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SUMMARY


Suprun O. V. Preparation of Future Teachers for Economic Education of Students in the Educational process of Primary School
The qualifying paper consists of an introduction, three chapters, conclusions, a list of references (80 items). The volume of the qualifying work is 106 pages (80 pages of the main text). The work contains 15 tables and 6 figures.
The purpose of the study is to theoretically substantiate and experimentally check the content, methods and forms of preparing future teachers for economics education of students of primary school.

Tasks of the study:

1. Identify and analyze the real state of future training primary school teachers to economic education of younger schoolchildren.

2. Substantiate the main criteria of professional readiness of the future primary school teacher to the specified type of activity.

3. Determine the features of the content, methods and forms of training future teachers for economic education of primary school students.

4. Theoretically substantiate and experimentally check the content, methods and forms of training future teachers for economic education of primary school students.

The object of the study is the preparation of future teachers for economic education of primary school students.

The subject of the study is the content, methods and forms of training future teachers for the economic education of primary school students.

The first chapter «Theoretical aspects of improving professional features of primary school teacher training» presents features of economic education of younger students as a social and pedagogical problem; tasks and functions of a primary school teacher in economic education of students are given.

The second chapter «Research of the state of pedagogical and economic education of future primary school teachers» is devoted to revealing the structure and the content of the teacher’s professional readiness for the economic education of primary school students, as well as the research methodology is presented.

The third chapter «Organization and results of the experimental research» highlights the technology of training future teachers for economic education and upbringing of primary school students; results of the study of assimilation of professional and economic knowledge by future primary school teachers.

The practical significance of the research results is experimental check of organizational and methodological support the process of training future teachers for the economic education of primary school students.

Key words: future primary school teachers; professional training; economical education, primary school students.
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ВСТУП

Актуальність дослідження. Реформи в суспільстві, зокрема в освіті, тісно пов’язані з необхідністю вирішення певних науково-педагогічних проблем. Соціально-економічні зміни сьогодення загострюють проблему економічного виховання підростаючого покоління (особливо учнів молодшого шкільного віку). У первинних формах колективного життя учнів початкової школи необхідно знайомити з вимогами й особливостями громадської діяльності, формувати такі якості особистості, як самостійність, ініціативу, економність, бережливість, працелюбність та ін. Аналіз сучасного стану педагогічної науки показує, що проблема підготовки майбутніх учителів до економічного виховання учнів початкових класів проходить складний шлях теоретичного осмислення та поглиблення своєї практичної значущості. Її розв’язання передбачає урахування специфіки діяльності вчителя загальноосвітньої школи, яка залежить від типу і розташування закладу освіти (міська, сільська, малокомплектна, спеціалізована школа), можливостей економічного профілю регіону, індивідуальних і вікових особливостей учнів початкових класів, рівня підготовки до цього виду роботи майбутніх учителів.

Дослідження обраної проблеми на сучасному етапі розвитку педагогічної науки передбачає вивчення її історичних аспектів у вітчизняній і зарубіжній літературі, ознайомлення із здобутками окремих наукових шкіл, які по-різному визначали зміст педагогічно-економічних дефініцій. Це знайшло своє відображення в суперечливих підходах до організації практики, у неоднозначному розумінні ролі педагогічного середовища в економічному вихованні молодших школярів. Сутність досліджуваної проблеми виражає об’єктивне протиріччя між необхідністю економічного виховання молодших школярів (об’єктивне соціальне замовлення) і відсутністю належної підготовки педагогів до вказаного виду діяльності.

Науково-педагогічний аналіз першоджерел свідчить, що проблема економічного виховання особистості вирішується на філософському, психологічному і загально педагогічному рівнях. Аспекти економічної освіти розглядались у контексті діалектичної взаємодії економічної культури особистості із загальною культурою суспільства (праці філософів Л. Пономарьова, В. Попова, Г. Смирнова, А. Уледова, В. Феофанова). Зміст економічної освіти і виховання, підвищення їх ефективності – предмет досліджень економістів Л. Абалкіна, В. Розова.

У класичній педагогіці окремі аспекти економічного виховання учнів висвітлено в працях Я. Коменського, К. Ушинського, А. Макаренка, В. Сухомлинського.

Результати системного аналізу наукових праць, практики навчально-виховної роботи школи, освітнього у закладі вищої освіти свідчать, що поза увагою дослідників залишилася проблема підготовки майбутнього вчителя початкових класів до економічного виховання учнів. Це й зумовило актуальність обраної нами теми кваліфікаційної роботи «Підготовка майбутніх учителів до економічного виховання учнів в освітньому процесі початкової школи».
Мета дослідження – теоретично обґрунтувати й експериментально перевірити зміст, методи і форми підготовки майбутніх учителів до економічного виховання учнів початкової школи.
Завдання дослідження:

1. Виявити та проаналізувати реальний стан підготовки майбутніх учителів початкових класів до економічного виховання молодших школярів.

2. Обґрунтувати основні критерії професійної готовності майбутнього вчителя початкових класів до зазначеного виду діяльності.

3. Визначити особливості змісту, методів і форм підготовки майбутніх учителів до економічного виховання учнів початкової школи.

4. Теоретично обґрунтувати та експериментально перевірити зміст, методи і форми підготовки майбутніх учителів до економічного виховання учнів початкової школи.

Об’єкт дослідження – підготовка майбутніх учителів до економічного виховання учнів початкової школи.

Предмет дослідження – зміст, методи і форми підготовки майбутніх учителів до економічного виховання учнів початкової школи.

Методи дослідження: теоретичні (вивчення й аналіз філософської, соціологічної, педагогічної, економічної і психологічної літератури з обраної проблеми, порівняння, узагальнення), що дало змогу виявити і систематизувати дослідницькі матеріали з питання підготовки майбутнього фахівця до економічного виховання молодших школярів; емпіричні (спостереження, бесіди, констатувальний, формувальний та контрольний етапи педагогічного експерименту, вивчення й узагальнення педагогічного досвіду), що сприяли реалізації програми дослідження та дозволили визначити кількісні та якісні зміни в системі підготовки майбутніх учителів до реалізації економічного виховання учнів молодших класів; математичної статистики для обробки одержаних результатів.
Теоретичне значення дослідження полягає у виявленні й науковому обґрунтуванні змісту, методів й форм підготовки майбутніх учителів до економічного виховання учнів початкової школи.

Практичне значення одержаних результатів дослідження полягає в експериментальній перевірці організаційно-методичного забезпечення процесу підготовки майбутніх учителів до економічного виховання учнів початкової школи.

РОЗДІЛ 1
ТЕОРЕТИЧНІ АСПЕКТИ УДОСКОНАЛЕННЯ ПРОФЕСІЙНОЇ ПІДГОТОВКИ ВЧИТЕЛЯ ПОЧАТКОВИХ КЛАСІВ
1.1. Економічне виховання молодших школярів як соціально-педагогічна проблема

Вивчення стану економічного виховання учнів початкових класів здійснювалось двома шляхами: на основі публікацій і в процесі проведення дослідницько-експериментальної роботи.

Нами визначено: ефективність економічного виховання підвищується завдяки створенню системи, взаємодії школи, сім’ї, суспільства, сприянні засобів масової інформації.

В. Розов, розробляючи концепцію економічної освіти учнів в умовах ринкової економіки, створює структуру системи економічної освіти в загальноосвітній школі, зміст, завдання і шляхи реалізації економічного виховання на кожному рівні шкільного навчання, підкреслює значення економічного виховання на рівні початкової освіти. Так, на рівні першого етапу економічної освіти (початкової освіти), спираючись на досліджувані предмети, життєві економічні поняття, вчителю потрібно ввести дитину в світ економічного життя, що у наші дні визначається переходом до ринкових відносин.

У процесі навчання у початкових класах школи доцільно починати засвоєння основних понять, складових суті економіки: власність, виробництво, торгівля, товар, ринок, гроші, ціна і ін. Особливе місце в пізнавальній діяльності слід приділяти формуванню понять, які пов’язані з власністю: «моє», «наше», «спільне», «чуже».

Коло економічних понять, які слід засвоювати учню початкових класів, не повинне перетворюватись в самоціль, а, перш за все, формувати його економічне мислення і моральні позиції, які набувають особливого звучання в нових умовах господарювання. Формування і розвиток в учнів почуття господаря – не разовий, а безперервний процес. Робота школи в цьому напрямі повинна інтегруватись з діяльністю сім’ї, закладів дошкільної освіти та ін. На службу економічній освіті молодших школярів повинні бути поставлені навчальні предмети, які ними вивчаються: математична освітня галузь, природнича, соціальна та громадянська освітні галузі тощо. На уроках математики через систему розв’язування текстових задач з економічними і господарськими проблемами. Знайомство з навколишнім світом відкриває перспективу дбайливого ставлення до результатів праці і природи. Необмежені можливості з розвитку економічних якостей особистості і, перш за все, навички і потреби в праці, поваги до людей праці, закладені в технологічній освітній галузі.

Конкретний зміст інновацій ідеї економічної освіти нових навчальних програм, підручників і навчальних посібників повинні відображати вимоги державних освітніх стандартів. Концепція, в свою чергу, робить акцент на якісно нових соціально-економічних проблемах організації економічної освіти в школі. В Концепції економічної освіти особливе місце відводиться пізнанню ринку праці, його ролі в професійному самовизначенні особистості, збалансуванні професійного і освітнього потенціалу випускника з потребами ринку робочої сили.

В структурі економічного і професійного розвитку особистості, який здійснюється в процесі навчання, важливе місце належить виробничій праці – одному з основних видів економічної діяльності учнів. Саме тут здійснюється процес їх включення в реальні економічні, суспільні стосунки, у світ праці, економіку, бізнес.

Розширенню масштабів економічної діяльності школярів покликана сприяти ідея перетворення школи у відкриту систему і розвиток маркетингової діяльності за наступними напрямами: вивчення попиту на робочу силу, участь в ринку праці; співробітництво з потенційним роботодавцем; облік особливостей нових сімейних форм господарювання, організації трудової діяльності на приватних підприємствах, сільських фермерських господарствах. Потрібно уважно слідкувати за еволюцією поглядів, новими тенденціями розвитку зайнятості в домашньому, особистому, підсобному господарстві і організовувати відповідні форми економічної діяльності.

Успіх школи у вирішенні комплексу завдань економічної освіти не мислимий без економічного виховання у позакласній, позашкільній роботі у всій її різноманітності. Ще одна позиція концепції. Традиційні системи освіти з нахилом на все те, що потрібно на протязі короткого періоду не можуть давати освіту для життя в світі, який швидко змінюється. Шкільні знання, навички, вміння, цінності можуть виявитися застарілими до того часу, коли випускники переступлять поріг школи і опиняться в середовищі нового життя, почнуть своє трудове життя. І тут має спрацювати механізм потреби в оновленні отриманих в школі знань на основі навичок самоосвіти, прагнення вчитись безперервно – все життя.

Учні початкових класів знайомляться приблизно з 50 економічними поняттями, в тому числі з основними поняттями, які складають суть економіки, – з поняттям про власність. Школярі пізнають особливості понять «моє», «наше», «приватне», «спільне», «особисте» та їх вживання в житті людей. На заняттях їм пояснюють поняття «праця», «господарство», «дисципліна», «організація праці» та ін. На уроках математики через систему задач діти мають можливість пізнати певне коло господарських проблем; на заняттях з предмету «Я досліджую світ» – познайомитись з економічними основами бережливого ставлення до природних ресурсів. Практичні роботи на заняттях з технологічної освітньої галузі передбачають формування в учнів знань і умінь з бережливого, економного використання матеріалів, включення їх в раціоналізаторську діяльність, яка підвищує економічну ефективність праці.

Центральне місце в системі економічної підготовки учнів початкових класів повинне зайняти ознайомлення з поняттями «план», «планування», «бережливе відношення до часу й матеріальних цінностей». Дітей необхідно познайомити з елементарним аналізом результатів особистої і суспільної праці, шляхом пошуку нових резервів підвищення їх ефективності.

Щоб полегшити адаптацію учнів до ринкових умов, необхідно сформувати у них на заняттях з технологічної освітньої галузі вміння застосовувати економічні знання на практиці. Найбільш суттєвими є наступні: планувати трудову діяльність, організувати своє робоче місце, використовувати передові прийоми і методи праці, цінувати час і визначати його затрати на виконання робіт, економити і берегти всі види ресурсів, контролювати процес і результати праці, аналізувати результати своєї праці і знаходити резерви підвищення її продуктивності, визначати якість роботи, розраховувати потреби в сировині, матеріалах та інших ресурсах для виготовлення конкретного виробу, визначати собівартість виготовленої продукції, можливі шляхи її реалізації і приблизні ціни при її збуті.

Знання основних напрямів економічної освіти і виховання на кожному рівні системи шкільного навчання допомагає чітко визначати зміст економічної освіти і виховання молодших школярів з врахуванням наступності всіх рівнів системи.

Є. Губін [19] в якості основних завдань економічного виховання висуває оволодіння економічною теорією з нерозривним зв’язком з практикою, виробленням таких якісних показників, як бережливість, підприємливість, ініціативність, вміння доводити розпочату справу до кінця; творчий підхід вирішення господарських задач, навички управління, знання економічних основ виробництва, вироблення економічного мислення, надання економічної спрямованості всім шкільним предметам, виховному процесу.

На рівні початкової освіти Є. Губін [19] пропонує повідомляти самі елементарні економічні знання, в доступній формі знайомити молодших школярів з економікою рідного краю, розкривати найпростіші економічні зв’язки і відносини у виробничій діяльності людей. Згодом залучати їх до доступної дослідницької роботи, загально корисної праці, розвивати навички колективізму, взаємодопомоги. З перших років навчання необхідне ознайомлення з різними професіями, спеціальностями. До кінця початкового ступеня навчання учням слід оволодіти економічними поняттями: гроші, дисципліна, планування, економіка і ін.; навчитися найпростіших трудових навичок і економічних розрахунків.

В методичних рекомендаціях Р. Кім [43], сформульовані завдання економічного виховання учнів початкових класів: формування уявлень про роль праці в житті людей, виховання поваги до праці, до людей праці; розвиток навичок самообслуговування в школі і вдома; привчання до дотримання порядку на робочому місці; формування дисциплінованості, виховання бережливого відношення до шкільного майна, учбових, письмових приладь, до особистих речей, до речей товаришів, до хліба.

В дослідженні І. Мельничук [55] визначаються шляхи і зміст економічного виховання учнів початкових класів у процесі навчальної і позашкільної роботи, умови його ефективності, основний акцент зроблений на більших можливостях трудового навчання, подається характеристика економічної вихованості молодших школярів і визначаються реальні рівні її розвитку, розроблені основні напрямки методики організації навчальної і позашкільної діяльності з метою надання вчителям практичної допомоги здійснення економічного виховання молодших школярів.

У дослідженні Т. Сергєєвої [76] характеризуються стан і тенденції економічного виховання молодших школярів як ланки в системі економічного виховання, визначаються мета, завдання, зміст, форми і методи економічного виховання 7-9-річних школярів, визначена роль і можливості колективу молодших школярів в економічному вихованні, розробленні умови ефективності педагогічного керівництва економічним вихованням молодших школярів.

Аналіз масової практики свідчить про те, що економічна освіта і виховання в початковій школі в основному зводиться до виховання бережливості, що, з нашої точки зору, є недостатнім. У дітей виховується бережливість по відношенню до книг. Цікаві матеріали на допомогу вчителю і батькам по вихованню у дітей бережливості до часу, до природи, до речей міститься в збірнику статей психологів, педагогів, журналістів.

Сьогодні виховання у відношенні до праці має бути наповнене іншим змістом вже тому, що воно залежить від відношення до власності. В дійсності вони і формуються одночасно, і аж ніяк не завжди такими, якими вони потрібні і суспільству, і особистості. Якщо постаратися формувати ці відносини вже в шкільні роки, то необхідно включати учнів в реальну працю. 

Виховання важливих економічно значущих якостей особистості – працелюбності, організованості, відповідальності, бережливості, діловитості, умінь і навичок планування, наукової організації праці, аналізу її результатів необхідно і реально здійснювати в молодшому шкільному віці. Ефективними методами виховання перерахованих якостей є гра, заохочення (матеріальні і моральні), але саме головне – це безпосереднє залучення до діяльності.

Спочатку праця може мало відрізнятися від гри, але з самого початку дитина повинна бачити її результати і відчувати її особисту і суспільну значимість, виражену у формі заохочення і оцінену грошовою винагородою.

Таким чином, участь дітей в посильній, що приносить задоволення, виробничій праці дає можливість закріпити на практиці економічні знання і вміння, побачити реальний зміст економічних понять і категорій, формує якості бережливого господаря. Тому вміння вчителя організувати і керувати різними формами суспільно корисної, виробничої праці молодших школярів необхідно виділити окремим пунктом вимог до їх підготовки.

Під час дослідницько-експериментальної роботи досліджувався досвід учителів міста Запоріжжя з економічного виховання молодших школярів. Здійснювався контрольний зріз, використовуючи метод спостереження за роботою вчителів на уроках і в позаурочній виховній роботі, метод аналізу планів виховної роботи і поурочних планів учителів, метод бесіди з учителями за завчасно складеною програмою, метод аналізу навчальної і трудової діяльності школярів і результатів їх праці.

У процесі підведення підсумків спостереження ми не виявили прикладів чіткого передового досвіду з економічного виховання в початковій школі. Слід відмітити, що одні вчителі, за нашими спостереженнями, більш орієнтовані на сучасні соціально-економічні процеси в сучасному суспільстві. В більшій мірі звертали увагу на формування в учнів економічно значущих якостей, економічних вмінь, навичок і звичок. Наприклад, молодий педагог А. Мельничук на своїх уроках прищеплює бережливе відношення до продуктів і результатів праці, на уроках привчила економити папір. В. Бондарчук виховує в учнів бережливе відношення до часу, записує на дошці план уроку своїм першокласникам, повідомляє, який об’єм робіт необхідно зробити, в кінці уроку разом з дітьми аналізує, що не встигли зробити і чому втратили час. Р. Катеринюк. на особистому прикладі привчає дітей цінувати час, починаючи з шестирічного віку, привчає їх до чіткої організації праці на уроці, знайомить з об’ємом роботи, яку потрібно виконати на уроці, чітке пояснення матеріалу вчителем супроводжується чіткими відповідями учнів. М. Калинюк використовує свої прийоми чіткої організації уроків і раціонального використання часу на уроці: зведення до секунд організаційного моменту (на початку року в першому класі оргмомент тривав від 5 до 8 хвилин), використання опорних схем збільшує продуктивність праці, допомагає економити час.

Досвідчений вчитель-методист Л. Грицюк на уроках в міру необхідності повідомляє дітям відомості з економічної політики держави, вважає, що в підручниках недостатньо матеріалу для здійснення економічного виховання, недостатньо матеріалу з життя, який пов’язаний з економікою, тому часто сама підбирає матеріали до уроків з різних джерел. З. Корень на уроках проводить бесіди про економію світла, води, хліба та інших продуктів харчування, про бережливе відношення до природи у відповідності зі змістом навчального матеріалу. Пояснює на простих, конкретних, доступних прикладах, що потрібно бути бережливим, раціонально використовувати природні ресурси і матеріальні цінності, акцентує увагу дітей на тому, що це норма поведінки людей, говорить про те, що всі повинні працювати на роботі, а діти працювати в школі. Вчитель шляхом пояснень, бесід, привчання, особистим прикладом здійснює завдання економічного виховання в ході всього періоду навчання дітей в початковій школі.

Таким чином, теоретичне дослідження проблеми економічного виховання молодших школярів доводить необхідність і можливість його здійснення, визначають місце економічного виховання в системі всього виховання в загальноосвітній школі, вказують деякі напрями роботи з вирішення завдань економічного виховання в початковій школі, визначають зміст, форми і методи економічного виховання молодших школярів на рівні методичних рекомендацій. Аналіз масової практики свідчить про недостатнє використання можливостей освітнього процесу в економічному вихованні молодших школярів, основний зміст якого зводиться до виховання бережливості.

Передовий досвід здійснення економічного виховання молодших школярів показує перспективи вирішення завдань виховання економічно культурних громадян країни, які володіють економічними вміннями, економічно значущими якостями, що формуються у дітей молодшого шкільного віку завдяки включенню їх в передові форми праці, економічно і доцільно організованої. Аналіз досвіду показує, що не приділяється увага економічній освіті молодших школярів, приведенню в систему нових для нашого економічного життя понять і знань загального характеру про економіку.
Аналіз стану економічної освіти і виховання молодших школярів дозволив виявити низку причин, які заважають його здійсненню: відсутність в навчально-методичних документах компонента, який дає можливість в повному об’ємі реалізувати економічну функцію освіти; недостатній рівень економічної компетентності педагогічних кадрів; незнання методики економічного виховання молодших школярів; відсутність спеціальної літератури і наочних посібників з економічного виховання учнів початкових класів; недооцінка можливостей молодшого школяра.

Таким чином, комплекс взаємозв’язаних завдань економічної підготовки учнів початкових класів, в значній мірі оновлений в нових соціально-економічних умовах, пред’являє нові вимоги до вчителя Нової української школи. Необхідно виявити його готовність до цієї роботи, труднощі і протиріччя, які стоять на шляху до реалізації вчителем головної мети – підготовки дітей до ефективної участі в економічному житті суспільства.
1.2. Завдання і функції вчителя початкових класів в економічному вихованні учнів

Перехід від монополії державної власності до багатоступеневості форм власності, від командно адміністративної системи керівництва до економічних методів управління і творчого пошуку ефективних рішень робить економічну освіту необхідним атрибутом різної цілеспрямованої діяльності. Збільшується потреба суспільства в удосконаленні економічної освіти, спрямованої на формування економічного мислення, економічної культури, розвиток підприємливості, ініціативності, здатності приймати нестандартні рішення в економічній діяльності.

Дослідження різноманітності економічних відносин, в які вступають члени суспільства, дозволяє визначити основну мету економічної освіти і виховання – забезпечити необхідний рівень діяльності людини в процесі виробництва, сформувати розумні економічні потреби особистості, економічне мислення суб’єкта, щоб знаходити ефективний шлях вирішення економічних завдань.

Для реалізації цієї мети розв’язувались такі основні завдання економічної освіти і виховання:

1) опанування школярами економічними знаннями, вміннями і навичками (О. Аменд, О. Варецька, Ю. Васильєв, М. Єрмоленко, Р. Жадан, К. Клепач, Н. Кулакова, Л. Кураков, Л. Пономарьов, В. Розов, Н. Рябініна, Б. Шемякін, О. Шпак);

2) формування в учнів поваги до праці, людей праці, бережливого ставлення до усіх видів власності. Виховання у школярів морально-економічних якостей особистості – бережливості, організованості, діловитості, підприємливості (І. Барило, Ю. Васильєв, А. Нісімчук, Л. Нульман, Т. Сергєєва, В. Товстік, Б. Шемякін, П. Шемякін, О. Шпак та ін.);

3) вироблення у школярів розуміння економічних потреб, уміння порівнювати потреби з реальними можливостями їх задоволення, переконання в тому, що особиста добросовісна праця є засобом задоволення своїх потреб (О. Аменд, Ю. Васильєв, М. Єрмоленко, Л. Кураков, А. Нісімчук, В. Товстік);

4) виявлення економічного мислення школярів як важливого фактора навчально-пізнавальної діяльності та економічного виховання сім’ї (Ю. Васильєв, А. Нісімчук, У. Рябова, О. Аменд).

Під економічними знаннями у навчально-виховній діяльності ми розуміємо передачу молодшим школярам економічних понять, які доступні для їх засвоєння, знайомство з основними економічними законами; передачу загальних уявлень про економіку сім’ї, школи, рідного краю, країни, повідомлення знань про технологію і економіку деяких підприємств і професій.

У ході констатувального етапу експерименту виявили, що успішність засвоєння основ економічних знань молодшими школярами залежить від їх науково обґрунтованого об’єму. У визначенні об’єму економічних знань ми  виходимо з особливостей психіки молодшого школяра, можливостей та рівня засвоєння наукових понять в даний віковий період. Психологи В. Давидов, Д. Ельконін, В. Крутецький, Л. Люблінська, Д. Фельдштейн вважають, що особливості психіки молодшого школяра дозволяють закладати основи економічних знань.

В результаті здійсненого нами системного аналізу навчальних програм, аналізу змісту підручників початкової школи виявлено економічні поняття, які обґрунтовані в засобах навчальної діяльності. В результаті проведеного аналізу ми прийшли до висновку, що для засвоєння молодшими школярами доступні лише ті поняття, які пов’язані з їх безпосередньою діяльністю, які найбільш вживаються в навчальній, ігровій, трудовій діяльності, або спостерігаються молодшими школярами в процесі включення їх в економічні відносини, наприклад: власність, виробництво, торгівля, бюджет, товар, ринок, гроші, ціна, заробітна плата, винаходи, національне багатство, обладнання, виріб, інструмент, матеріали, наукова організація праці, охорона навколишнього середовища, план, планування, підприємство, продуктивність праці, бережне відношення до часу і матеріальних цінностей, робоче місце, витрата, вартість ,економіка, економія, попит, пропозиція, купівля, продаж, ощадкаса, магазин, банк та ін.

Для педагогів і батьків дуже важливо включати молодших школярів в економічні відносини, керувати їх формуванням. Відносини – це сплав знань, переживань, почуттів і практичних дій людини. Відносини формуються за допомогою знань, проявляються у вчинках і міркуваннях. В основних видах економічних відносин обміну, споживання, розподілу і виробництва ми виділяємо відношення до часу і до матеріальних цінностей. Молодші школярі включаються практично в усі види економічних відносин. У відносини виробництва вони вступають, коли беруть участь в суспільно-корисній, виробничій праці в школі і вдома з врахуванням можливостей молодших школярів.

В основному, у відносини обміну вони вступають, коли роблять покупки на гроші батьків. У відносинах розподілу діти беруть участь в процесі  планування сімейного бюджету разом з усіма членами сім’ї, розподілу грошей на певні види витрат в сім’ї. Але найчастіше молодші школярі вступають у відносини споживання. Вони є споживачами матеріальних благ, що природно для їх віку. Цей вид відносин їм дуже близький і доступний, звичайно, і поняття, які пов’язані зі споживанням, є для них конкретними і доступними.

Через сукупність відносин можна формувати економічно значущі якості особистості, вчити проявляти почуття і звички (почуття господаря і звички економності, бережливості, ощадливості, добросовісності, відповідальності).

Відносини можна розглядати як найбільш важливий результат виховного процесу, який завершує його циклічний характер відношення дитини до людей і до подій, які є критерієм її вихованості [48].

Таким чином, діти молодшого шкільного віку опосередковано і безпосередньо включаються в економічні відносини, так як вони живуть в матеріальному світі.

З метою оцінки можливостей освітнього процесу початкової школи нами було проаналізовано зміст навчальних програм 1-4 класів і підручників з низки предметів, які вивчаються в початкових класах.

У навчальних програмах передбачається вивчення економічних питань, акцентується увага на формування початкових уявлень про окремі факти і явища економіки країни, праці людей. У програмах з технологічної освітньої галузі велика увага приділяється питанням планування трудової діяльності. Учні отримують знання і виробляють вміння по організації робочого місця і трудового процесу в цілому, основах наукової організації праці. У програмах передбачено формування потреб у матеріалах, обладнанні, інструментах, пристосуваннях. Рекомендуються екскурсії на виробництво, в процесі яких розширюються первинні знання учнів про працю дорослих. Обов’зковим є залучення школярів до суспільно корисної та продуктивної праці.

Слід відмітити, що не всі з перерахованих понять в підручниках початкової школи позначаються вказаними термінами. Однак формулювання, дані в підручниках, дозволяють сформувати у молодших школярів уявлення про такі поняття, як якість роботи, бюджет, продуктивність праці. Перелік економічних термінів і понять уточнюється по економічному словнику-довіднику [61].

Специфіка процесу навчання молодших школярів передбачає взаємозв’язок з позакласною роботою. В методичному документі «Орієнтовний зміст виховання школярів» серед основних завдань виховання учнів 1-4 класів вказано наступне: виховання добросовісного відношення до праці і державного майна; знайомство з професіями; екологічне і економічне виховання, що означає: початкові уявлення про роль праці в житі людей, повагу до праці старших; добросовісне виконання трудових доручень, прояв відповідальності, дисциплінованості, ініціативи в будь-якій суспільно корисній праці; уміння і звичку дотримуватись порядку на робочому місці; уявлення про професії своїх рідних і близьких; бережне відношення до інструментів, економію матеріалів, енергії, води, турбота про результати загальної праці, шкільне майно, підручники, особисті речі, зелені насадження.

Економічному вихованню молодших школярів сприяє систематична робота педагогів щодо роз’яснення змісту «Правил для учнів». Зокрема, учні 1-4 класів зобов’язані: оберігати рідну природу, бережно відноситись до шкільного і іншого суспільного майна, до своїх речей.

Таким чином, взаємозв’язок завдань освітнього процесу й економічного виховання є гарантом його здійснення в початковій школі.

Виховання позитивного відношення до праці вимагає дотримання певних умов. По-перше, необхідно підтримувати активний життєвий тонус дитини, бо життя, наповнене подіями і враженнями, багатством і різноманітністю емоційних переживань. По-друге, велика роль прикладу навколишнього життя дорослих. Наступною умовою є організація її особистого життєвого досвіду, який передбачає зацікавленість або задоволення в результаті: праця для дитини повинна бути значимою.

Таким чином, проведений аналіз змісту програм і підручників для початкових класів підтверджує можливість здійснення економічної освіти і виховання молодших школярів в освітньому процесі.

Враховуючи сказане, основними завданнями вчителя початкових класів, реалізація яких забезпечить ефективність педагогічного керівництва економічною освітою і вихованням учнів, а, отже, і задачами поведінки у відповідності із сучасними вимогами підготовки вчителя, його професійною готовністю до економічної освіти і виховання молодших школярів є: володіння педагогом основами економічних знань; знання вчителем методики економічної освіти і виховання, що передбачає чітку уяву цілей, завдань і змісту, володіння методами здійснення економічної освіти і виховання, знання основних напрямів і форм його організації; володіння способами діагностування і виявлення рівня економічної освіченості і вихованості, знання критеріїв; поєднання зусиль педагогів, батьків, громадськості, засобів масової інформації, здійснення завдань економічної освіти і виховання в системі економічної освіти загальноосвітньої школи з врахуванням вікових, статевих та індивідуальних особливостей.

Таким чином, виконання соціального замовлення на економічно підготовлену особистість може здійснювати вчитель, який готовий до виконання певних функцій і розв’язання відповідних завдань.

Молодшим школярам потрібно розказати і про існування економічних законів, які об’єктивно існують і які не можна ігнорувати або порушувати, так як це приводить до небажаних негативних наслідків. У даний віковий період дітям доступне засвоєння таких економічних законів, як закон економії часу, закон вартості, закон розподілу по праці.

У різних видах економічної діяльності у дітей молодшого шкільного віку слід формувати економне, свідоме відношення до продуктів праці, матеріальних цінностей і навколишнього середовища.

Економічно педагогічно спрямована діяльність дозволяє формувати у молодших школярів економічні вміння і навички на основі отриманих економічних знань. До числа таких умінь і навичок ми відносимо: уміння і навички планування навчальної і трудової діяльності; раціональне використання часу, матеріалів і інструментів; контролю і самоконтролю зробленої роботи.

Починаючи з другого року навчання, в учнів можна формувати вміння і навички наукової організації праці, економічного аналізу навчальної і трудової діяльності, уміння аналізувати хід і результат роботи з врахуванням витрат і кінцевого результату.

В третьому та четвертому класах здійснюється закріплення набутих раніше економічних умінь, розширення сфери діяльності молодших школярів. Формування на економічному рівні уміння економічного рахунку, уміння бачити недоліки діяльності і намічати шляхи їх усунення. Паралельно з набуттям елементів економічної освіти в ході економічного виховання здійснюється формування економічно значущих якостей особистості молодших школярів: охайність, бережливість, працелюбність, дисциплінованість, колективізм.

Починаючи з другого року навчання, вчителі разом з батьками можуть сприяти виробленню таких економічно значущих якостей у школярів як ощадливість, економність, організованість, самостійність, творчість. Третьокласники готові до формування таких економічно значущих якостей як ініціативність, діловитість, практичність, підприємливість.

Економічна освіта і виховання молодших школярів зводиться не просто до засвоєння економічних понять, економічних законів, формування економічних умінь і навичок, вихованню економічно значущих якостей – головне: навчити молодших школярів використовувати їх на практиці, оперувати ними в різноманітній діяльності з врахуванням умов, які міняються.

Отже, ефективне здійснення цих основних завдань можливе лише завдяки включенню об’єктів виховання в посильну економічну діяльність, в процесі якої вони усвідомлюють себе суб’єктами. Відносини виробництва, обміну, розподілу та споживання, які виникають при цьому, сприяють економічному розвитку особистості, вихованню економічно значущих якостей, засвоєнню економічної культури.

Основними шляхами формування економічної культури вчителя є економічна освіта, науково-практична діяльність активність у праці, в повсякденному житті.

Економічна освіта – це вироблення в особистості чіткої уяви про наукові закономірності розвитку економіки, особливості ринкових відносин; цілеспрямоване систематичне формування економічних знань високої організованості та творчої ініціативи, підготовки її до високопрофесійної праці, вмілого, дбайливого ставлення до природи, вироблення звички практично використовувати економічні знання у реальному житті [37].

Науково-практична діяльність сприяє засвоєнню теорії та практики взаємодії основних економічних законів у суспільстві, оволодінню прийомами економічного мислення, формує досвід щодо прийняття економічно виправданих рішень, вироблення певних умінь і навичок. Суспільно-корисна продуктивна праця сприяє збагаченню досвіду в оволодінні елементами творчої праці, розвитку власної ініціативи,  вмінні правильно використовувати гроші, в удосконаленні технології певних виробничих процесів.

Економічні знання являють собою сукупність економічних теорій про зміст, характер, властивості матеріальних благ при їх виробництві, обміні, розподілі і споживанні, про вплив матеріального життя на розвиток суспільства.

Економічні вміння – це здатність людини виконувати економічну діяльність або її окремі елементи на основі економічних знань і досвіду. До економічних умінь і навичок можна віднести вміння і навички економічного аналізу процесу і результатів діяльності, економічного розрахунку, економії планування, застосування наукової організації праці [43].

Економічно значущими якостями особистості вважають моральні якості, які проявляються в цих видах економічних відносин в процесі економічної діяльності (бережливість, діловитість, дисциплінованість, ініціативність і тощо).

Підготовка підростаючого покоління до життя і праці, яке володіє високою економічною культурою, досягається завдяки економічній освіті і вихованню. Економічна освіта спрямована на повідомлення і систематизацію економічних знань, вмінь і навичок. Економічне виховання спрямоване на формування соціально цінних, позитивних якостей особистості. 
Економічне виховання в широкому розумінні – це організована педагогічна діяльність, яка спрямована на формування економічної свідомості за допомогою передачі економічних знань, формування економічних вмінь і навичок, які пов’язані з економічно цілеспрямованою діяльністю, формування економічно значущих якостей особистості, розвиток економічного мислення.

Під економічною свідомістю ми розуміємо усвідомлення людиною реальної картини економічного життя, економічних відносин, особистої діяльності в цьому житті.

Економічне мислення – це інтелектуальна властивість людини, здібність усвідомлювати економічні явища, пізнавати їх, засвоювати економічні поняття, категорії, теорії, співвідносити їх з практикою і орієнтуватись в економічному житті.

В науковій педагогічній літературі економічне виховання розглядають:

1. Як частину, елемент трудового виховання (Ю. Васильєв, Н. Кулакова). Автори відзначають, що економічна освіта і виховання проявляються у підготовці випускників школи до життя і праці. Економічна діяльність учнів – складова частина їх навчально-трудової і суспільної діяльності, тобто дійне економічне виховання можливе лише в процесі праці.
2. Синтез трудового, морального виховання, а тому воно не може рахуватись самостійним напрямом (Л. Кураков).
3. Основна група вчених обґрунтовує економічне виховання як самостійний напрям, складову частину системи виховання (О. Аменд, І. Барило, З. Валієва, Н. Горлач, Н. Єрмоленко, І. Іткін, К. Клепач, Л. Мельникова).

По суті, до цієї групи можна віднести і тих, хто вважає, що економічне виховання відносно самостійний напрям виховання, але реалізується через інші напрями (трудове, моральне) (М. Малишев, А. Нісімчук, І. Смолюк, Л. Епштейн).

Виховання особистості – єдиний процес, де не можна формувати яку-небудь одну сторону, які-небудь одні якості людини, не впливаючи на інші. Це система, в якій всі компоненти об’єднані загальною метою, принципами і методами організації. Потрібно не протиставляти одну сторону виховання іншій, а вміло організувати його в комплексній єдності. Економічне виховання, як частина виховної системи, спрямоване на розв’язання, перш за все, загальних завдань виховання і виступає як одна з сполучних ланок між трудовим, моральним, правовим, екологічним і іншими компонентами системи виховання. Особливо тісно пов’язане економічне виховання з трудовим. Їх єдність обґрунтована тим, що в основі мотивів і потреб трудового виховання лежать економічні інтереси, економічні стимули. Виховання потреби працювати, звички до праці як норми поведінки, уміння і бажання творчо працювати складає основу трудового виховання. Трудове виховання в кінцевому результаті спрямоване на формування працелюбності, професійної майстерності, виробничих навичок. Але трудове виховання не можна відривати від економічного і заміняти ним останнє. Люди можуть працювати. Витрачати час і засоби, але не досягати найбільшого результату з найменшими витратами.

Одночасно праця сприяє розвитку економічної кмітливості, ощадливості, виступаючи як важливий фактор виховання. Відмінні особливості трудового та економічного виховання визначаються тим, що трудове виховання готує людину до виробництва продуктів праці для задоволення своїх потреб, а економічне – для ефективної організації цього процесу з метою економії трудового часу, ресурсів.

Економічне виховання тісно пов’язане з моральним, вони доповнюють одне одного, взаємозбагачують. Сприяє розвитку таких якостей особистості як бережливість, ощадливість, діловитість, хазяйновитість тощо, заснованих на економічних знаннях, уміннях, навичках. В моральному вихованні використовується переважно моральні стимули. Економічне виховання передбачає сполучення матеріального і морального стимулювання.

Таким чином, економічне виховання є самостійною частиною системи виховання школяра, має специфічні цілі, завдання, зміст, але знаходиться в діалектичному взаємозв’язку з  іншими сторонами виховання.

Економічне виховання як складова органічна частина виховання підпорядковується його основним принципам: наочність, доступність, науковість, врахування вікових і індивідуальних особливостей , практична спрямованість; одночасно воно має ряд специфічних, притаманних йому принципів: економія часу, економія природних багатств, інших, які відображають мету, зміст, форму і методи економічного виховання.

З метою реалізації завдання економічного виховання молодших школярів можна використати традиційні форми роботи: урок, система суспільних доручень, участь в різних видах суспільно-корисної  діяльності, огляд виставок, вікторини, конкурси, зустрічі, екскурсії, покази, свята, ранки, виховні години, бесіди, рейди, ігри. Нами встановлено, що дані форми виховної роботи, наповнені економічним змістом, дозволяють вирішувати завдання економічного виховання. Оскільки робота з економічного виховання молодших школярів успішно може вирішуватись тільки завдяки спільним зусиллям вчителів і батьків, з метою ознайомлення батьків з питання методики і змісту економічної освіти і виховання молодших школярів можна рекомендувати для батьків цикл  лекцій і бесід відповідної тематики: «Економічне виховання молодших школярів в сім’ї та школі», «Діти і гроші», «Діти і речі», «Трудові доручення дітей молодшого шкільного віку в сім’ї», «Раціональна організація бюджету часу молодшого школяра», «Сімейна економіка і діти». Дієвими є специфічні форми: рейди по перевірці збереження підручників, парт та інші; економічні пости по раціональному використанню енергії, води, хліба і інші, дні економічних знань.

До методів, які формують свідомість відносяться методи переконання, в початковій школі це роз’яснення, навіювання, розповідь, бесіда, позакласне читання, переконання прикладом. Групи методів формування суспільної поведінки передбачає використання методів вправляння, які включають в себе багаторазове повторення певних дій і вчинків. Привчання дітей до певної поведінки також є важливим методом виховання молодших школярів. Вправляння і привчання для молодшого школяра – не просто механічні процеси, вони є для нього свідомим творчим процесом. У результаті вправлянь виробляються економічні вміння і навички: планування, економія, бережливості, контролю і самоконтролю, економічного аналізу, що в подальшому входить у звичку. В процесі вправляння і привчання молодші школярі можуть набути і нові знання з економіки, розвиваються їх розумові здібності, розширюються і збагачується морально-економічний досвід.

Специфічність мети, завдань, змісту, форм і методів економічного виховання молодших школярів полягає в їх вікових особливостях, рівні їх фізичного і психічного розвитку, в обмеженості їх включення в економічну діяльність, і економічні відносини, які при цьому виникають. Включення молодшого школяра в економічну діяльність дозволяє йому з об’єкта виховання стати суб’єктом, що є запорукою успіху в засвоєнні основ економічної культури.

Таким чином, знання вчителем обґрунтованих вищих категорій економічної освіти і виховання учнів початкових класів, таких як мета, завдання, зміст, форми і методи, є найважливішим пунктом вимог до його економічної підготовки.

1.3. Обґрунтування аспектів економічної освіти у професійній підготовці майбутніх вчителів початкових класів
Економічна освіта – це вироблення у майбутніх учителів чіткої уяви про наукові закономірності розвитку економіки, особливості ринкових відносин, цілеспрямоване, систематичне формування у них економічних знань, високої організованості та творчої ініціативи, підготовки їх до високопрофесійної праці, вмілого, дбайливого ставлення до природи, вироблення звички практично використовувати економічні знання у реальному житті [17; 28, 53–59].

Зміст економічної освіти майбутніх учителів початкових класів можна розглядати як систему економічних знань, певних навичок та вмінь, спрямованих на вироблення економічної свідомості спеціаліста, його світогляду, поглядів та переконань. Це залежить від наступних факторів: мети навчання взагалі, економічної політики держави, а також завдань, які стоять перед економікою в даний історичний момент і в перспективі; системи економічної освіти студентів; наявності матеріальної бази в сучасних вишах, урахування специфіки ЗВО та професійних інтересів, задатків, бажань в одержанні економічних знань майбутніми спеціалістами, майстерності викладачів та від взаємозв’язку навчального процесу з потребами суверенної України.

Зміст економічної освіти майбутніх учителів початкових класів мусить базуватись на таких засадах: урахування взаємозв’язку між потребами держави та природними, економічними, науково-технічними, практичними сторонами їх вирішення; урахування розвитку наукового ставлення до природи, економічної та практичної діяльності, які забезпечують формування економічної культури особистості.

Економічна підготовка особистості на сучасному етапі роздержавлення власності, розгортання процесу приватизації, вдосконалення ринкових відносин охоплює дуже широке коло питань. Наукова економічна свідомість проникає у суть і зміст явищ, процесів, розкриває закономірності їх розвитку. Як узагальнення більш високого порядку, наукова економічна свідомість повинна сформуватися в майбутніх учителів у чітку систему поглядів, у певні практичні переконання, що базуються на загальнолюдських якостях: честі, совісті, правдивості, людяності [56].

Економічна свідомість спеціаліста виконує ряд функцій, основними з яких є: пізнавальна, регулятивна, соціально-перетворююча. Оскільки економічна підготовка – це засіб формування наукової економічної свідомості, то виховний психолого-педагогічний вплив, що здійснюється у вузі, має бути спрямований на реалізацію запропонованих функцій, які впливають на формування професійних якостей особистості [53–59; 65].

Для встановлення рівня розвитку економічної свідомості майбутніх учителів початкових класів в експериментальних групах на першому етапі дослідження ми запропонували викладачам застосувати обґрунтовану нами систему економічних завдань, враховуючи можливості дидактичного матеріалу. Головними вимогами до складання завдань було: а) не завищувати складність навчального матеріалу; б) складати економічні завдання з метою запровадження елементів розвитку економічної свідомості, враховуючи місцеві умови життя майбутніх вчителів.

Ці вимоги додержувались нами на протязі здійснення констатувального етапу експерименту. Одержані результати подаємо в таблиці 1.1.
Таблиця 1.1
Можливості проведення систематичного розвитку економічної свідомості майбутніх учителів початкових класів 

	Рівні
	2020
	2021
	2022

	Високий
	10,0
	11,5
	12,7

	Середній
	18,5
	20,5
	25,3

	Низький
	71,5
	68,0
	62,0


Аналіз даних наведених у таблиці 1.1 дає підставу зробити узагальнення про те, що на високі можливості розвитку економічної свідомості майбутніх учителів початкових класів указують – 12,7% викладачів. Середні можливості у майбутніх фахівців складають 25,3%. На жаль, 62,0% викладачів визначають низькі можливості розвитку економічної свідомості особистості, що свідчить про їх недостатню професійну підготовку в системі економічної освіти.

Для покращення методики розвитку економічного мислення у майбутніх учителів, проводячи констатувальний етап експерименту, ми виявили, як використовується економічний матеріал виробничої сфери м. Запоріжжя, для обґрунтування системи завдань з елементами економічної спрямованості. Це дало можливість прослідкувати за розвитком економічної свідомості майбутніх учителів початкової школи протягом декількох років. 
Достовірність одержаних результатів нами враховувалась через відхилення («+», «–» 10%), згідно передбаченої методики дослідження, за якою похибка у математичній обробці матеріалів дослідження не перевищує 10%. Одержані результати дослідження у процесі здійснення констатувального етапу експерименту спонукали нас до удосконалення пошукової дослідницької роботи. А тому потреба в удосконаленні методики набуття систематичних цілеспрямованих економічних знань майбутніми учителями початкових класів не викликає сумніву. Дуже важливо під час навчання майбутніх учителів початкових класів сформувати основні аспекти професійної готовності для здійснення економічного виховання молодших школярів, виробити вміння для розвитку у них основ економічного мислення.

Отримані дані дозволяють зробити узагальнення про те, що майбутні учителі початкових класів вже на другому курсі ефективно сприймають економічну інформацію місцевого характеру – 33,4% на «відмінно», а пізніше у процесі констатувального етапу експерименту таких студентів виявили – 46,1%.

Студенти ІV курсу з більшою відповідальністю ставляться до засвоєння економічної інформації місцевого значення. Ми виявили, що на початку констатувального етапу експерименту їх було – 35,1%, а в кінці – 52,1%. Таким чином, удосконалення методики економічної підготовки майбутніх учителів дозволяє підвищити ефективність засвоєння економічних знань лише за рахунок вмілого використання дидактичного матеріалу даного регіону.

Одним із основних компонентів, з яких складається ставлення до праці, до бережливості, є мотив. Знання мотивів дозволяє проникнути у внутрішній світ майбутніх учителів, зрозуміти індивідуальний зміст їх навчально-пізнавальної діяльності. При вивченні динаміки розвитку економічної свідомості студентів II-ІV курсів до навчальної, суспільно корисної роботи, виробничої праці ми вивчали роль методик, які дозволяють отримати дані як на емпіричному рівні (екстенсивний шлях), так і на теоретичному. При цьому використовувалися такі методики: цілеспрямоване спостереження, аналіз документації, опитування та бесіди за планом, узагальнення характеристик, які давали студентам експерти, анкетування та ін.

При екстенсивному дослідженні використовувалися два види опитування майбутніх учителів початкових класів. Їм були поставлені питання як прямого, так і опосередкованого значення. Питання були спрямовані на виявлення різноманітних сторін ставлення студентів до навчальної, суспільно корисної, побутової праці. Було опитано студенти ІІ-ІV курсів.

Аналіз відповідей, які були запропоновані в анкеті, дає можливість зробити висновок, що ставлення у майбутніх вчителів початкових класів до навчально-пізнавальної діяльності та одержання достовірної економічної інформації значно змінюється від І до IV курсу.

Наприклад, якщо студенти І курсу, відповідаючи об’єктивно на питання «Чи вірно ти обрав професію майбутнього педагога?», практично всі дають позитивну відповідь, то на IV курсі кількість позитивних відповідей помітно знижується. Така зміна ставлення у свідомості особистості до розуміння у виборі майбутньої професії характеризується незадоволеністю, зниженою цікавістю до ряду предметів, суб’єктивним відчуттям перевтоми, перевантаження організму, збільшення труднощів дидактичного характеру. Аналогічну тенденцію ми можемо прослідкувати у відповідях на поставлене запитання «Якщо участь у виробничій праці була б необов’язкова, як би ви відносились до неї: з бажанням, так собі, не брав би участі?». 3начне число студентів ІІ-ІV курсів дали відповідь, обґрунтовуючи певні умови, наприклад: «Брала б участь, але не завжди», «Брав би участь, як би не робили зауважень», «Брав би участь, але без бажання» та ін.

Практично всі майбутні учителі початкових класів усвідомлюють важливість та необхідність засвоєння економічних знань, пояснюючи їх мотивами різного значення: від утилітарних («щоб у майбутньому бути бізнесменом») до високо громадських («щоб потім зміцнювати своєю працею могутність України»), при цьому викликає тривогу переважання мотивів утилітарного спрямування, що підтверджується даними інтенсивного (індивідуального) дослідження. Відповідаючи на запитання «Як ти відносишся до охорони природи?», «До збереження майна?», майбутні фахівці головним чином вказують на серйозне ставлення до питань бережливості, але відмічають, що не завжди позитивно оцінюються їх намагання до збереження майна, продуктів суспільного виробництва позитивно. Одержані дані подаємо у таблиці 1.2.

Таблиця 1.2
Динаміка розвитку економічної свідомості у майбутніх учителів початкових класів І-ІV курсів при вивченні предметів природничого циклу

	
	Чи вчишся з бажанням?

Так. Ні. Не знаю.
	Чи любиш побутову працю?

Так. Ні. Не знаю.
	Чи потрібні тобі економічні знання?

Так. Ні. Не знаю.

	I курс
	100;   ---;   ---
	95,2;   1,6;   3,2
	97,2;   1,2;   1,6

	II курс
	96,6;   0,4;   ---
	91,4;   3,7;   4,9
	95,2;   1,6;   3,2

	III курс
	99,1;   0,5;   0,4
	76,8;   2,2;   21,0
	86,8;   4,4;   8,8

	IV курс
	99,0;   0,6;   0,4
	65,4;   14,2;   20,4
	82,4;   5,4;   12,2


Примітка: Якщо студент не відповідав на яке-небудь питання, то це не враховувалося при підрахунку процентів.

Аналіз даних, наведених у таблиці 1.2, дає підстави зробити узагальнення про те, що на І курсі всі студенти виявляють постійне бажання вчитися, 95,2% позитивно ставляться до побутової праці, 97,2% вважають, що у майбутньому їм потрібні ґрунтовні економічні знання.

Результати констатувального етапу експерименту переконують, що студенти IV курсу ставляться до навчання більш свідомо, обґрунтовують свої переконання. Таких студентів було – 99%, ставлення їх до побутової праці виражається у такому співвідношенні – 65,4%, а до ґрунтовного засвоєння економічних знань – 82,4%. Таким чином, одержання об’єктивної інформації про механізм реалізації професійної підготовки майбутніх учителів початкових класів, спонукало нас до удосконалення методики проведення формувального етапу експерименту.

Посилення уваги до розгляду конкретного матеріалу економічного характеру, його доцільності та необхідності дозволяє викладачу розвивати логічне мислення студентів, сприяє ефективності засвоєння економічних знань, розвитку таких якостей особистості, як бережливість, працьовитість, діловитість та ін. Але багато викладачів не готові до проведення таких занять, а це позначається на якості розвитку економічної свідомості студентів. 

Аналіз даних дозволяє зробити узагальнення про те, що на першому курсі 76,3% студентів позитивно ставляться до фізичної праці, а 90,6% – надають перевагу одержанню грошей за виконану працю. На четвертому курсі позитивно ставляться до фізичної праці 58,3% студентів, а до одержання грошей за виконану працю позитивно – 93,1%. Таким чином виявили, що значна частина студентів позитивно ставиться до виконання суспільно корисної праці і до одержання грошей за виконану працю.

Отже, економічний інтерес, розвиток економічної свідомості постійно присутній у процесі навчально-пізнавальної діяльності студентів. Проводячи дослідження, ми встановили, що існує певна закономірність в отриманих результатах дослідження щодо ставлення студентів до суспільно корисної праці та прояву економічних інтересів. Враховуючи те, що педагогічні умови включення майбутніх учителів початкових класів у суспільно корисну, продуктивну працю є однакові, то, перш за все, ми вивчали, в які види суспільно корисної, продуктивної праці майбутні фахівці включені систематично і які справи вони вважають суспільно корисними, важливими для себе.

Одним із питань анкети ми запропонували: «Якими справами, корисними людям, сім’ї, місту, ЗВО ти займаєшся?». Багато студентів відмітили свою причетність до громадсько-корисної праці, вказавши одну, а інколи і декілька справ.

Відповіді про участь у суспільно корисній, продуктивній праці були дуже різноманітними: загальні (допомагають дорослим) та конкретні (працював на дачній ділянці). Характерно, що ставлення студентів до суспільно корисної, продуктивної праці з роками знижується. Порівнюючи дані опитування з оцінками реальної організації суспільно корисної, продуктивної діяльності, де проводилось повторне анкетування, з вивченням думок викладачів, кураторів груп, керівників підрозділів, виявили, що там, де ця робота проводилася систематично, є значні позитивні результати.

Виконані студентами справи, конкретні і загальні, мають наочний суспільно-корисний результат, майбутні фахівці відповідають на питання про суспільно корисну працю більш впевненіше, детально та зацікавлено, ніж на тих факультетах, де суспільно корисна праця проводиться менш систематично.

Розвиток економічної свідомості у таких випадках дає позитивні результати, де у навчально-пізнавальну діяльність систематично включено виконання творчих задач продуктивного та суспільно корисного спрямування. Формування якостей бережливості, ініціативності, діловитості, дисциплінованості взаємопов’язані з реальними відносинами студентів та викладачів, а майбутні фахівці в конкретних справах оволодівають вміннями використовувати економічні знання у побуті, житті групи, ЗВО, сім’ї, міста, готуються до практичного економічного виховання молодших школярів у загальноосвітній школі [42; 61-69].

З метою визначення рівня підготовки вчителів початкових класів до здійснення економічної освіти і виховання молодших школярів нами було опитано 84 чоловіки, з них – 26 вчителів зі стажем роботи в школі до 3 років, 28 – до 9 років, 30 чоловік працювало в школі 10 і більше років. Результати анкетування показали, що лише 32,1% опитаних дали повну відповідь на питання: «Що таке економічна освіта?»
На думку всіх опитаних учителів найбільш поширеними формами здійснення економічного виховання молодших школярів є участь в суспільно-корисній виробничій праці (94%) і екскурсії на виробництво (72,6%).

Ми поставили за мету визначити, де найбільш ефективно здійснюється економічна освіта і виховання школярів. Більшість вчителів (88,1%) вважають, що саме в сім’ї діти проходять перші уроки з економіки. Друге місце займає урок (79,8%), третє – позакласна робота (51,2%) і засоби масової інформації (50%).

Таким чином, підсумовуючи результати констатувального етапу експерименту, ми вважаємо, що вчителі початкових класів ще не в повній мірі використовували можливості навчальної і позанавчальної роботи, не завжди повноцінно використовували можливості уроків читання, письма, інших навчальних дисциплін, свят, виховних годин.

На основі експериментальної роботи й аналізу передового педагогічного досвіду можна зробити такі висновки: удосконалення економічної освіти і виховання учнів забезпечується при умові високого рівня економічної компетентності керівників і вчителів шкіл, батьків учнів; визначальним фактором ефективності економічної освіти і виховання школярів і освітньому процесі є цілеспрямоване використання економічного потенціалу програмового матеріалу, раціональних форм і методів його реалізації в органічному зв’язку із здійсненням економічної підготовки учнів у ході позаурочних заходів.
РОЗДІЛ 2
ДОСЛІДЖЕННЯ СТАНУ ПЕДАГОГІЧНО-ЕКОНОМІЧНОЇ ОСВІТИ МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ ПОЧАТКОВИХ КЛАСІВ
2.1. Організація методики дослідження
У процесі вивчення стану економічної освіти і виховання майбутніх учителів початкових класів ми використовували наукові методи різних рівнів пошукової роботи: організаційні: (порівняльний, комплексний); теоретичні: (аналіз психолого-педагогічної літератури, синтез та узагальнення історичного матеріалу); емпіричні: (діагностичне анкетування, інтерв’ю, рейтинг, бесіди); обсерваційні: (пряме і опосередковане спостереження); прогностичні: (шкалювання, комплексний рейтинг, системне узагальнення); експериментальні: (констатувальний, формувальний та контрольний етапи експерименту); праксиметричні: (аналіз результатів творчої діяльності вчителів, студентів, учнів); системно-рівневий аналіз: (рівні пізнавальної діяльності, системний аналіз, моделювання, прогнозування).

Узагальнення проблеми професійної підготовки особистості до економічного виховання студентів, пpoведeння дослідно-пошукової роботи та організації обробки дослідно-експериментальних даних застосовувались як загальнонаукові, так і спеціальні методи дослідження:

а) теоретичні: аналіз філософської, психолого-педагогічної та зарубіжної літератури і узагальнення одержаної інформації, аналіз та узагальнення експериментальних даних, класифікація, моделювання, побудова аналогій, інтегрування, порівняння, аналіз передового педагогічного досвіду;

б) емпіричні: діагностичні методи (анкетування, бесіди); соціологічні методи; обсерваційні методи (пряме, включне спостереження, самоспостереження; прогностичні методи (експертні оцінки, незалежні оцінки); експериментальні методи; вивчення архівних матеріалів тощо.

У процесі дослідження нами корелювались різноманітні методи та методичні прийоми, необхідні для одержання достовірних даних про обґрунтування основ гуманістичного виховання особистості. З цією метою ми використали такий науковий підхід:

1. Методи одержання ретроспективної інформації:

а) аналіз наукових першоджерел;

б) аналіз архівних документальних матеріалів на терені України та за її межами;

в) систематичне спостереження, анкетування, тестування, бесіди, інтерв’ю, вивчення університетської документації. 

2. Методи одержання нової інформації:

а) педагогічний аналіз і оцінка навчально-виховних ситуацій;

б) хронометрування;

в) стенографування, магнітофонні записи;

г) тестування на основі дидактичних завдань;

д) аналіз успішності студентів на основі контрольних робіт та виконанні нормативів;

3. Методи організації експериментально-дослідницької роботи:

а) виконання експериментальних завдань;

б) одержання контрольної інформації;

в) індивідуальна експериментальна робота студентів [57]. 

Нами широко застосовувалася комплексна система психолого-педагогічних експериментальних досліджень, в основу яких було покладено природний експеримент і комп’ютерно-статистичне опрацювання одержаних результатів.

Дослідження проводилось з 2020-2022 p.p. у Бердянському державному педагогічному університеті.

Пізнавальний компонент діяльності студента в освітньому процесі тісно пов’язаний з процедурою, спрямованою на засвоєння способів матеріальної діяльності як частини професійної роботи майбутнього спеціаліста. Оскільки така діяльність в процесі проведення практичних занять в основному носить індивідуальний характер, то процес пізнання особливостей спеціальності відбувається через призму власної свідомості, формування економічних знань.
Щоб оцінити рівень пізнання студентом економічних знань кількісно, потрібно зробити ранжування за типами навчання, спираючись на теорію поетапного формування розумових дій. При етапному формуванні розумових дій не виникає проблеми відриву знань від умінь та навичок, бо у такий спосіб економічні знання формуються без попереднього повторення.

Середній бал, що припадає на виявлення економічних знань одного студента експериментальної групи, становить 4,48, а контрольної – 4,21. Достовірність різниці за таблицею Стьюдента досить велика (Р < 0,05). Варто відзначити, що експериментальне навчання досягло своєї мети – значно підвищило рівень професійної готовності студентів, що є показником доцільності запропонованої системи навчання у ЗВО професором А. Нісімчуком. Диференційований підхід до навчання – один із важливих аспектів формування економічної самосвідомості, який потребує системного дослідження на нинішньому етапі перебудови діяльності вищої школи. Забезпечити умови для ефективної підготовки майбутнього вчителя як суб’єкта навчально-пізнавальної діяльності, зацікавленого у самозміні, здатного  до неї, – таке вихідне завдання формування економічної свідомості особистості у ЗВО. Брати участь в освітньому процесі як суб’єкт студент зможе в тому випадку, коли буде здатний самостійно знаходити шляхи вирішення конкретних дидактичних, економічних завдань і виявляти нетрадиційне економічне мислення, вміло обирати оригінальні рішення. За результатами нашого дослідження виявлено педагогічно-економічні уміння студентів на констатуючому рівні – 3,97%, що подано в таблиці 2.1.

Таблиця 2.1
Середні показники якості педагогічних умінь у майбутніх учителів початкових класів на початку та в кінці експерименту
	№ з/п
	Перелік економічних умінь
	Початок експерименту
	Кінець експерименту

	1.
	Пізнавальні 
	4,53
	4,69

	2.
	Комунікативні 
	4,36
	4,56

	3.
	Спортивні
	4,2
	4,48

	4.
	Методичні 
	4,1
	4,4

	5.
	Організаційні
	4,13
	4,42

	6.
	Конструктивні 
	3,97
	4,38


Для викладача закладу вищої освіти важливо знати, що успіх у процесі розвиваючого навчання прийде тоді, коли студент усвідомить об’єктивну основу своїх дій (словом, вирішенням конкретних економічних завдань). У програмах розвиваючого навчання з конкретного предмета має передбачатись система наукових економічних понять, засвоєння яких дозволить студенту самостійно та свідомо знаходити шляхи вирішення широкого кола практичних і пізнавальних завдань. Алгоритми програми мають підкреслювати, що мова йде саме про засвоєння таких економічних понять, як усвідомлення власних дій, а не словесного визначення терміна, бо для майбутнього спеціаліста важливо знати, чому він діє саме так, а не інакше. На початку констатувального етапу експерименту у групах таких студентів було – 57,6%, а в кінці експерименту – 76,8%.
Необхідність засвоєння майбутніми учителями початкових класів наукових економічних понять через основу власних дій дозволяє передбачати певну логіку побудови навчальних предметів, відбору матеріалу до них і способів його розміщення і викладу. Студент повинен мати можливість усвідомити необхідність повного, логічного врахування якостей та відношень об’єкта вивчення. Для цього потрібна логіка використання предметної дії, яка спирається на ту чи іншу систему наукових понять (термінів).

Отже, «стрижнем» програми розвиваючого навчання буде предметна дія, в процесі реалізації якої виявиться походження системи загальнонаукових понять, що лежить в її основі., в пізніше детальний і поступовий розгляд цього явища буде більш ефективним, бо він впливатиме на формування економічної свідомості особистості [57]. 
Спілкування – важлива частина існування людини і виступає не тільки як повсякденна форма взаємодії, а й як функціональна категорія. У педагогічній науці техніка спілкування – це свого роду арсенал засобів спілкування, який дозволяє викладачу розвивати творчі здібності студентів. Професійно-педагогічне спілкування – це система прийомів і навичок органічного соціально-психологічного взаєморозуміння та взаємодії викладача і студентів, змістом якого є обмін інформацією, організація виховного впливу та взаємовідносин з допомогою різноманітних комунікативних засобів.

Яка ж основа педагогічного спілкування? Процес спілкування включає такі основні компоненти, які подані на основі думок студентів:

1. Моделювання попередньої діяльності в процесі підготовки занять і проведення зустрічі зі студентами – 73,6%.
2. Організацію безпосереднього спілкування у освітньому процесі – 63,9%.
3. Передбачення особливостей спілкування у процесі формування логічного та економічного мислення студентів – 58,7%.
4. Аналіз здійснюваної системи спілкування на наступному рівні пізнавальної діяльності – 49,3%.
Здійснюючи дослідження, ми врахували, що формування особистості майбутнього вчителя початкових класів – це розвиток її власної свідомості, реалізація системи економічних свідомих дій, вироблених умінь спілкування, виконання патріотичного обов’язку, формування світогляду на основі національного ідеалу з метою врахування ролі національної самосвідомості у практичній виховній діяльності підростаючих поколінь [57]. 
У ході реалізації методики дослідження використовували такі наукові поняття як самооцінка, самопізнання, самосвідомість, які дозволяли здійснювати експеримент на основі використання необхідних репрезентованих термінів. Самооцінка особистістю – судження людини про міру наявності в неї тих чи інших якостей, властивостей у співвідношенні їх з певним еталоном, зразком. Самооцінка особистістю – вияв оцінного ставлення людини до себе. Самооцінка особистістю є результатом передусім розумових операцій – аналізу, порівняння, синтезу.

Результативність науково-пошукової роботи визначалась за допомогою підсумкового зрізу (анкети, тести), проведеного на початку і в кінці констатувального етапу експерименту на заняттях з гуманітарних дисциплін та поза ними. Зміни, які відбулися в результаті науково-пошукової роботи, подані у таблиці 2.2.

Таблиця 2.2
Розвиток рівнів позитивного ставлення у майбутніх учителів початкових класів до використання терміну «самосвідомість особистості»
	Рівні
	поч. експер.
	кінець експер.
	поч. експер.
	кінець
експер.

	Творчий 
	0
	16
	0
	12

	Формально-позитивний
	18
	56
	10
	43

	Пасивно-ситуативний
	82
	42
	90
	32


Із результатів поданих у таблиці 2.2 видно, що у процесі дослідно-експериментальної роботи з’явилась група студентів із творчим рівнем, чого не спостерігалось на констатувальному етапі дослідження: їх кількість становила в експериментальних групах – 16%. Кількість студентів умовно віднесених до низького пасивно-ситуативного рівня значно скоротилася в експериментальних групах, відповідно, до 42% та 32%. Число студентів середнього формально-позитивного рівня збільшилось, відповідно на 56% та 43%. 

Результати проведених нами педагогічних спостережень, індивідуальних та колективних бесід, інтерв’ю зі студентами, наведені в таблиці 2.3, дали змогу зробити висновки про динаміку формування економічної свідомості студентів.

Аналіз даних таблиці 2.3 свідчить про ефективність проведеної нами роботи в експериментальних групах. Адже, рівень національної вихованості в контрольній групі зростає від першого до п’ятого курсів на 14,9% та 12,8%. Тоді як в контрольній групі на 3,2% та на 4,5% – відповідно.

Таблиця 2.3
Динаміка виявлення формування економічної свідомості студентів
	Групи
	Курси, роки

	
	II
	III
	ІV

	
	2020
	2022
	2020
	2022
	2020
	2022

	Початок експерименту
	45,1
	53,2
	47,9
	57,3
	48,3
	57,7

	Кінець експерименту
	54,0
	57,1
	59,7
	63,4
	68,9
	69,9


Так, з 2020-2022 роки спостерігається зростання економічної свідомості як на початку експерименту – від 14,9 до 18,1%, так і в кінці – від 26,9 до 33,0% відповідно. В той же час відмічаємо незначне зростання організаційних та контрольно-оціночних компонентів і зниження організації диспутів (таблиця 2.4).
Констатувальний етап експерименту проводився в кілька етапів. На першому – діагностико-орієнтувальному – завдання полягало в тому, щоб визначити рівні початкової готовності майбутніх учителів початкових класів для здійснення економічного виховання та освіти учнів.
Таблиця 2.4
Динаміка рівнів інформативності про економічну освіту
	Рівні
інформативності
	Групи
	Роки

	
	
	2020
	2021
	2022

	
	
	А
	В
	А
	В
	А
	В

	
	поч. експер.
	8,1
	8,3
	11,5
	12,0
	12,5
	12,7

	
	кін. експер.
	17,0
	17,4
	18,1
	18,3
	19,7
	20,9

	
	поч. експер.
	21,3
	21,4
	23,3
	23,5
	24,3
	24,6

	
	кін. експер.
	31,9
	32,4
	37,1
	37,9
	40,9
	41,4

	
	поч. експер.
	33,6
	33,3
	32,7
	30,8
	29,6
	28,3

	
	кін. експер.
	37,2
	37,0
	39,1
	39,8
	40,2
	40,9

	
	поч. експер.
	17,7
	16,9
	12,1
	12,0
	9,8
	9,4

	
	кін. експер.
	34,4
	33,3
	25,7
	24,7
	23,0
	21,8


Другий етап – активно-практичний, мали за мету залучити майбутніх учителів початкових класів до активної діяльності з тим, щоб забезпечити їх готовність до здійснення економічної освіти в школі, формуючи позитивне ставлення до навчально-пізнавальної діяльності та прагнення займатися нею, переборюючи внутрішні суперечності між досягнутим та необхідним рівнями професійно-економічних знань, вмінь і навичок. Головною метою третього етапу – оціночно-корегуючого – був аналіз отриманих результатів з наступною корекцією первісних рівнів готовності та досягнутих, які співставлялися з заданою метою. Цей етап визначав можливість підвищення ефективності процесу формування готовності майбутніх учителів початкових класів до економічного самовиховання особистості.

2.2. Структура і зміст професійної готовності вчителя до економічного виховання учнів початкових класів

Доля суспільства прямо залежить від того, як воно відноситься до освіти. Приниження статусу освіти перед ніби більш важливими виробничими чи політичними завданнями наносить шкоди суспільству, веде до втрати ним морального стержня, до появи покоління, яке не здатне розв’язувати ні виробничі, ні політичні завдання. Процес гуманізації та гуманітаризації вищої освіти в Україні не є чим іншим, як обернення навчання з його атрибутами (знання, уміння, навички, досвід) із чисто зовнішньої, відчужено об’єктивізованої мети суспільства в об’єктивно-суб’єктивний засіб розвитку та саморозвитку людини.

Пізнавальна діяльність переважно впливає на формування інтелектуальної активності студентів у розвитку економічного мислення (використовуються методи навчання: словесно-інформаційні, словесно-евристичні; словесно-дослідницькі, практично-репродуктивні, практично-евристичні, практично-дослідницькі), реалізацію предметно-практичної діяльності – у формуванні мотивів соціальної активності майбутніх учителів.

Діалектичний взаємозв’язок цих сторін навчально-пізнавальної діяльності забезпечує формування таких якостей майбутніх учителів початкових класів, як бережливість ініціативність, економність, працьовитість, діловитість, відповідальність за доручену справу та ін., вміння формувати ці риси у молодших школярів [77]. 
У сучасній педагогічній науці прийнято розрізняти такі види діяльності у дітей: ігрову – у дошкільнят, навчальну – у молодших школярів; суспільно корисну – у підлітків; навчально-професійну – у старшокласників. Навчальна, навчально-професійна діяльність виступають як форми практичної та пізнавальної діяльності, а ігрова, суспільно корисна – вираження діяльності для засвоєння норм з колективом групи.

Розвитку економічного мислення особистості сприяють заняття з предметів спеціального циклу. При цьому економічне навчання може здійснюватись у таких напрямках: узагальнення ролі комп’ютерно-математичних завдань у вирішенні економічних проблем; аналіз прикладів економічного та ефективного використання матеріальних ресурсів; розвиток економічного мислення у студентів на основі розв’язання конкретних прикладів із життя; використання цифр та фактів про економічний пріоритет нових ринкових відносин, колективного, сімейного та орендного підряду [36; 43]. 
На заняттях у педагогічних гуртках та на лекціях багато викладачів використовують економічні диктанти, які ми запропонували. Це дає можливість реалізувати навчальний матеріал для підвищення економічного мислення студентів. 
Проводячи дослідження, ми передбачили, що варто використати такі основні показники оцінки економічної інформації, яка нас цікавить, на основі інтересів студентів до вивчення математики та комп’ютерної техніки. В експерименті приймали участь 117 студентів, яких ми умовно розділили на 4 групи.

У першій групі були майбутні учителі початкових класів, які старанно й успішно вивчали математику і проявляли систематичну зацікавленість до ІКТ, мали високий рівень логічного, економічно мислення, що виявлялось у правильному розв’язанні задач економічного спрямування.

До другої групи належали студенти, які одержували за математичні знання оцінки «добре», постійно цікавились роботою ІКТ, намагалися систематично засвоювати економічну інформацію, але мали середній рівень логічного та економічного мислення.

У третій групі були студенти, які вивчали математику на «добре» та «задовільно», але не цікавились роботою з ІКТ, мали низький рівень логічного, економічного мислення, виявляли слабке бажання оволодіти економічною інформацією.

До четвертої групи належали майбутні учителі початкових класів, які були пасивними як до роботи з комп’ютерною технікою, так і до економічної інформації. Одержані дані подаємо у таблиці 2.5.

Таблиця 2.5
Розвиток економічного мислення 
майбутніх учителів початкових класів І-ІV курсів

	Групи
	
	
	Курси
	
	
	Роки
	
	

	
	I курс
	
	II курс
	
	III курс
	
	IV курс
	

	
	2021
	2022
	2021
	2022
	2021
	2022
	2021
	2022

	I
	29,7
	28,3
	31,2
	30,0
	34,1
	35,2
	37,1
	37,0

	II
	40,1
	41,2
	44,7
	43,8
	46,4
	47,1
	48,2
	48,1

	III
	17,5
	16,8
	12,1
	13,0
	8,3
	7,9
	6,3
	6,0

	IV
	12,7
	13,7
	12,0
	13,2
	12,2
	9,8
	8,4
	8,9


Аналіз даних, наведених у таблиці 2.5, дозволяє нам зробити узагальнення про те, що ефективність розвитку економічного мислення у майбутніх учителів початкових класів залежить від індивідуальних та вікових особливостей, вмілого використання дидактичного матеріалу місцевого спрямування, професійної майстерності викладачів, базової загальноосвітньої підготовки майбутніх спеціалістів.

Таким чином, студенти І курсу, які нами віднесено до першої групи складають – 29,7%, тоді як на четвертому курсі їх майбутніх учителів початкових класів 37,1%. Студентів віднесених до другої групи було майбутніх учителів початкових класів 41,2% на першому курсі, а на четвертому – 48,2%. Отже, у порівнянні з першою групою показники студентів другої групи майже не змінилися. Майбутні учителі початкових класів, віднесені до третьої групи мають тенденцію до зниження від першого курсу до четвертого, а студенти ІV групи характеризуються певною динамікою, яка змінюється із збільшенням одержаної інформації.

У процесі навчання майбутні фахівці оволодівають сукупністю наукових знань, які необхідно подати молодшим школярам. У процесі навчально-пізнавальної діяльності студенти оволодівають новими науковими природничими знаннями, які відкривають для себе у процесі здобуття професійних навичок [43].

Проводячи дослідження, ми врахували, що за короткий період навчання ці знання студент повинен здобути на тих етапах пізнання, які історично пройшло людство. Отже, у змісті навчання потрібно використати такі методи пізнання науки, які б дали майбутнім фахівцям можливість розвитку економічного мислення у молодших школярів, стали б надійним засобом, інструментом, алгоритмом формування економічної культури особистості. Результатом мисленнєвої діяльності особистості є знання. Для міцного засвоєння знань викладачу потрібно підібрати відповідний зміст навчального матеріалу, організувати пошукову діяльність студентів, використовуючи логічні прийоми мислення, створюючи емоційний позитивний фон заняття.

У процесі дослідження ми звертали увагу на практичний розвиток логічного мислення у студентів в процесі написання курсових робіт з теоретичних основ математики та методики викладання математичної освітньої галузі, які сприяли формуванню систематичних наукових знань, необхідних для розвитку економічного мислення. Конкретні пропозиції у використанні математичних знань подаємо у таблиці 2.6.
Проводячи дослідження, ми акцентували увагу на об’єктивному розумінні наукового терміну «система».

Таблиця 2.6
Перелік тем курсових робіт
	Прізвище, ім’я
	Група
	Тема

	Савчук С.
	41
	Використання ІКТ на уроках математики в початковій школі

	Ліщук О.
	42
	Нестандартні форми проведення уроків з математики в початковій школі

	Ярута О.
	43
	Зв’язок геометричного та арифметичного матеріалу в курсі математики початкової школи

	Шумік І.
	44
	Роль текстової задачі у формуванні світогляду та економічного мислення

	Марчук Л.
	44
	Вивчення алгебраїчного матеріалу в початковій школі

	Кисіль О.
	43
	Позакласна робота в початковій школі з економічного виховання

	Хлань С.
	43
	Цікава математика в освітньому процесі (економічний аспект)

	Карпець Н.
	41
	Історія розвитку числа. Методика вивчення дробів у початкових класах

	Зінчук І.
	41
	Число і лічба. Методика вивчення нумерації в початкових класах та її роль в економічній освіті

	Новосад О.
	41
	Геометрія допомагає арифметиці

	Місюк Г.
	44
	Методика вивчення величин в початкових класах


Під час роботи ми користувались таким елементарним розумінням цієї дифініції: система – це ціле, що складається із багатьох взаємозв’язаних і взаємодіючих компонентів чи елементів. Теоретичний аналіз джерел дозволяє виділити основні напрями у вирішенні проблеми формування професійної підготовки майбутнього вчителя початкових класів.

Дослідження професійної підготовки дозволяє визначити її як інтегральну характеристику, яка відображає рівень професійного становлення особистості педагога. Чітко простежується тенденція до перенесення смислових акцентів з часткової готовності розв’язувати прикладні завдання на розвиток всього творчого потенціалу особистості і формування стійкого мотиваційно-ціннісного відношення майбутніх вчителів до професійної діяльності.

Професійна підготовка сучасного вчителя до педагогічної діяльності визначається сукупністю властивостей і характеристик. Це психологічна підготовка, тобто сформована направленість на педагогічну діяльність, установка на роботу в школі; науково-педагогічна підготовка, тобто необхідний об’єм суспільно-політичних, загальнокультурних, спеціальних і психолого-педагогічних знань; практична підготовка, тобто наявність сформованих на певному рівні професійно-педагогічних умінь і навичок; психо-фізіологічна підготовка, тобто наявність відповідних передумов для педагогічної діяльності і оволодіння певною педагогічною спеціальністю, сформованість професійно-значущих якостей особистості; фізична підготовка, тобто відповідність стану здоров’я і фізичного розвитку вимогам педагогічної діяльності і професійної працездатності, перехід випускника ЗВО в систему його професійної діяльності [73].

Підготовка майбутніх учителів до економічного виховання молодших школярів – це інтергативна характеристика, яка відображає особистісну позицію майбутнього спеціаліста, його професійні знання і вміння, розвиток творчого потенціалу особистості і формування стійкого мотиваційно-ціннісного відношення майбутніх педагогів до професійної діяльності з економічної підготовки молодших школярів.

Зміст виділеної підготовки ми бачимо як цілісну освіту особистості вчителя, яка інтегрує в собі психологічну підготовку майбутнього вчителя до реалізації завдань економічного виховання молодших школярів в нових умовах суспільного розвитку, науково-педагогічна підготовка, тобто необхідний об’єм економічних, методичних, спеціальних і психолого-педагогічних знань, які забезпечують ефективний вплив його діяльності на економічну підготовку учнів початкових класів, практичну підготовку, тобто наявність сформованих на певному рівні професійно-педагогічних вмінь і навичок.

Враховуючи властиві економічній освіті завдання, необхідно звернути особливу увагу на економічні якості особистості, на які доцільно орієнтуватись в освітньому процесі ЗВО. Своєрідний блок економічних якостей потенціалу особистості включає в себе наступні позиції: висока економічна грамотність, культура і вихованість; розвинене економічне мислення, почуття власника, реального господаря; уміння прогнозувати свою діяльність; економічно усвідомлене відношення до праці і результатів праці; прагнення до підвищення своїх трудових прибутків і якостей життя; прагнення раціоналізувати працю і підвищити її ефективність; готовність до різноманітності форм економічної діяльності в ринковій економіці; моральний підхід до економічної діяльності і широкій співпраці; бережливість і економність; готовність подолати економічні труднощі і кризові ситуації; ефективно використовувати діючий механізм соціального захисту своїх і суспільних інтересів; потреба в постійному вдосконаленні і оновленні економічних знань [51].

Представлену вище структуру економічних якостей особистості слід розглядати лише як певну лінію економічного розвитку потенціалу людини, в якій завжди присутня можливість її подолання, збагачення новими вимогами і методологічними підходами.

Спеціальна і методична підготовка до діяльності з економічного виховання молодших школярів передбачає посилення економічної направленості основ наук: знання методики економічного виховання, що передбачає чітке уявлення цілей, завдань, змісту, володіння методами здійснення економічного виховання, знання основних напрямів і форм їх організації; знання критеріїв економічної вихованості молодших школярів; вміння виділяти економічні аспекти в змісті предметів, які треба буде викладати майбутнім вчителям початкових класів; вміння аналізувати урок, виховний захід під кутом зору їх ефективності з економічної підготовки учнів початкових класів.

У зміст підготовки до діяльності з економічного вихованя учнів початкових класів входять психолого-педагогічні знання: фактичні – про розвиток і становлення світової педагогічної культури; теоретико-методологічні, які закладені в курсах «Дидактика», «Теорія виховання»; історико-педагогічні – для усвідомлення генезису педагогічного досвіду; науково-методичні – в курсі «Методика виховної роботи з молодшими школярами» та інтегративно-прикладні, як результат синтезу відповідного педагогічного знання в його практичному застосуванні людиною (курс «Педагогічні технології»).

Саме при такому змістовному поєднанні цілісного науково-педагогічного знання скоріше всього у студента складаються професійні вміння: діагностика економічної освіченості і вихованості молодших школярів, збору і обробки інформації з даної проблеми; аналізу отриманої інформації; постановка діагнозу і прогнозування, формулювання конкретних цілей і завдань економічного виховання учнів початкових класів; проєктування і конструювання освітнього процесу, взаємодія з учнями в ході їх економічної підготовки, організації навчально-пізнавальної, трудової, ігрової діяльності, спілкування учнів початкових класів в процесі їх економічної освіти і виховання; контролю за ефективністю процесу економічної підготовки молодших школярів; діагностики і аналізу результативності економічної освіти і виховання, внесення корективів в цілі, завдання, зміст, форми і методи економічної підготовки учнів початкових класів.

Результати дослідження переконали, що від викладачів вимагається: ефективно використовувати методичні прийоми активізації пізнавальної діяльності студентів, ставити питання, які вимагають порівняння, узагальнення, висновків, знаходити головне і другорядне в навчальному матеріалі, об’єднувати його частини в єдине ціле і, навпаки, розчленувати ціле на частини, володіти методами проведення спостережень, досліджень, ставити проблемні питання і організувати їх вирішення. Комбінування знань першого (репродуктивного) рівня (виділення головного, аналіз, синтез, узагальнення) за допомогою проблемних і евристичних методів дає конструктивний рівень знань. Творчий рівень знань досягається евристичними і дослідницькими методами роботи, при яких учні включаються в самостійно-пошукову діяльність. Учні самостійно вирішують тему і завдання роботи, формують гіпотезу і складають план пошуку, роблять внесок, перевіряють одержані дані.

На репродуктивному рівні знання і способи усвідомлюються лише частково з допомогою викладача. На цьому рівні студент може вирішити головне у конкретному економічному завданні, але не може зробити узагальнення синтезу знань.

На конструктивному рівні студенти практикуються і тренуються в способах мисленнєвої діяльності, виконують завдання, які вимагають застосування економічних знань у зміненій ситуації, самостійного аналізу, порівняння, виділення головного, узагальнення. На цьому рівні проходить усвідомлене оволодіння економічними знаннями і окремими прийомами мислительної діяльності.

На творчому рівні виконуються дослідження, свідомий пошук, систематизація і творче застосування способів економічного мислення. 

У процесі навчання повинні переважати конструктивний і творчий способи засвоєння знань. Такій роботі сприяє системно-структурний підхід до вивчення землезнавства, математики, основ інформатики.

Проводячи дослідження, враховували, що методи пізнання об’єктивної дійсності, ми доводимо до певної межі знань і економічного мислення, з якої особистість може бачити і розуміти свій шлях до подальшого удосконалення. Знань всіх не передаси, знання надто об’ємні. Отже, потрібно дати студенту методику самостійного оволодіння економічними знаннями та способи здобування їх через джерела доступної науково-популярної інформації, враховуючи власний досвід у здобутті природничих знань під час одержання професії у відповідному закладі освіті.

РОЗДІЛ 3
ОРГАНІЗАЦІЯ ТА РЕЗУЛЬТАТИ 
ЕКСПЕРИМЕНТАЛЬНОГО ДОСЛІДЖЕННЯ
3.1. Результати дослідження засвоєння професійно-економічних знань майбутніми вчителями початкових класів
Ознайомлення викладачів та студентів з новітніми інформаційними технологіями дозволило нам розробити відповідні методики дослідження і оцінки рівнів підготовкиі спеціалістів – обґрунтувати статистичні вимірювання як важливу умову дослідницько-експериментальної роботи.

Організація і проведення її показало необхідність дотримання й інших психолого-педагогічних і дидактичних аспектів: ґрунтовну підготовчу роботу з викладачами й студентами, розробку всіх необхідних документів, методик та методичних рекомендацій та ін. 
Методика проведення лекцій. семінарів, лабораторних занять зводилась до того, щоб у повній мірі спробувати реалізувати ті вихідні принципи, які закладені в концепції дослідження.

Існуюча у закладі вищої освіти система оцінювання якості підготовленого спеціаліста з використанням трьохбальної шкали вимірювання («задовільно», «добре», «відмінно») не несе ніякої суттєвої інформації для роботодавця, крім тієї, про яку говорить сама оцінка, а тому в ході дослідницько-експериментальної роботи ми використали десятибальну систему вимірювання з десятичним обчисленням. Розкидання кількісних показників по цій шкалі складає 10 пунктів – це цілком достатня диференціація показників, тому що дозволяє дуже точно визначити рівень підготовленості фахівця. Спочатку ми робили дослідження по окремих темах педагогічної технології, потім з дисципліни «Основи педагогічної технології», а пізніше на блоці предметів.

Серед 10 пунктів ми виділили чотири рівні – від 0 до 1 – гранично низький; від 1 до 3,9 – низький; від 4 до 6,9 – середній; від 7 до 10 – високий. За даною шкалою простежується чітка диференціація не тільки між рівнями, а і в середині кожного основного з них. Одна справа, коли студент має рівень підготовленості 7,1 (високий рівень) і інша справа – 9,9 (високий рівень). відмінність дуже суттєва.

Десятибальна система вимірювання й оцінювання рівнів підготовленості спеціаліста за основними трьома напрямами є досить простою у використанні і надійною за метою, тому що більш точно і повно відображає підготовленість спеціаліста, динаміку розвитку його професійних рис.

Для дослідження ефективності професійної підготовки майбутніх учителів початкових класів до використання нових інформаційних технологій у навчанні учнів ми вибрали критеріально-орієнтований тип оцінки, оскільки він дає можливість не тільки встановлювати ту сферу, де проходить відставання від нормативу, але й здійснювати якісний аналіз причин цього відставання.

У ході пошукового дослідження для визначення результативності роботи студентів експериментальних груп, дослідження ефективності апробованого експериментального варіанту програми спецкурсу «Інноваційні інформаційні технології» та виявлення рівня засвоєння майбутніми вчителями початкових класів змісту економічної підготовки постала необхідність насамперед визначитись з критеріями оцінки ефективності організації навчально-пізнавальної діяльності студентів.

В якості базового, комплексного критерію, який дозволяє оцінити підготовку майбутніх учителів в області використання нових інформаційних технологій у навчанні учнів і який відображає тісний взаємозв’язок знань та умінь студентів, навичок їх практичного використання, ми використали критерій системності знань та умінь, запропонований О. Абдуліною.

Використання даного критерію передбачало декомпозицію його на специфічні критерії, які дозволяли оцінити рівень підготовки майбутніх спеціалістів за певними параметрами. Крім того, необхідно було визначити коло ознак, які чітко і однозначно описували б зміст і структуру даних параметрів.

Готовність майбутніх учителів до використання нових інформаційних технологій у навчанні учнів початкових класів (операційний компонент) досліджувалась нами за такими параметрами:

1. Розуміння завдань та змісту економічної підготовки вчителя початкових класів.

Даний параметр характеризується ознаками:

– знання основних компонентів змісту економічної підготовки вчителя початкових класів;

– знання складу компонентів змісту економічної підготовки вчителя початкових класів;

– знання інваріантності структури системи економічної підготовки вчителя.

2. Володіння вміннями та навичками користувача гаджетами.

Для даного параметра ми виділили наступні ознаки:

– уміння та елементарні навички користування гаджетами;

– уміння та навички роботи з економічною програмою.

3. Наявність сформованих умінь та навичок з використання комп’ютерної наочності у навчанні учнів.

Виділений параметр володіє наступними ознаками:

– уміння виготовляти наочність з допомогою текстового, графічного редакторів;

– уміння використовувати комп’ютерну техніку для організації контролю за навчальною діяльністю школярів;

– уміння використовувати комп’ютерну техніку для диференціації економічних завдань;

– уміння використовувати економічні знання для діагностики інтелектуальної сфери особистості учня;

– уміння організовувати ігрову діяльність учнів з використанням комп’ютерів для одержання найпростіших економічних знань;

4. Наявність необхідного об’єму економічних знань для формування основ економічної культури молодших школярів.

Для даного параметру ми виділили такі ознаки:

– знання сучасних підходів до формування основ економічної культури учнів початкових класів;

– знання програмних продуктів, розроблених для початкової школи, та вміння їх використовувати;

– знання структури та змісту програмно-методичного комплексу «Роботландія» та методики його використання.

Перший параметр вимірювався з допомогою критерію асоціативності, об’єднання в одне ціле. Він передбачає створення у студента внутрішніх попередніх узагальнених моделей змісту економічної підготовки вчителя початкових класів та структури його навчально-пізнавальної діяльності з засвоєння цього змісту. Це сприяє формуванню загальної орієнтації в предметі вивчення, баченню його цілісності і зв’язку його складових частин, осмисленню вибраної послідовності вивчення змісту курсу, формуванню у студента випереджуючого сприйняття суті підготовки вчителя до використання економічних знань у навчанні учнів молодших класів. Даний критерій передбачає оцінку знань студентів про завдання, зміст економічної підготовки вчителя початкових класів, які дозволяють розглядати кожен компонент цього змісту як частину єдиного цілого.

Оцінку другого параметра ми проводили на основі критерію операційності, який пов’язаний з інформатизацією системи освіти. Даний параметр характерний тим, що студент після закінчення ЗВО має володіти сформованими вміннями та навичками роботи з комп’ютером. Особливу увагу ми звертали на виконання студентами основних операцій роботи з файловими системами в MS-DOS та її програмах-оболонках, вміння працювати з периферійними пристроями.

Третій і четвертий параметри оцінювалися з допомогою критерію дієвості знань у їх системному використанні.

Дієвість знань – це здатність студента виконувати самостійну діяльність з реалізації одержаних економічних знань на практиці для розв’язку різного роду педагогічних задач. Даний критерій дозволяє оцінити відповідність теоретичних знань студентів про шляхи використання комп’ютера у навчанні молодших школярів, методи і засоби формування основ економічної культури учнів початкових класів, їх практичному використанню, тобто, наскільки студент може використати одержані знання в конкретній навчальній ситуації.

В якості критеріальної оцінки ефективності, яка дозволяла встановити рівень відповідності реальних навчальних результатів запланованому нормативу, нами був вибраний коефіцієнт засвоєння К.

Експеримент проводився протягом 2020-22 н.р. на базі Бердянського державного педагогічного університету. В експерименті взяли участь 60 студентів в контрольних групах та 54 – в експериментальних, які навчалися за спеціальністю 013 «Початкова освіта» (бакалаврський рівень вищої освіти).

Для студентів експериментальних груп в якості кількісних оцінок прояву кожної ознаки, параметру ми брали рейтингові оцінки, які вони одержали з кожного модуля, блоку, оскільки навчальний матеріал, закладений у навчально-пізнавальних модулях програми курсу, повністю відображав ознаки параметрів, а в функціональних блоках – параметри операційного компоненту готовності майбутнього учителя до використання нових економічних знань у навчанні учнів.

Зі студентами контрольних груп було проведено чотири контрольних зрізи. Перших два дали змогу діагностувати рівень економічних знань та умінь студентів за параметрами 1 і 2. Дані контрольні зрізи були проведені після вивчення студентами передбаченого навчальним планом підготовки вчителя початкових класів курсу «Інформаційно-комунікаційні технології». Наступні два зрізи було спрямовані на виявлення рівня засвоєння студентами змісту інформаційної підготовки вчителя, який відповідав параметрам 3 і 4, і були проведені після вивчення спецкурсу «Комп’ютерно-орієнтовані технології навчання у початковій школі», який читався для студентів ІV курсу освітнього рівня – бакалавр.

Аналіз і інтерпретацію одержаних в ході формувального етапу експерименту результатів за кожним з параметрів ми проводили з використанням статистичних методів за загальною схемою, яка включала такі етапи:

– узагальнення кількісних даних – побудова розподілу згрупованих частот коефіцієнтів засвоєння навчального матеріалу;

– графічне подання одержаного розподілу згрупованих частот;

– встановлення наявності центральних тенденцій в одержаних результатах (обчислення середнього коефіцієнта засвоєння по вибірках);

– дослідження одержаних результатів на предмет встановлення характеру їх розсіяності, мінливості (обчислення дисперсій) за формулою:
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де Хі  – значення коефіцієнту засвоєння для певного студента за відповідним параметром, n – кількість результатів, отриманих в ході оцінки рівня засвоєння студентами експериментальних та контрольних груп навчального матеріалу за даним параметром.

– визначення характеру відмінностей у рівні розсіяності результатів, показаних студентами контрольних і експериментальних груп з допомогою 

F – критерію Фішера:
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де D1, D2 – дисперсії вибірок, причому завжди вибирається D1 > D2, n1 – об’єм вибірки з D1, а n2 – об’єм вибірки з D2.

Проаналізуємо засвоєння студентами навчального матеріалу, який відповідає 1-му параметру змісту інформаційно-економічної підготовки:

У таблицях 3.1, 3.2 подаємо розподіл згрупованих частот коефіцієнтів засвоєння майбутніми учителями початкових класів навчального матеріалу за параметром розуміння ними завдань та змісту інформаційної підготовки педагога. Графічні зображення одержаних розподілів подані у вигляді гістограм на рис. 3.1, 3.2.

                                Таблиця  3.1                                                     Таблиця  3.2

  коефіцієнтів засвоєння за 1-м                     коефіцієнтів засвоєння за 1-м
параметром (контр. групи, n=60)               параметром (експер. групи, n=54)
Розподіл згрупованих частот                      Розподіл згрупованих частот
	Розрядні інтервали
	Частота, f
	
	Розрядні інтервали
	Частота, f

	0,68 – 0,70

0,65 – 0,67

0,62 – 0,64

0,59 – 0,61

0,56 – 0,58

0,53 – 0,55

0,50 – 0,52

0,47 – 0,49

0,44 – 0,46

0,41 – 0,43

0,38 – 0,40
	2

3

2

3

4

8

5

9

11

6

7
	
	0,98 – 1

0,95 – 0,97

0,92 – 0,94

0,89 – 0,91

0,86 – 0,88

0,83 – 0,85

0,80 – 0,82

0,77 – 0,79

0,74 – 0,76

0,71 – 0,73

0,68 – 0,70

0,65 – 0,67
	2

2

2

5

11

6

6

9

4

1

3

3


Аналізуючи подані в таблиці 3.1 та на відповідній їй гістограмі результати, можемо зробити узагальнення, що студенти КГ на досить низькому рівні засвоїли навчальний матеріал про основні компоненти змісту інформаційно-економічної підготовки вчителя початкових класів, склад цих компонентів, недостатньо добре усвідомлюють інваріантність структури системи інформаційно-економічної підготовки вчителя (коефіцієнти засвоєння нижчі за нормативний (К=0,7).
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Рисунок 3.1. Гістограма розподілу згрупованих частот коефіцієнтів засвоєння за 1-м параметром
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Рисунок 3.2. Гістограма розподілу згрупованих частот коефіцієнтів засвоєння за 1-м параметром

46 (75%) студентів контрольних груп показали знання на рівні К<0,53. З усієї вибірки, тільки 2 (3,3%) студенти показали рівень засвоєння близький до нормативного (К=0,69). Велику частину у контрольних групах складають також студенти, які засвоїли навчальний матеріал на рівні меншому, ніж К=0,41. Таких студентів ми виявили 13 (21,7%).

Наведені в таблиці 3.2 та відповідній гістограмі дані свідчать, що результати засвоєння студентами експериментальних груп навчального матеріалу, зміст якого відповідав першому параметру, кардинально відрізняються від результатів студентів контрольних груп. Тільки 6 студентів (11,1%) з вибірки засвоїли даний матеріал на рівні нижчому за нормативний, причому відставання від нормативу досить незначне (в середньому 0,03). З іншого боку, виділяється велика група студентів, які засвоїли даний матеріал на досить високому рівні (79,6% студентів показали коефіцієнт засвоєння в межах (0,74-0,91). 

Істотно відрізняються між собою і усереднені значення коефіцієнтів засвоєння студентів контрольних та експериментальних груп (Ксер =0,50 в контрольних групах та Ксер.=0,83 в експериментальних). Дані міри центральної тенденції показують, що в контрольних групах результати згруповані навколо порівняно невисокого значення К=0,50, тоді як в експериментальних – біля К=0,83.

В результаті вимірювання варіації оцінок, одержаних студентами контрольних та експериментальних груп, ми отримали значення дисперсій Дк=0,0068 та Де=0,0066 для контрольних та експериментальних груп відповідно. Відзначимо дуже незначну відмінність в значеннях дисперсій, яка означає, що варіативність результатів в обох вибірках майже однакова. 

З метою встановлення характеру відмінностей у результатах для обох ми обчислювали значення F-критерію Фішера. Одержане значення Fе виявилось рівним 0,92. Отже, для рівня значущості 0,05 (для педагогічних досліджень даний рівень значущості вважається за достатній) виконується нерівність: Fе < F0,05/59,53 , яка означає, що відмінності у результатах, показаних студентами контрольних та експериментальних груп, мають випадковий характер.

Проаналізуємо одержані в ході формувального етапу експерименту результати формування у студентів вмінь та навичок користувача гаджетами.

Представимо одержані результати у вигляді розподілу згрупованих частот (табл. 3.3, 3.4). Графічне представлення даних результатів подаємо на рис. 3.3, 3.4.
На основі одержаних розподілів згрупованих частот та їх графічного представлення можемо зробити висновок, що у студентів, які брали участь в експерименті, в цілому сформовані вміння та навички користувача комп’ютером. Відповідно 43 (71,7 %) та 50 (92,6 %) студентів контрольних та експериментальних груп засвоїли навчальний матеріал з коефіцієнтами вищими за нормативний.
                             Таблиця  3.3                                                   Таблиця  3.4

Розподіл згрупованих частот                    Розподіл згрупованих частот
коефіцієнтів засвоєння за 2-м                    коефіцієнтів засвоєння за 2-м
параметром (контр. групи, n=60)           параметром (експер. групи, n=54)
	Розрядні інтервали
	Частота, f
	
	Розрядні інтервали
	Частота, f

	0,82 – 0,83

0,80 – 0,81

0,78 – 0,79

0,76 – 0,77

0,74 – 0,75

0,72 – 0,73

0,70 – 0,71

0,68 – 0,69

0,66 – 0,67

0,64 – 0,65

0,62 – 0,63

0,60 – 0,61

0,58 – 0,59

0,56 – 0,57

0,54 – 0,55
	2

7

0

1

7

14

12

6

1

2

3

1

1

1

2
	
	0,95 – 0,97

0,92 – 0,94

0,89 – 0,91

0,86 – 0,88

0,83 – 0,85

0,80 – 0,82

0,77 – 0,79

0,74 – 0,76

0,71 – 0,73

0,68 – 0,70

0,65 – 0,67


	1

2

6

7

13

7

7

5

2

1

3




Хоча, як бачимо, в експериментальних групах ці показники значно вищі. Результати навчальної діяльності студентів контрольних груп умовно можна поділити на три групи (що чітко прослідковуються на полігоні розподілу, поданому на рис. 3.5: 17 (28,3%) майбутніх учителів початкових класів оволоділи вміннями та навичками користувача ПК на рівні нижчому за нормативний, 34 (56,7 %) студентів – в інтервалі 0,70 – 0,77, 9 (15%) студентів контрольних груп досить добре засвоїли прийоми роботи з комп’ютером.
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Рисунок 3.3. Полігон розподілу згрупованих частот коефіцієнтів засвоєння за 2-м параметром
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Рисунок 3.4. Полігон розподілу згрупованих частот коефіцієнтів засвоєння за 2-м параметром

Якісно кращі результати показали студенти, які працювали за розробленою нами експериментальною програмою. Тільки у 3 (5,6%) майбутніх фахівців вміння і навички користувача комп’ютером виявилися сформованими на рівні нижчому за нормативний. В той же час 34 (62,9%) студентів експериментальних груп склали групу з досить високим рівнем сформованості вмінь та навичок роботи з комп’ютером. 14 (25,9%) виявили середній рівень сформованості даних навичок (в контрольних групах таких студентів було 56,7%).

Середній рівень сформованості вмінь та навичок користувача ПК у контрольних групах складає Ксер. = 0,71. В експериментальних групах всі результати групуються навколо дещо вищого середнього значення Ксер. = 0,82.

Одержані результати відрізняються також і такою характеристикою як змінливість, про що свідчать значення дисперсій, обчислених по обох вибірках: Дк=0,0042 та Де=0,0051. Проте дані відмінності мають випадковий характер. Це ми можемо стверджувати на основі підрахунку значення F – критерію, яке складає 1,093 і є меншим за табличне для рівня значущості 0,05. Більша варіативність в розподілі оцінок експериментальних груп, на нашу думку, зумовлена тим фактом, що в усій сукупності значень коефіцієнтів засвоєння є декілька великих відхилень від Ксер. (К=0,96 та К=0,65).

Дослідження одержаних в ході формувального етапу експерименту результатів за параметром наявності у майбутніх спеціалістів сформованих умінь та навичок з використання інформаційно-економічних знань у навчанні молодших школярів розпочнемо з побудови відповідних розподілів згрупованих частот коефіцієнтів засвоєння та їх графічного представлення, які ми подаємо у таблицях 3.5, 3.6 та на рис. 3.6, 3.7.

Аналіз поданих в таблицях 3.5, 3.6 та на відповідних їм гістограмах даних, дає змогу стверджувати, що на нормативному та вищому за нормативний рівнях в контрольних групах засвоїли навчальний матеріал тільки 14 (23,4%) студентів. У експериментальних групах процент таких студентів значно вищий  – 74,1%.   

                                      Таблиця 3.5                                                    Таблиця 3.6
      Розподіл згрупованих частот                     Розподіл згрупованих частот
     коефіцієнтів засвоєння за 3-м                    коефіцієнтів засвоєння за 3-м
  параметром (контр. групи, n=60)         параметром (експер. групи, n=54)
	Розрядні інтервали
	Частота, f
	
	Розрядні інтервали
	Частота, f

	0,82 – 0,84

0,79 – 0,81

0,76 – 0,78

0,73 – 0,75

0,70 – 0,72

0,67 – 0,69

0,64 – 0,66

0,61 – 0,63

0,58 – 0,60

0,55 – 0,57

0,52 – 0,54

0,49 – 0,51

0,46 – 0,48

0,43 – 0,45
	3

3

3

2

3

6

10

10

13

3

1

1

1

1
	
	0,91 – 0,93

0,88 – 0,90

0,85 – 0,87

0,82 – 0,84

0,79 – 0,81

0,76 – 0,78

0,73 – 0,75

0,70 – 0,72

0,67 – 0,69

0,64 – 0,66

0,61 – 0,63

0,58 – 0,60

0,55 – 0,57
	4

3

2

8

9

8

8

7

0

2

0

    1

    1


Інша велика група студентів контрольних груп (32 (53,3%)) студ. показали досить посередні знання, уміння та навички використання НІТ у навчанні молодших школярів (коефіцієнти засвоєння варіюються в межах 0,55 – 0,69). У групах, які працювали за експериментальною програмою, тільки 4 (7,4%) студентів не досягли нормативного рівня засвоєння навчального матеріалу. В той же час 9 (16,7%) майбутніх вчителів початкових класів, які навчалися в експериментальних групах, досягли досить високих результатів (коефіцієнти засвоєння 0,85 – 0,93).
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Рисунок 3.5. Гістограма розподілу згрупованих частот коефіцієнтів засвоєння за 3-м параметром
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Рисунок 3.6. Гістограма розподілу згрупованих частот коефіцієнтів засвоєння за 3-м параметром

Високі коефіцієнти засвоєння інформаційно-економічних знань продемонстровані студентами ЕГ, свідчать про високу дієвість їх підготовки у навчанні молодших школярів, сформованість вмінь виконувати самостійну діяльність для реалізації одержаних під час навчання у закладі вищої освіти знань на практиці.

3.2. Технологія підготовки майбутніх учителів до економічної освіти і виховання учнів початкових класів

Перш, ніж звернутися до аналізу педагогічної технології, яка забезпечила успішність становлення елементів професійної готовності майбутнього вчителя до економічного виховання, розглянемо матеріали констатувального етапу педагогічного експерименту, проведеного нами у Бердянському державному педагогічному університеті серед студентів I-IV курсів. 
Ми вже бачили пріоритети змістових задач економічної освіти і виховання молодших школярів у сучасних соціально-економічних умовах. Тепер нам необхідно проаналізувати, чи готові майбутні вчителі до реалізації цих задач. У разі відсутності такої готовності змістовні задачі «звертаються», в першу чергу, на самого студента, на його економічну підготовку.

У нашому дослідженні, відповідаючи на питання про рівень власної економічної підготовки, ні один студент не оцінив її як високу (середня 12,5%, задовільна 35%, недостатня 12,5%).

Нас цікавило, в якій мірі майбутні вчителі володіють знаннями, необхідними для економічної освіти і виховання молодших школярів. З цією ціллю проводилось анкетування. На питання, які економічні поняття вони вважають обов’язковими для засвоєння молодшими школярами, завагалися відповісти 32% студентів, які анкетувались. Інші відповіді розподілилися наступним чином: ціна – 38%, вартість – 30%, зарплата – 25%, режим економії – 25%, організація праці – 18%, бюджет – 11%, оренда – 8%, госпрозрахунок – 5%, кооператив – 4%, ринок – 3%, індивідуальна трудова діяльність – 2%. Вже сам підбір та ієрархія названих понять свідчить про неготовність майбутнього вчителя до вирішення змістовних задач економічної освіти і виховання молодших школярів. Не потрапили в ряд необхідних такі поняття як власність, гроші, товар, торгівля, акція, банк, та інші, що говорить про відсутність у майбутнього вчителя знань ряду сучасних економічних понять.

Майбутні вчителі, в основному, усвідомлюють потребу в економічній підготовці. 81,3% опитуваних студентів запевняють, що їм необхідно поглибити і розширити свої знання.

За нашими даними проявляється недостатня методична готовність студентів. Майбутні вчителі слабо розбираються в цілях, завданнях, формах і методах економічної освіти і виховання молодших школярів – тільки 31,3% змогли дати приблизну відповідь на ці питання. 68,7% опитаних студентів суть економічного і виховання зводять до формування звичок бережливості. Вони визнають, що в предметах, які їм потрібно буде викладати, закладені можливості для економічного виховання, але не рахують себе компетентними в цій галузі.

Аналізуючи діагностичну діяльність майбутнього вчителя в період педагогічної практики, ми ставили перед ними питання: як вони вивчають рівень економічних знань, вмінь учнів початкових класів, чи володіють конкретними методами вивчення рівнів економічної освіти і виховання, чи вважають вони необхідним саме це вивчення. 62,5% переконаних в необхідності діагностики. Студенти проявляють інтерес до методів вивчення школярів. В цей же час, знання (на рівні теорії) ряд методів: анкетування, спостереження, бесіди й інтерв’ю, тестування, самооцінка, метод рейтингу (68,9% студентів) – активно використовують їх в період безперервної педагогічної практики не більше 5-6% майбутніх вчителів. Лише 6 із 300 студентів (2%) могли розказати про конкретні, використані ними в період практики, методики діагностики рівня економічних знань учнів. Отже, діагностичні завдання більшість студентів не ставлять і на практиці не вирішують.

Необхідно відмітити, що не володіючи діагностичним підходом до освітнього процесу, майбутні вчителі не в силі якісно аналізувати і оцінювати результати економічної освіти і виховання, вносити науково обгрунтовані корективи в цей процес.

В умовах оновлення школи, коли педагогічний аналіз може і повинен виступати в якості засобу її гуманізації і демократизації, ми вирішили виявити, чи володіють майбутні вчителі початкових класів: 1) критеріями економічної вихованості молодших школярів, 2) вміння аналізу уроку, виховного заходу під кутом зору їх ефективності в економічній освіті учнів.

При анкетуванні студентів їм пропонувалися завдання: обрати із перерахованих в тексті висловлювань (чи доповнити своїми) ті, які характеризують економічну вихованість молодших школярів. В переліку проводились такі, які виявляються реальними критеріями, і, одночасно, висловлювання, які лише посередньо характеризують економічну вихованість або зовсім з нею непов’язані. Зокрема, до другої групи відносились висловлювання: «… виконання молодшими школярами арифметичних дій над натуральними числами в межах мільйона», «… спостереження учнів за об’єктами і явищами оточуючого світу», «… учень доглядає за домашніми тваринами і рослинами» та ін.

Критеріями економічної вихованості, на наш погляд, виявляється комплекс економічних знань, вмінь, економічно значущих якостей особистості, які підлягають засвоєнню учнями початкових класів.

Серед критеріїв економічної вихованості, включених в перелік ми виділили: засвоєння молодшими школярами економічних знань; сформованість економічних вмінь: планування навчальної діяльності, обліку, самоконтролю зробленої роботи, економії, бережливості, наукової організації праці, економічного аналізу трудової діяльності, економічного рахунку; формування економічно значущих якостей особистості: працелюбність, колективізм, акуратність, ощадливість, економність, організованість, діловитість, підприємливість, відповідальність. Із 150 студентів, які виконували це завдання, повністю вірно виділили критерії економічного виховання 19 чоловік (12,6%). Інші допустили низку помилок.

Таким чином, критеріальний апарат сформований у незначної частини майбутніх вчителів, що, як і відсутність, навичок діагностичного підходу, утруднює аналітичну діяльність педагогів. Друге з поставлених завдань, ми вирішили, відвідуючи відкриті уроки студентів у період педагогічної практики і систематизуючи дані аналізу цих уроків майбутніми вчителями початкових класів. Результат аналізу подано в таблиці  3.7.

Таблиця 3.7
Аналітичні вміння студентів передвипускного і випускного курсів

	№ з/п
	Показники якості аналізу уроку
	Частка студентів, які проявили відповідні вміння, %

	1.
	Виділення у процесі аналізу уроку економічних аспектів
	18,7

	2.
	Опора на критерії економічної вихованості молодших школярів
	5,6

	3.
	Використання у виступі передового досвіду економічної підготовки школярів
	22,8

	4.
	Пропозиції з оновлення форм, методів економічної освіти і виховання учнів початкових класів
	8,4

	5.
	Оцінка рівня економічної вихованості молодших школярів
	17,5


Дані таблиці підтверджують висновок про незнання майбутніми вчителями критеріїв економічної вихованості. Лише п’ята частина (в середньому) всіх відвіданих уроків аналізується з позиції ефективності економічної освіти і виховання молодших школярів. 25% опитаних при аналізі уроку спираються на відомий їм позитивний досвід економічної освіти учнів, трохи менша доля тих, хто намагається дати оцінку рівню економічної діяльності учнів. На кінець, дуже мало студентів, які вносять пропозиції з удосконалення економічної освіти в школі.

На інтуїтивному рівні залишається прогнозування результатів майбутньої діяльності, що позначається на цілеспрямованості, так як ціль визначає як очікуваний, бажаний стан системи, обов’язково передбачаючи досягнення заздалегідь визначеного результату. Аналіз роботи, проведеної зі студентами в ході безперервної педагогічної практики показує, що найбільшу трудність вони відчувають при визначенні мети майбутньої діяльності. Задаючи студентам питання, звідки вони беруть формулювання мети, завдань уроків, позаурочних заходів, ми отримали наступні відповіді: на основі навчальних програм (26,5%), з методичних посібників (35,7%), зі статей журналу «Початкова школа» (41,8%). Тільки декілька студентів, що складають 2-3%, вказали, що вони формулюють мету на основі аналізу результатів діагностики.

Ми проаналізували стан справ з конструюванням і проєктуванням освітнього процесу студентами під час безперервної педагогічної практики. Тільки в 19,6% індивідуальних навчальних планах студентів були відображені деякі питання економічної освіти і виховання учнів. Зміна пріоритетів завдань початкової освіти висуває на перший план розвиваючу функцію навчання, вимагає введення в початкову школу спеціальних, інтегрованих курсів, які сприяють економічному розвитку особистості.

Під час нашого дослідження виявилось, що більш ніж 4% студентів планують і проводять спеціальні уроки, що розвивають знання для вивчення питань економіки, в тому числі і інтегровані уроки. У відповідності з виділеною нами структурою професійної готовності майбутнього вчителя до економічної освіти і виховання учнів початкових класів наступним компонентом є організація навчально-пізнавальної, трудової, ігрової діяльності молодших школярів.

У результаті спостережень за діяльністю студентів в період педагогічної практики стало очевидним, що більшість з них (81,3%) виявились неготові до реалізації економічного потенціалу навчальних програм, до формування економічних знань, вмінь, економічно значущих якостей особистості в процесі організації всіх видів діяльності молодшого школяра. Причини цього ми бачимо в недостатній педагогічній інформації і змісті, основних шляхах здійснення економічної освіти учнів.

Визначені нами підходи до процесу становлення професійної готовності майбутнього вчителя початкових класів апробувались в процесі дослідницько-експериментальної роботи, в ході здійснення формувального етапу експерименту.

Проведене нами вивчення стану готовності вчителів початкових класів, студентів до економічного виховання молодших школярів виявило необхідність її систематизації за наступними напрямами:

· визначення мети і завдань в цілому і на кожному кваліфікаційному рівні (студент, випускник університету, молодий спеціаліст та ін); 

· планування процесу на кожному з її рівнів;

· створення навчально-методичного забезпечення;

· організація з урахуванням вихідних положень і конкретних умов;

· облік і контроль за процесом та його результатами, корегування;

· підведення підсумків, постановка нових цілей і завдань.

У процесі дослідницько-експериментальної роботи порядок підготовки, визначений даною схемою, в основному дотримувався, однак, деякі розробки велись паралельно з ціллю негайного теоретичного, організаційно і навчально-методичного забезпечення процесу дослідження.

Одним із важливих напрямів педагогічного керівництва економічним вихованням є вивчення рівня економічної вихованості учнів, так як  від ефективності роботи з економічного виховання ми можемо судити на основі діагностики рівня економічної вихованості молодших школярів, яка включає в себе критерії економічної вихованості, рівні і методики виявлення рівня економічної вихованості.

Під критерієм ми розуміємо відмінну ознаку, мірило, на основі якого дається оцінка будь-якого явища, дії, ідеї. Критерієм економічної вихованості виявляється ступінь сформованості економічного мислення і економічної свідомості на основі отриманих економічних знань і оволодінням економічними вміннями і навичками, а також ступінь проявлення економічно значущих якостей. Критерії економічної вихованості необхідні для здійснення контролю за розвитком, вихованням, навчання молодшого школяра в процесі оволодіння ним економічною культурою. Комплекс економічних знань, вмінь і економічно значущих якостей, підлягають засвоєнню в молодшому шкільному віці у відповідності з навчальною програмою, розроблені нами диференційовано для учнів семирічного, восьмирічного і дев’ятирічного віку: який виявляється критерієм економічної вихованості.

Виділена нами структура професійної готовності до економічного виховання учнів початкових класів і результати констатувального етапу експерименту лягли в основу розробленої технології вивчення педагогічних дисциплін.

Саме застосування поняття технологія в області педагогічної освіти сприймається неоднозначно. У психолого-педагогічній літературі можна зустріти наступне трактування поняття «технології»: по-перше, це те, що викладачі організовують і застосовують в реальній практиці – методи, способи, операції; система вказівок, розпоряджень по оптимізації навчання; процес оволодіння знаннями, вміннями і навичками; одна з сторін педагогічної діяльності; технічні засоби навчання. По-друге, це область наукового знання, метою якого є вивчення ефективності навчання, раціональні концепції побудови систем навчання, створення мислительних аналогів реальності. Але ці підходи до розуміння технології обмежують сферу її пошуків і застосування.

У визначенні предмету дослідження технології між теоретичним пошуком і практичною спрямованістю на розв’язання конкретних дидактичних задач немає заперечень, якщо вважати, що основним завданням технології є творчий вплив на навчальну практику, створення навчально обґрунтованих методів і засобів, що забезпечують досягнення конкретних дидактичних цілей. Упровадження гнучких технологій навчання в освітній процес обумовлено розглядом його схоластичного, поліваріантного характеру. Визначено напрям пошуків в даній області. Суть пошуків зводиться до модернізації дидактичної системи на основі вивчення утворюючих її елементів і її дослідної перевірки. Здійснення процесу навчання передбачає, що суворе визначення цілей навчання (чому і для чого?) повинне визначати відбір змісту (що?), організацію (як?) і методи і засоби (з допомогою чого?), методи аналізу і оцінки досягнутих результатів (чи так?), а також враховувати рівень кваліфікації викладачів, готовність студентів до навчання, їх індивідуальні особливості (хто?). При цьому закладаються варіації елементів, так як гнучкість обумовлює можливість легко змінюватись, пристосовуватись до умов і обставин, які змінюються, можливість побудови різних технологічних ланцюгів у залежності від зміни вихідних даних. Гнучкі технології забезпечують зміну дидактичної формули навчання, переносячи центр тяжіння з викладання на навчання, змінюючи рангову вагу самостійної роботи, і виступає в якості гаранта їх наступного застосування в навчальному процесі інших вищих навчальних закладів. Вони дозволяють відмовитись від ілюзії зберегти єдине обличчя вищої педагогічної освіти і створити необхідні умови для рівноправного існування і еволюціонування від професійної підготовки з широким профілем і поглибленою викладацькою спеціалізацією до серйозної науково-дослідної підготовки. Гнучкі технології створюють основи для індивідуалізації навчання студентів з метою надання їм можливостей для поглибленої наукової роботи, розвитку здібностей і, таким чином, сприяють розширенню принципового протиріччя між типовою системою підготовки вчителя й індивідуально-творчим характером його діяльності.

Процес підготовки спеціаліста до економічного виховання молодших школярів при умові розробки і впровадження гнучких технологій навчання реалізує наступні ознаки технологічності: сучасність і науковість, оптимізація процесу, відтворюваність і здібність до перенесення, програмування діяльності учнів, оптимальність матеріальної бази, якісна оцінка результатів.

Сучасність і науковість допускають упровадження в практику тільки науково обґрунтованих і експериментально перевірених дидактичних нововведень. Таким нововведенням є розроблення автором теоретичних основ і виділення підходу до процесу становлення готовності майбутнього вчителя до економічного виховання молодших школярів наступних циклів професійної підготовки: актуального (в першому – другому семестрі), базового (третій – п’ятий семестри) і безпосередньо практичного, замикаючого актуальний і базовий (другий, четвертий і шостий семестри).

За змістом актуальний цикл у нашій роботі був представлений практико-прикладним курсом «Педагогічна технологія». Основний – базовий – включав курси «Школяр, його розвиток і виховання», «Теорія виховання» і «Методика виховної роботи з молодшими школярами».

Введення в освітній процес актуального блоку і вивчення курсу «Педагогічна технологія», сприяло інтенсивній і безболісній адаптації першокурсників до умов університетського навчання, посилювало їх педагогічну мотивацію на вибрану діяльність і закладало основи для майбутнього самонавчання і самовдосконалення власної особистості.

Цей практико-прикладний курс як би давав інтенсивний старт для введення кожного студента в педагогічну проблематику, забезпечував використання таких форм організації навчального часу, в яких були закладені основи проєктування і моделювання студентом «самого себе» і картини своєї майбутньої діяльності з економічного виховання молодших школярів.

З цією метою використовувались такі способи організації занять як вільний вибір і спеціальний розбір педагогічних ситуацій економічного змісту, метод «мозкового штурму» в пошуках найкращого спільного вирішення, взаємне опитування студентів, індивідуальне і групове складання опорних конспектів, вирішення в малій групі педагогічних проблем і завдань, метод проекту з моделюванням майбутніх ситуацій виховної діяльності, рольові і ділові ігри, взаємне навчання студентів. Це дозволяло студентам в навчальний час не тільки продемонструвати самих себе, але і створити картину своєї майбутньої діяльності з економічного виховання молодших школярів в основних етапах її здійснення.

Наступний цикл підготовки студентів – базовий. Він включав в себе нормативні курси «Школяр, його розвиток і виховання», який читався з 3 семестру, «Теорія виховання» і «Методика виховної роботи з молодшими школярами» – на другому і третьому курсі.

Два перші з них – методичні курси, які розповідали загальні питання педагогіки через призму дитини. Ознайомлення з методичними основами організації педагогічного процесу, закономірностями формування особистості, знання факторів і умов її розвитку, осмислення ролі соціальних інститутів в цьому процесі активно впливало на формування у студентів уявлень про діяльність педагога-вихователя.

Зміст матеріалу який викладається в курсах, був націлений на те, щоб показати загальну направленість, тенденції і концептуальні лінії майбутньої діяльності з економічного виховання молодших школярів у відповідності із ситуацією, що змінюється, у вихованні.

Становлення гуманістичного стилю мислення виявилося в нашій експериментальній роботі тією установкою, яка допомогла студентам перейти від сприйняття педагогічного факту до його смислової інтерпретації з позиції гуманістичних цілей. Філософський, соціально-психологічний і психолого-педагогічні аспекти підготовки визначили спрямованість поведінки майбутнього вчителя початкових класів, його загальні установки і ціннісні орієнтації.

На першому етапі ставлення студента до самого себе виступило в якості вихідного в процесі становлення професійної готовності. Це допомогло забезпечити ставлення до особистості дитини (як суб’єкта виховання) з позицій гуманізму.

«Школяр, його розвиток і виховання» є основним базовим курсом в циклі психолого-педагогічних дисциплін, який направлений на цілісний розгляд дитини як предмета виховання і суб’єкта педагогічної діяльності. На системний аналіз основ виховання і факторів розвитку особистості з гуманістичних позицій і загально людських цінностей.

У зміст курсу «Школяр, його розвиток і виховання» нами було закладено уявлення про педагогіку як про науку і мистецтво. Знання про цілі і завдання розвитку особистості школяра в сучасному світі, розуміння суті процесу розвитку і становлення особистості, основні педагогічні ідеї вікового і індивідуального розвитку особистості школяра в умовах його життєдіяльності, простору і часу, виховання і розвитку особистості в різних виховних середовищах, перш за все, в сім’ї і школі. При цьому студенти оволодівали основними методами організації діяльності і стосунків школярів, методами самореалізації і самовиховання особистості в системі педагогічно направленій діяльності з економічного виховання молодших школярів, спілкування і пізнання дітей.

Способи організації навчальної діяльності студентів в аудиторний час були направлені на творче відтворення професійно-педагогічного контексту майбутньої діяльності студентів з економічного виховання учнів в ролі шкільного педагога. Організація взаємного навчання, діалог, рольові ігри, робота в малих групах дозволили дати студентам інформацію значущу для формування готовності до економічного виховання молодших школярів; такими видами продуктивної діяльності, які направлені не тільки на отримання необхідних знань, але і на оволодіння творчими способами передачі цих знань іншим особам, на основі способів гуманістичного і вільного розвитку і підтримки природних сил і особистісного потенціалу дитини.

Навчальний час на вивчення цього курсу складало 36 годин, з них лекційні заняття – 12 годин (33,3%), семінарські заняття – 8 годин (21,2%), лабораторно-практичні 12 годин (33,3%) і індивідуальні заняття – 4 години (11,1%). Об’єм витрат на активну роботу студентів на семінарах, лабораторно-практичних і індивідуальних заняттях, як видно, складає 66,7%. 
Основними завданнями семінарських і практичних занять виявлялись наступні: осмислення знань отриманих на лекціях, формування професійного ставлення до школяра як до суб’єкта виховної діяльності, оволодіння загально доступними методами вивчення особистості і діалогу з школярами, формування у майбутніх педагогів навичок самостійної роботи і педагогічного аналізу, спеціальної, науково-популярної і художньої літератури про дітей, їх вікових і індивідуальних особливостях.

Результати нашого емпіричного дослідження досвіду діяльності вчителів сільської малокомплекної школи показує, що більшість з них відчувають певні труднощі при організації спільної діяльності і діалогового спілкування сільських школярів на уроці і в позаурочній діяльності. Це обумовлено тим, що в традиційній практиці педагогічної підготовки вчителя у закладі вищої освіти саме розвитку форм спілкування відводиться мінімум часу. В силу цього у сьогоднішнього вчителя відсутні необхідні навички гуманістичного діалового спілкування. Адже тільки в одночасному діалозі вчителя з школярами реалізуються основні наміри вчителя і учнів, виникає синхронність їх думок і почуттів, скдадаються духовні контакти виховуючих один з одним. І тільки це дозволяє педагогу не просто здійснювати вплив на учнів, але дійсно допомагає розкриттю їх особистості, інтенсивно розвиває її стоновлення.

В силу цього в нашій дослідницько-експериментальній роботі основним завданням підготовки студентів до економічного виховання учнів початкових класів стало формування у студентів гуманістичних інформаційних вмінь.

Таким чином, основною надзадачею в оволодінні змістом нормативних курсів в системі підготовки студентів до економічного виховання молодших школярів виявлялось створення на індивідуально-особистісному рівні кожного студента теоретичної програми його майбутньої діяльності з економічного виховання учнів початкових класів. Системне знання про досліджувані об’єкти дало можливість кожну наступну одиницю педагогічної інформації не просто підсумовувати, а інтегрувати в мисленні наявну у студента систему особистісноих уявлень професійно-педагогічних знань. За рахунок цього студент в своєму розвитку і професійному становленні просувається в індивідуально можливому темпі.

Курс «Теорія виховання» включений нами в план підготовки майбутніх педагогів з четвертого семестру. Загальною метою цього курсу є оволодіння студентом знаннями тих теоретичних основ сучасної педагогічної науки, які є ведучими в системі загально педагогічної підготовки студентів, закладають основи їх педагогічного мислення і здатності осмислювати педагогічну дійсність з позиції загальнолюдських гуманістичних цінностей, приймати оптимальне рішення у відповідності з педагогічними закономірностями процесу виховання, принципами і основами направлення виховної роботи з дітьми.

Завданнями курсу «Теорія виховання» передбачається формування індивідуального педагогічного світогляду студентів і їх професійної позиції, що тісно пов’язане з переходом виховання в самовиховання особистості майбутнього педагога.

Зміст цього курсу охоплює знання сутності, закономірності і принципів виховання молодшого школяра, знайомить із загальними методами їх індивідуального виховання, шляхами згуртування дитячого співтовариства. Діалектика процесу виховання розкриває в цьому курсі як взаємозв’язок джерел, закономірностей, протиріч і рушійних сил. У ході вивчення курсу студенти повинні були осягнути основні функції педагогічної діяльності і виховного діалогу в процесі виховання особистості, пізнати взаємозв’язок виховання і самовиховання школяра.

Творчі завдання за вибором студента були присвячені огляду статей, журнальних і газетних публікацій з актуальних проблем економічного виховання учнів, організація діяльності, спілкування і самовиховання школярів, ролі педагога, взаємовідносин дитини з дорослими і в дитячому середовищі, що підводило студента до розуміння основних психолого-педагогічних умов ефективності процесу виховання в сучасних умовах.

В канві реалізації завдань виховання в сучасних умовах розглядалося питання, пов’язане з вибором методів економічного виховання в теоретичному плані, оскільки більш докладно технології і прийоми використання методів вивчаються в курсі «Методика виховної роботи».

Лекції з дискусійними вставками торкалися проблематики економічного розвитку особистості дитини, її індивідуальної культури. Інтеграція знань про економічне і екологічне виховання по-іншому розставила акценти по проблемі екології людини, її ставлення до світу, середовища її існування. Лекції з використанням педагогічних п’ятихвилинок були присвячені вихованню дітей в сучасній сім’ї як з доброзичливим мікрокліматом, так і з недоброзичливими соціально-педагогічними, економічними, психологічними, демографічними і іншими умовами.

Однак, в ході дослідницько-експериментальної роботи велика увага приділялась практичним заняттям, на яких відображались в практичних формах способи творчої взаємодії, гуманного педагогічного впливу на розвиток особистості сучасного школяра в умовах виховних систем різного рівня і за допомогою аналізу основних видів діяльності, в яких відбувається розвиток особистості.

У ході практичних занять студенти оволодівали вміннями здійснювати педагогічну діяльність у відповідності з основними педагогічними закономірностями і принципами, аналізували педагогічні ситуації з економічним змістом, результати шкільного виховання і навчання, вивчали економічні, моральні, емоційні, естетичні і інші прояви особистості школяра, аналізували стан роботи вчителя початкових класів з економічного виховання учнів та інших пріоритетних напрямів.

В «Методиці виховної роботи з молодшими школярами» закладені основні ідеї, які розкривають зміст системи роботи з економічного виховання молодших школярів вчителя початкових класів як організатора педагогічної діяльності і виховної взаємодії з школярами і сім’єю дитини, і в позаурочний і вільний час.

Система аудиторних занять включала в себе основні знання про вивчення особистості дитини, способи планування виховної взаємодії педагога і учнів, і забезпечувала оволодіння прийомами розвитку індивідуально-економічної, екологічної, моральної, естетичної, дозвільної культури школярів, формами і методами цих проявів індивідуальної культури, формуючи у студентів способи коректної взаємодії з сім’єю дитини.

Студенти оволодівали прийомами проєктування і системами виховної роботи, здійснювали планування виховної взаємодії з дитячим колективом і окремою дитиною, прогнозували і проектували групові і колективні справи економічної направленості з дітьми молодшого шкільного віку, оволодівали методами і прийомами виховної взаємодії і організації колективно-творчої діяльності учнів, вчилися аналізувати результати власної діяльності.

Моделюючи організацію навчальних занять з цього курсу, ми використовували розробку робочими мікрогрупами студентів випереджуючих планів-проєктів колективних творчих справ з різних напрямів виховної роботи, в тому числі з економічного виховання молодших школярів, їх творчий захист за «круглим столом», широко і систематично передбачали їх наступну реалізацію і в практичній роботі з дитячим колективом в рамках педагогічної практики. У підготовці студентів до економічного виховання школярів були особливо виражені: груповий педагогічний тренінг, ділові ігри, «мозковий штурм», колективний аналіз педагогічних ситуацій, послідовне вивчення відомого педагогічного досвіду економічного виховання творчо працюючих педагогів, в тому числі передового досвіду роботи в цій області вчителів початкових класів шкіл різних міст, де студенти були на практиці.

Зміст педагогічної інформації було направлено не просто на репродукцію заданих теоретичних структур, але на їх творче перетворення в індивідуальних формах. Це націлило майбутнього педагога на варіативність побудови своєї виховної діяльності.

Засвоєння змісту діяльності вчителя з економічного виховання молодших школярів ввелося під час навчання в напрямі розвитку і актуалізації присутніх в особистості майбутнього вчителя педагогічних здібностей, його мотивації, відношення до діяльності з економічного виховання учнів, і минулого шкільного досвіду. Практичне засвоєння нових індивідуально-практичних прийомів, засобів і форм організації виховної діяльності в кожному новому курсі підсилювалось за рахунок вже накопиченого матеріалу в попередній період життєдіяльності студента.

Зміст, форми і методи в ході дисциплін будувались таким чином, щоб забезпечити ефективність підготовки до діяльності з економічного виховання молодших школярів. В процесі вивчення нормативних курсів були введені лекції і семінарські заняття з педагогічними п’ятихвилинками – усними повідомленнями студентів з проблем економічного виховання молодших школярів; лекції з дискусійними вставками-діалогами викладача і студентів, спільними пошуковими бесідами. Головна мета таких вставок – групове вирішення проблеми економічного виховання учнів і тренування студентів у комунікативних уміннях і навичках спільної діяльності, вироблення вміння науково мислити, використовувати в ході пошуку вірну і помилкову думку своїх товаришів. Нами використовувались такі форми організації семінарських занять, як «семінар-педагогічний прогноз», «семінар-вільна групова дискусія». Педагогічне моделювання і проєктування роботи з економічного виховання учнів в школі самими студентами на заняттях в курсі «Методика виховної роботи з молодшими школярами» виступало засобом випереджуючого розвитку в них  прогностичних умінь і організаційних якостей в їх єдності. Рольові програвання виховних ситуацій на тематичних заняттях цього курсу стало як би прообразом майбутнього співробітництва педагога і учня.

При розробці планів майбутньої роботи з економічного виховання учнів студенти розбивались на дві групи, в середині яких працювали дві-три мікрогрупи «проєктуальників». Складання декількох варіантів планів в один і той же відведений час супроводжувалось їх наступним обговоренням в кожній сусідній мікрогрупі. Потім приймалося колективне рішення по кожному варіанті плану всієї робочої групи, і на обговорення виносився тільки один варіант, який ця група повинна захистити у відкритій дискусії перед всією групою.

Заключна фаза становлення готовності до діяльності з економічного виховання учнів – практика, де студент у різних формах проявляється як вихователь і вчитель. Індивідуальне проєкторство, вихід на наднормативну діяльність з виконанням творчих і індивідуальних завдань дослідницького характеру виступило як показник досягнутого високого рівня професійної готовності до діяльності з економічного виховання школярів. Показником високого рівня інтересу з економічного виховання молодших школярів стала участь в конкурсах педагогічної майстерності і знавців педагогічної професії. Всього включених в ці не аудиторні форми роботи виявилось 46,3% студентів-учасників нашої дослідницько-експериментальної роботи.

Форми організації занять педагогічного циклу були послідовно направлені на постійний ріст рефлексії майбутнього вчителя: студенти постійно міркували про особисту діяльність з економічного виховання молодших школярів, її зовнішньої і внутрішньої структури, над соціальною ситуацією виховання школярів з прагненням реалізувати в ній свої задуми.

Трансляція власних педагогічних знань, вмінь і відносин, роздуми про досвід і внутрішній світ других країн ставило студентів у позицію суб’єкта. На навчальних заняттях і при участі в шкільних справах, і справах на практиці, при виконані вибраних студентами творчих самостійних робіт майбутній вчитель отримував можливість для реалізації свого педагогічного потенціалу. Потенційно йшла апробація і модифікація не тільки «чужих» новаторських методик економічного виховання, але і створення особистих авторських варіантів і їх закріплення в індивідуальному досвіді.

Було помічено, що чим більше насичена педагогічними явищами життя студента в освітньому процесі, тим інтенсивніше йшов процес становлення його позитивного відношення до майбутньої діяльності з економічного виховання молодших школярів. В саму організацію навчальної діяльності майбутнього вчителя важко було закласти картину його майбутньої професійно-педагогічної діяльності з економічного виховання молодших школярів. Нам уявлялось, що якщо в період навчання у ЗВО таке накладання майбутнього на дійсне відбудеться, то процес оволодіння знаннями, вміннями, необхідними для економічного виховання школярів, стане максимально ефективним.

Таким чином, включення елементів взаємного навчання в підготовку майбутніх педагогів до економічного виховання молодших школярів сприяло активному і заінтересованому усвідомленню ним навчальної діяльності як соціально значущої і професійно мотивованої, привчало до партнерства і співробітництва. На цих заняттях нами було замічено, що першокурсники, навчались самі, одночасно включались в процес навчання інших, активно набуваючи і накопичуючи свій перспективний індивідуальний досвід майбутньої взаємодії з дітьми. У ході таких занять знання ставали істинним досягненням студентів, здобуваючи особистісний смисл: навчаючи іншого, студент навчався сам.

Результати нашої дослідницько-експериментальної роботи дозволили визначити рівні готовності студентів до самореалізації у взаємодії з групою однокурсників і викладачів в навчальний час занять педагогічного циклу.

Високий рівень педагогічної готовності проявили ті студенти, які здатні конструювати особисті способи навчальної і педагогічної діяльності на основі глибокої потреби в цьому. Самостійність і ініціатива таких студентів рельєфно проступили при організації ними виховної діяльності з дітьми, коли студенти самостійно ставили цілі і завдання своєї діяльності з економічного виховання учнів, організовували її виконання до логічного завершення, критично і адекватно оцінювали і аналізували результати.

Студенти з середнім рівнем професійної готовності до діяльності з економічного виховання молодших школярів продемонстрували здатність у відповідній ситуації діяти не тільки в рамках відомих їм способів організації навчальної діяльності і методів виховної взаємодії з дітьми, але і виходити за рамки традиційного змісту і методів навчання. Вони самі здійснювали перенесення свого колишнього досвіду педагогічної організаційної діяльності в реальні ситуації спілкування і взаємодії з школярами і проявляли при цьому здібність поєднати свої соціальні і морально-комунікативні якості особистості в практичній діяльності з дітьми.

Студенти з низьким рівнем професійної готовності до педагогічної діяльності пасивно включались в запропоновані їм викладачем способи навчальної діяльності. Вони частіше діяли або за інструкцією, або копіювали організаторські дії викладача або свого шкільного вчителя. Як було помічено, їх соціальні якості і комунікативні вміння проявлялись незалежно одне від одного і в основному поза сферою їх реальної педагогічної праці.

За підсумками експериментальної роботи ми виявили рівні готовності студентів до економічної освіти і виховання учнів початкових класів.

Студенти з високим рівнем готовності багато і вдумливо читали, були зайняті дослідницькою роботою з проблеми економічного виховання молодших школярів. Їхній навчальний час був змістовно і творчо наповнений. Ці студенти проявляли глибоку зацікавленість і високу самостійність у виборі додаткових педагогічних джерел, їх аналітичну переробку. В практичній роботі з дітьми вони прагнули спроектувати і реалізувати оригінальні способи педагогічної взаємодії.

Студенти із середнім рівнем професійної готовності до економічного виховання учнів початкових класів характеризувались частіше всього виконавчим стилем мислення. Вони читали рекомендовану викладачем літературу з проблеми економічного виховання учнів в заданому об’ємі, своєчасно і в термін виконували нормативні завдання в школі.

Студенти з низьким рівнем готовності до економічного виховання молодших школярів вимагали посиленого контролю зі сторони викладача за виконанням їх самостійної роботи. Це студенти з низькою швидкістю читання, репродуктивним типом мислення, ситуативною включеністю в різні форми педагогічної діяльності і формальним відношенням до неї. Поверхове читання і запізніло-репродуктивний стиль самостійної роботи таких студентів вимагали використання з ними на заняттях педагогічного циклу поруч з традиційними формами організації навчально-пізнавальної діяльності, колективно-творчих і групових, при яких спільне позитивне відношення оточуючих до характеру і результату загальної діяльності відповідно змінювало відношення до неї у студентів з низьким рівнем готовності до економічного виховання учнів.

Таким чином, студенти, де був експеримент, мають вищу готовність до реалізації економічного виховання і відповідно вищий рівень більший у експериментальних класах.

ВИСНОВКИ

1. Аналіз наукових праць з питань економічного виховання особистості, стану дослідження економічних ідей в історико-педагогічній літературі та педагогічній діяльності закладів вищої освіти показує, що означена проблема розглядалась на основі інформаційних підходів до виховного процесу, а це не давало можливості виокремити в систематичне вивчення теоретичні основи обраної теми. Сучасні можливості обґрунтування теоретичної підготовки майбутніх учителів початкових класів до економічного виховання учнів виникли з переходом діяльності ЗВО на шлях її ступеневої реалізації, з перенесенням інтересів особистості в центр уваги педагогічної науки, професійної педагогіки з використанням деонтологічного підходу (врахування ролі впливу особистості викладача), що спонукає до об’єднання всіх розрізнених компонентів у професійній підготовці вчителя початкових класів.

2. Результати дослідження дозволяють констатувати, що основна мета економічної освіти майбутніх учителів початкових класів – забезпечення ґрунтовного педагогічно-економічного їхнього розвитку. Цей процес передбачає реалізацію вимог таких принципів: науковості і цілеспрямованості, єдності і взаємозв’язку теорії та практики, систематичності та послідовності, інтеграції навчальних курсів, єдності навчання і виховання, свідомості й активності, урахування конкретних умов (педагогічно-краєзнавчий принцип), потенційної надмірності інформації та ін.

Аналіз стану економічного виховання учнів початкової школи і підготовки студентів до досліджуваного виду діяльності дозволяє констатувати низький рівень сформованості економічної свідомості молодших школярів, превалювання в них матеріальних потреб над духовними. Підготовка майбутніх учителів до економічного виховання учнів початкової школи характеризується безсистемністю у виборі змісту, методів і форм навчання.

3. Зміст підготовки студентів до економічного виховання учнів ми розглядаємо як цілісний і системний компонент професійно-педагогічної освіти, який інтегрує в собі психологічну готовність майбутнього педагога до реалізації завдань економічного виховання молодших школярів у нових умовах суспільного розвитку та охоплює необхідний обсяг економічних, методичних, спеціальних і психолого-педагогічних знань. Підготовка майбутнього вчителя до економічного виховання учнів передбачає: а) економічну підготовку студентів у процесі вивчення соціально-економічних дисциплін (основи економічної теорії); б) професійно-педагогічну підготовку в процесі вивчення психолого-педагогічних дисциплін (освітні теорії, системи, технології, спецкурси та ін.), безперервної педагогічної практики, написання курсових робіт; в) предметно-спеціальну підготовку під час вивчення основних дисциплін і методик їх викладання в початковій школі (математична галузь і методика її викладання, мовно-літературна галузь і методика її викладання, природнича освітня галузь і методика її викладання та ін.).

4. Ефективними методами і формами підготовки студентів до економічного виховання учнів початкової школи є: лекції, практичні, семінарські заняття, спецкурси, індивідуальні навчально-дослідницькі завдання, творчі завдання, написання курсових робіт, рольові та ділові ігри, диспути, круглі столи, метод згорнутих інформаційних структур та ін. Серед основних процедур методу згорнутих інформаційних структур можна виділити: проєктування дидактичних прийомів, які забезпечували б раціональні дії викладача і студентів; визначення форм взаємозв’язків на всіх рівнях засвоєння економічних знань; проектування взаємозв’язків методів навчально-пізнавальної діяльності з методами розвитку економічного мислення студентів; організація навчально-пізнавальної діяльності з акцентом на продуктивні методи (узагальнення, аналітико-синтетичний, пошуковий).

5. Експериментальна перевірка змісту і структури підготовки майбутнього вчителя до економічного виховання учнів початкових класів показала, що підвищення професійного становлення студентів може бути реалізовано при створенні і дотриманні комплексу таких педагогічних умов:

– формування готовності майбутніх учителів до сприйняття економічних знань у закладі вищої освіти;
– взаємозв’язок підготовки вчителя до економічного виховання молодших школярів із його психолого-педагогічною, методичною, практичною підготовкою у процесі навчання;

– спрямованість змісту, форм, методів підготовки на розвиток економічного мислення;

– посилення мотивації особистості до систематичного економічного самовиховання;

– розширення меж і підвищення ролі самостійної роботи;

– об’єктивне оцінювання рівня виховної діяльності в процесі економічного виховання учнів початкових класів.

6. У ході дослідницько-експериментальної роботи виявлено такі критерії готовності майбутніх педагогів до економічної освіти і виховання учнів: активність студентів у навчально-пізнавальній діяльності; якість засвоєння економічних знань; ставлення до занять педагогічного циклу; саморегуляція поведінки під час навчання; самореалізація професійних якостей особистості, які впливають на розвиток економічного мислення.
Результати дослідно-експериментальної програми засвідчили ефективність підготовки майбутніх учителів до економічного виховання учнів в освітньому процесі початкової школи. Таким чином, вирішення завдань роботи забезпечило досягнення поставленої мети – наукового обґрунтування й експериментальної перевірки змісту, методів і форм підготовки майбутніх учителів до економічного виховання учнів молодшого шкільного віку.
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		0,53 - 0,55		8

		0,56 - 0,58		4

		0,59 - 0,61		3

		0,62 - 0,64		2

		0,65 - 0,67		3

		0,68 - 0,70		2



&A

Стр. &P



Лист2

		





Лист2

		0,38 - 0,40

		0,41 - 0,43

		0,44 - 0,46

		0,47 - 0,49

		0,50 - 0,52

		0,53 - 0,55

		0,56 - 0,58

		0,59 - 0,61

		0,62 - 0,64

		0,65 - 0,67

		0,68 - 0,70



Розрядні інтервали

Частота, f

Гістограма розподілу згрупованих частот коефіцієнтів засвоєння за 1-м параметром (контр. групи, n=60)

7

6

11

9

5

8

4

3

2

3

2



Лист3

		Розрядні інтервали		Частота, f		Розподіл по 2-му пар. (КГ)

		0,54 - 0,55		2

		0,56 - 0,57		1

		0,58 - 0,59		1

		0,60 - 0,61		1

		0,62 - 0,63		3

		0,65 - 0,64		2

		0,66 - 0,67		1

		0,68 - 0,69		6

		0,70 - 0,71		12

		0,72 - 0,73		14

		0,74 - 0,75		7

		0,76 - 0,77		1

		0,78 - 0,79		0

		0,80 - 0,81		7

		0,82 - 0,83		2



&A

Стр. &P



Лист4

		





Лист4

		0,54 - 0,55

		0,56 - 0,57

		0,58 - 0,59

		0,60 - 0,61

		0,62 - 0,63

		0,65 - 0,64

		0,66 - 0,67

		0,68 - 0,69

		0,70 - 0,71

		0,72 - 0,73

		0,74 - 0,75

		0,76 - 0,77

		0,78 - 0,79

		0,80 - 0,81

		0,82 - 0,83



&A

Стр. &P

Розрядні інтервали

Частота, f

Полігон розподілу згрупованих частот коефіцієнтів засвоєння за 2-м параметром (контр. групи, n=60)

2

1

1

1

3

2

1

6

12

14

7

1

0

7

2



Лист5

		Розрядні інтервали		Частота, f		Розподіл по 1-му парам.(ЕГ)

		0,65 - 0,67		3

		0,68 - 0,70		3

		0,71 - 0,73		1

		0,74 - 0,76		4

		0,77 - 0,79		9

		0,80 - 0,82		6

		0,83 - 0,85		6

		0,86 - 0,88		11

		0,89 - 0,91		5

		0,92 - 0,94		2

		0,95 - 0,97		2

		0,98 - 1		2



&A

Стр. &P



Лист6

		





Лист6

		0,65 - 0,67

		0,68 - 0,70

		0,71 - 0,73

		0,74 - 0,76

		0,77 - 0,79

		0,80 - 0,82

		0,83 - 0,85

		0,86 - 0,88

		0,89 - 0,91

		0,92 - 0,94

		0,95 - 0,97

		0,98 - 1



Розрядні інтервали

Частота, f

Гістограма розподілу згрупованих частот коефіцієнтів засвоєння за 1-м параметром (експер. групи, n=54)

3

3

1

4

9

6

6

11

5

2

2

2



Лист7

		Розрядні інтервали		Частота, f		Результати експ. груп по ІІІ параметру

		0,55 - 0,57		1

		0,58 - 0,60		1

		0,61 - 0,63		0

		0,64 - 0,66		2

		0,67 - 0,69		0

		0,70 - 0,72		7

		0,73 - 0,75		8

		0,76 - 0,78		8

		0,79 - 0,81		9

		0,82 - 0,84		8

		0,85 - 0,87		2

		0,88 - 0,90		3

		0,91 - 0,93		4



&A

Стр. &P



Лист8

		





Лист8

		0,55 - 0,57

		0,58 - 0,60

		0,61 - 0,63

		0,64 - 0,66

		0,67 - 0,69

		0,70 - 0,72

		0,73 - 0,75

		0,76 - 0,78

		0,79 - 0,81

		0,82 - 0,84

		0,85 - 0,87

		0,88 - 0,90

		0,91 - 0,93



&A

Стр. &P

Розрядні інтервали

Частота, f

Гістограма розподілу коефіцієнтів засвоєння за 3-м параметром (ЕГ, n=54)

1

1

0

2

0

7

8

8

9

8

2

3

4



Лист9

		Розрядні інтервали		Частота, f		Розподіл по 3-му парам.(КГ)

		0,43 - 0,45		1

		0,46 - 0,48		1

		0,49 - 0,51		1

		0,52 - 0,54		1

		0,55 - 0,57		3

		0,58 - 0,60		13

		0,61 - 0,63		10

		0,64 - 0,66		10

		0,67 - 0,69		6

		0,70 - 0,72		3

		0,73 - 0,75		2

		0,76 - 0,78		3

		0,79 - 0,81		3

		0,82 - 0,84		3



&A

Стр. &P



Лист10

		





Лист10

		0,43 - 0,45

		0,46 - 0,48

		0,49 - 0,51

		0,52 - 0,54

		0,55 - 0,57

		0,58 - 0,60

		0,61 - 0,63

		0,64 - 0,66

		0,67 - 0,69

		0,70 - 0,72

		0,73 - 0,75

		0,76 - 0,78

		0,79 - 0,81

		0,82 - 0,84



&A

Стр. &P

Розрядні інтервали

Частота, f

Гістограма розподілу згрупованих частот коефіцієнтів засвоєння за 3-м параметром (контр. групи, n=60)

1

1

1

1

3

13

10

10

6

3

2

3

3

3



Лист11

		Розрядні інтервали		Частота, f		Розподіл по 2-му пар. (ЕГ)

		0,65 - 0,67		3

		0,68 - 0,70		1

		0,71 - 0,73		2

		0,74 - 0,76		5

		0,77 - 0,79		7

		0,80 - 0,82		7

		0,83 - 0,85		13

		0,86 - 0,88		7

		0,89 - 0,91		6

		0,92 - 0,94		2

		0,95 - 0,97		1



&A

Стр. &P



Лист12

		





Лист12

		0,65 - 0,67

		0,68 - 0,70

		0,71 - 0,73

		0,74 - 0,76

		0,77 - 0,79

		0,80 - 0,82

		0,83 - 0,85

		0,86 - 0,88

		0,89 - 0,91

		0,92 - 0,94

		0,95 - 0,97



&A

Стр. &P

Розрядні інтервали

Частота, f

Полігон роподілу згрупованих частот коефіцієнтів засвоєння за 2-м параметром (експер. групи, n=54)

3

1

2

5

7

7

13

7

6

2

1



Лист13

		Розрядні інтервали		Частота, f		Розп. по 4-му пар.(КГ)

		0,36 - 0,38		3

		0,39 - 0,41		7

		0,42 - 0,43		9

		0,44 - 0,46		10

		0,47 - 0,49		7

		0,50 - 0,52		2

		0,53 - 0,55		11

		0,56 - 0,58		2

		0,59 - 0,61		3

		0,62 - 0,64		3

		0,65 - 0,67		2

		0,68 - 0,70		1



&A

Стр. &P



Лист14

		





Лист14

		0,36 - 0,38

		0,39 - 0,41

		0,42 - 0,43

		0,44 - 0,46

		0,47 - 0,49

		0,50 - 0,52

		0,53 - 0,55

		0,56 - 0,58

		0,59 - 0,61

		0,62 - 0,64

		0,65 - 0,67

		0,68 - 0,70



Розрядні інтервали

Частота, f

Гістограма розподілу згрупованих частот коефіцієнтів засвоєння за 4-м параметром (контр. групи, n=60)

3

7

9

10

7

2

11

2

3

3

2

1



Лист15

		Розрядні інтервали		Частота, f		Розподіл по 4-му пар. (ЕГ)

		0,53 - 0,55		4

		0,56 - 0,58		2

		0,59 - 0,61		1

		0,62 - 0,64		3

		0,65 - 0,67		1

		0,68 - 0,70		2

		0,71 - 0,73		4

		0,74 - 0,76		7

		0,77 - 0,79		9

		0,80 - 0,82		7

		0,83 - 0,85		4

		0,86 - 0,88		5

		0,89 - 0,91		2

		0,92 - 0,94		3



&A

Стр. &P



Лист16

		





Лист16

		0,53 - 0,55

		0,56 - 0,58

		0,59 - 0,61

		0,62 - 0,64

		0,65 - 0,67

		0,68 - 0,70

		0,71 - 0,73

		0,74 - 0,76

		0,77 - 0,79

		0,80 - 0,82

		0,83 - 0,85

		0,86 - 0,88

		0,89 - 0,91

		0,92 - 0,94



&A

Стр. &P

Розрядні інтервали

Частота, f

Гістограма розподілу згрупованих частот коефіцієнтів засвоєння за 4-м параметром (експер. групи, n=54)

4

2

1

3

1

2

4

7

9

7

4
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2

3




_1359360053.xls
Лист1

		Розрядні інтервали		Частота, f		Розподіл по 1-му парам.(КГ)

		0,38 - 0,40		7

		0,41 - 0,43		6

		0,44 - 0,46		11

		0,47 - 0,49		9

		0,50 - 0,52		5

		0,53 - 0,55		8

		0,56 - 0,58		4

		0,59 - 0,61		3

		0,62 - 0,64		2

		0,65 - 0,67		3

		0,68 - 0,70		2



&A

Стр. &P



Лист2

		





Лист2

		0,38 - 0,40

		0,41 - 0,43

		0,44 - 0,46

		0,47 - 0,49

		0,50 - 0,52

		0,53 - 0,55

		0,56 - 0,58

		0,59 - 0,61

		0,62 - 0,64

		0,65 - 0,67

		0,68 - 0,70



Розрядні інтервали

Частота, f

Гістограма розподілу згрупованих частот коефіцієнтів засвоєння за 1-м параметром (контр. групи, n=60)

7

6

11

9

5

8

4

3

2

3

2



Лист3

		Розрядні інтервали		Частота, f		Розподіл по 2-му пар. (КГ)

		0,54 - 0,55		2

		0,56 - 0,57		1

		0,58 - 0,59		1

		0,60 - 0,61		1

		0,62 - 0,63		3

		0,65 - 0,64		2

		0,66 - 0,67		1

		0,68 - 0,69		6

		0,70 - 0,71		12

		0,72 - 0,73		14

		0,74 - 0,75		7

		0,76 - 0,77		1

		0,78 - 0,79		0

		0,80 - 0,81		7

		0,82 - 0,83		2



&A

Стр. &P



Лист4

		





Лист4

		0,54 - 0,55

		0,56 - 0,57

		0,58 - 0,59

		0,60 - 0,61

		0,62 - 0,63

		0,65 - 0,64

		0,66 - 0,67

		0,68 - 0,69

		0,70 - 0,71

		0,72 - 0,73

		0,74 - 0,75

		0,76 - 0,77

		0,78 - 0,79

		0,80 - 0,81

		0,82 - 0,83



&A

Стр. &P

Розрядні інтервали

Частота, f

Полігон розподілу згрупованих частот коефіцієнтів засвоєння за 2-м параметром (контр. групи, n=60)

2

1

1

1

3

2

1

6

12

14

7

1

0

7

2



Лист5

		Розрядні інтервали		Частота, f		Розподіл по 1-му парам.(ЕГ)

		0,65 - 0,67		3

		0,68 - 0,70		3

		0,71 - 0,73		1

		0,74 - 0,76		4

		0,77 - 0,79		9

		0,80 - 0,82		6

		0,83 - 0,85		6

		0,86 - 0,88		11

		0,89 - 0,91		5

		0,92 - 0,94		2

		0,95 - 0,97		2

		0,98 - 1		2



&A

Стр. &P



Лист6

		





Лист6

		0,65 - 0,67

		0,68 - 0,70

		0,71 - 0,73

		0,74 - 0,76

		0,77 - 0,79

		0,80 - 0,82

		0,83 - 0,85

		0,86 - 0,88

		0,89 - 0,91

		0,92 - 0,94

		0,95 - 0,97

		0,98 - 1



Розрядні інтервали

Частота, f

Гістограма розподілу згрупованих частот коефіцієнтів засвоєння за 1-м параметром (експер. групи, n=54)

3

3

1

4

9

6

6

11

5

2

2

2



Лист7

		Розрядні інтервали		Частота, f		Результати експ. груп по ІІІ параметру

		0,55 - 0,57		1

		0,58 - 0,60		1

		0,61 - 0,63		0

		0,64 - 0,66		2

		0,67 - 0,69		0

		0,70 - 0,72		7

		0,73 - 0,75		8

		0,76 - 0,78		8

		0,79 - 0,81		9

		0,82 - 0,84		8

		0,85 - 0,87		2

		0,88 - 0,90		3

		0,91 - 0,93		4



&A

Стр. &P



Лист8

		





Лист8

		0,55 - 0,57

		0,58 - 0,60

		0,61 - 0,63

		0,64 - 0,66

		0,67 - 0,69

		0,70 - 0,72

		0,73 - 0,75

		0,76 - 0,78

		0,79 - 0,81

		0,82 - 0,84

		0,85 - 0,87

		0,88 - 0,90

		0,91 - 0,93



&A

Стр. &P

Розрядні інтервали

Частота, f

Гістограма розподілу коефіцієнтів засвоєння за 3-м параметром (ЕГ, n=54)

1

1

0

2

0

7

8

8

9

8

2

3

4



Лист9

		Розрядні інтервали		Частота, f		Розподіл по 3-му парам.(КГ)

		0,43 - 0,45		1

		0,46 - 0,48		1

		0,49 - 0,51		1

		0,52 - 0,54		1

		0,55 - 0,57		3

		0,58 - 0,60		13

		0,61 - 0,63		10

		0,64 - 0,66		10

		0,67 - 0,69		6

		0,70 - 0,72		3

		0,73 - 0,75		2

		0,76 - 0,78		3

		0,79 - 0,81		3

		0,82 - 0,84		3



&A

Стр. &P



Лист10

		





Лист10

		0,43 - 0,45

		0,46 - 0,48

		0,49 - 0,51

		0,52 - 0,54

		0,55 - 0,57

		0,58 - 0,60

		0,61 - 0,63

		0,64 - 0,66

		0,67 - 0,69

		0,70 - 0,72

		0,73 - 0,75

		0,76 - 0,78

		0,79 - 0,81

		0,82 - 0,84



&A

Стр. &P

Розрядні інтервали

Частота, f

Гістограма розподілу згрупованих частот коефіцієнтів засвоєння за 3-м параметром (контр. групи, n=60)

1

1

1

1

3

13

10

10

6

3

2

3

3

3



Лист11

		Розрядні інтервали		Частота, f		Розподіл по 2-му пар. (ЕГ)

		0,65 - 0,67		3

		0,68 - 0,70		1

		0,71 - 0,73		2

		0,74 - 0,76		5

		0,77 - 0,79		7

		0,80 - 0,82		7

		0,83 - 0,85		13

		0,86 - 0,88		7

		0,89 - 0,91		6

		0,92 - 0,94		2

		0,95 - 0,97		1



&A

Стр. &P



Лист12

		





Лист12

		0,65 - 0,67

		0,68 - 0,70

		0,71 - 0,73

		0,74 - 0,76

		0,77 - 0,79

		0,80 - 0,82

		0,83 - 0,85

		0,86 - 0,88

		0,89 - 0,91

		0,92 - 0,94

		0,95 - 0,97



&A

Стр. &P

Розрядні інтервали

Частота, f

Полігон роподілу згрупованих частот коефіцієнтів засвоєння за 2-м параметром (експер. групи, n=54)

3

1

2

5

7

7

13

7

6

2

1



Лист13

		Розрядні інтервали		Частота, f		Розп. по 4-му пар.(КГ)

		0,36 - 0,38		3

		0,39 - 0,41		7

		0,42 - 0,43		9

		0,44 - 0,46		10

		0,47 - 0,49		7

		0,50 - 0,52		2

		0,53 - 0,55		11

		0,56 - 0,58		2

		0,59 - 0,61		3

		0,62 - 0,64		3

		0,65 - 0,67		2

		0,68 - 0,70		1



&A

Стр. &P



Лист14

		





Лист14

		0,36 - 0,38

		0,39 - 0,41

		0,42 - 0,43

		0,44 - 0,46

		0,47 - 0,49

		0,50 - 0,52

		0,53 - 0,55

		0,56 - 0,58

		0,59 - 0,61

		0,62 - 0,64

		0,65 - 0,67

		0,68 - 0,70



Розрядні інтервали

Частота, f

Гістограма розподілу згрупованих частот коефіцієнтів засвоєння за 4-м параметром (контр. групи, n=60)

3

7

9

10

7

2

11

2

3

3

2

1



Лист15

		Розрядні інтервали		Частота, f		Розподіл по 4-му пар. (ЕГ)

		0,53 - 0,55		4

		0,56 - 0,58		2

		0,59 - 0,61		1

		0,62 - 0,64		3

		0,65 - 0,67		1

		0,68 - 0,70		2

		0,71 - 0,73		4

		0,74 - 0,76		7

		0,77 - 0,79		9

		0,80 - 0,82		7

		0,83 - 0,85		4

		0,86 - 0,88		5

		0,89 - 0,91		2

		0,92 - 0,94		3



&A

Стр. &P



Лист16

		





Лист16

		0,53 - 0,55

		0,56 - 0,58

		0,59 - 0,61

		0,62 - 0,64

		0,65 - 0,67

		0,68 - 0,70

		0,71 - 0,73

		0,74 - 0,76

		0,77 - 0,79

		0,80 - 0,82

		0,83 - 0,85

		0,86 - 0,88

		0,89 - 0,91

		0,92 - 0,94



&A

Стр. &P

Розрядні інтервали

Частота, f

Гістограма розподілу згрупованих частот коефіцієнтів засвоєння за 4-м параметром (експер. групи, n=54)

4
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3




