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Об’єкт дослідження: процес розвитку творчих здібностей у дітей старшого дошкільного віку.
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Практична значимість дослідження полягає в розробленому та апробованому комплексі занять із розвитку творчих здібностей дітей старшого дошкільного віку, який можна використовувати в педагогічній діяльності закладів дошкільної освіти.
Галузь використання: заклади дошкільної освіти.

ЗДІБНОСТІ, ТВОРЧІСТЬ, ТВОРЧІ ЗДІБНОСТІ, ОБРАЗОТВОРЧА ДІЯЛЬНІСТЬ, РОЗВИТОК ТВОРЧИХ ЗДІБНОСТЕЙ
SUMMARY
DemjanenkoT.V. Development of creative abilities of preschool children by means of arts

Qualification work: 88 pages, 3 tables, 45 sources, 2 annexes.

The purpose of the study: is to identify, theoretically substantiate and practical approbation of a set of classes on the development of creative abilities ofpreschool children in art.

Research tasks:

- to clarify the concept of "creative abilities" of the individual as a subject of scientific research;

- to analyze the features of the development of creative abilities of preschool children by means of artistic activity;

- to determine the effective conditions for the development of creative abilities of older preschool children;

- to investigate the state of formation of development of creative abilities of children of senior preschool age;

- to introduce a set of classes on the development of creative abilities of older preschool children by means of fine arts;

- to check the effectiveness of a set of classes on the development of creative abilities of older preschool children.

Object of the research: the process of developing creative abilities of preschool children.

Subject of the research: a set of classes on the development of creative abilities of older preschool children in art.

The part 1 “Theoretical fundamentals of the development of creative abilities of preschool children” considers the notion ofcreative abilities, studied features of development of creative abilities of children of preschool age by means of art activity and pedagogical conditions of development of creative abilities of children of senior preschool age.

The part 2 “Experimental study of the influence of the complex of art on the development of creative abilities of preschool children” presents the research results of development of creative abilities of children of senior preschool age in art activity and introduction of a complex of development of creative abilities of preschool children means of fine arts.
Keywords: abilities, creativity, educational activity, development of creative abilities. 
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Вступ
ХХI століття вимагає від людини гнучкості мислення, швидкості орієнтації, адаптації до нових умов, творчого, нестандартного підходу до вирішення різних проблем, навчання і розвитку впродовж усього життя. Одну з найголовніших цінностей людського капіталу складає творчість, здатність перетворювати навколишнє життя і змінювати його в інтересах суспільства.
Однією з основних завдань в освіті постає розвиток творчих здібностей особистості на всіх її ступенях, починаючи з дошкільного дитинства, що зазначено в основних положеннях Законів України «Про освіту», «Про дошкільну освіту», Національній доктрині розвитку освіти, Базовому компоненті дошкільної освіти. Так, у ст. 11 п. 1 Закону України «Про освіту» метою дошкільної освіти визначено «забезпечення цілісного розвитку дитини, її фізичних, інтелектуальних і творчих здібностей шляхом виховання, навчання, соціалізації та формування необхідних життєвих навичок».

Розвиток творчих здібностей у дітей є складним і тривалим процесом, у результаті якого дошкільники отримують перші художні враження, долучаються до світу мистецтва, опановують різні види художньої діяльності, в тому числі образотворчої. Сучасний погляд науковців і практиків на розвиток творчих здібностей пропонує єдність формування ставлення до навколишнього світу засобами різних видів образотворчого мистецтва. На думку Н. Ветлугіної, Л. Виготського, М. Поддьякова, на розвиток творчих здібностей дитини дошкільного віку вагомий вплив чинить її залучення до художньої, зокрема образотворчої діяльності.
Водночас, сучасні науковці зазначають наявність у практиці дошкільної освіти суттєвих недоліків у вирішенні проблеми розвитку творчих здібностей дітей в процесі образотворчої діяльності. З-поміж таких недоліків: недооцінювання природних властивостей дитини, нехтування необхідністю врахування її вікових психофізіологічних особливостей та сенситивних періодів розвитку, незважання на індивідуальну схильність до певних видів діяльності, що негативно впливає на здоров’я, перешкоджає формуванню гармонійно розвиненої особистості дитини дошкільного віку. 

Крім цього,в даний час спостерігається тенденція до згасання специфічних видів дошкільної діяльності з причини долучення дитини до цифрових технологій. Сучасні діти багато часу проводять зателебаченням, в Інтернеті, долучаються до дій з комп’ютером, смартфоном, планшетом. Дефіцит гри та малювання в житті дитини уповільнює розвиток уяви, діти звикають до сприймання динамічного зображення, анімації, швидкої зміни сюжету, що не вимагає розвитку фантазії.
У Базовому компоненті дошкільної освіти як Державному стандарті дошкільної освіти України в Освітній лінії «Дитина у світі культури» передбачено розвиток творчих здібностей дітей, формування в них почуття краси, ціннісного ставлення до змісту предметного світу та світу мистецтва, елементарних трудових, технологічних та художньо-продуктивних навичок. Результатом оволодіння дитиною різними видами предметної та художньої діяльності, як зазначено в БКДО, має стати сформоване «емоційно-ціннісне ставлення до процесу та продуктів творчої діяльності людини, позитивна мотивація досягнень дитини; її здатність орієнтуватися в розмаїтті властивостей предметів, розуміти способи створення художніх образів, виявляти інтерес до об’єктів, явищ та форм художньо-продуктивної діяльності, а також володіти навичками практичної діяльності та культури споживання» [22, c. 8].
У процесі образотворчої діяльності дитина відчуває різноманітні почуття: радіє зображенню, яке вона створила, або засмучується, якщо щось не вийшло. Найголовніше, що, створюючи зображення, дитина набуває різні знання; уточнює і поглиблюєсвої уявлення про навколишній світ; в ході роботи вонаосмислює якості предметів, запам'ятовує їх характерні особливості і деталі, опановує образотворчі навички і вміння, навчається усвідомлено використовувати набуті знання, розвиває свої творчі здібності.
Об'єктом дослідження є процес розвитку творчих здібностей у дітей старшого дошкільного віку в образотворчій діяльності.

Предмет дослідження–комплекс занять із розвитку творчих здібностей у дітей старшого дошкільного віку в образотворчій діяльності.

Мета нашого дослідження полягає у виявленні, теоретичному обґрунтуванні та практичній апробації комплексу занять із розвитку творчих здібностей у дітей старшого дошкільного віку в образотворчій діяльності.

У відповідності з об'єктом, предметом і метою дослідження були поставлені наступні завдання:
- з’ясувати поняття «творчі здібності» особистості як предмет наукового дослідження;
- проаналізувати особливості розвитку творчих здібностей дітей дошкільного віку засобами образотворчої діяльності;

- визначити ефективні умови розвитку творчих здібностей дітей старшого дошкільного віку;

- дослідити стан сформованості розвитку творчих здібностей дітей старшого дошкільного віку;

- впровадити комплекс занять із розвитку творчих здібностей дітей старшого дошкільного віку засобами образотворчого мистецтва;
- перевірити ефективність комплексу занять із розвитку творчих здібностей дітей старшого дошкільного віку.
Методи дослідження: 

- загальні методи наукового пізнання: діалектичний, логічний, аналіз і синтез;
- методи теоретичного дослідження: вивчення літературних джерел, архівних, нормативно-правових документів тощо;
- методи емпіричного дослідження: методи накопичення первинної інформації про стан досліджуваного явища (спостереження, порівняння, опитування, експертна оцінка, експеримент); 
- методи статистичного аналізу: обробка отриманих даних, встановлення залежності кількісних та якісних показників аналізу, інтерпретація їхнього змісту.

Наукова новизна дослідження полягає в розробленому комплексі занять із образотворчої діяльності для впровадження в закладі дошкільної освіти з метою розвитку творчих здібностей дітей старшого дошкільного віку.

Теоретична значимість дослідження полягає в уточненні таких понять, як «творчість», «творчі здібності», обґрунтуванні важливої ролі занять із образотворчої діяльності в розвитку творчих здібностей дітей старшого дошкільного віку в умовах закладу дошкільної освіти.

Практична значимість дослідження полягає в розробленому комплексі занять із образотворчої діяльності для дітей старшого дошкільного віку та його впровадженні в систему освітньої діяльності закладу дошкільної освіти.

База дослідження: Запорізький навчально-виховний комплекс № 64.
Структура роботи: робота складається зі вступу; першого розділу «Теоретичні засади розвитку творчих здібностей у дітей старшого дошкільного віку», зміст якого розкривається в підрозділах: «Творчі здібності особистості як предмет наукового дослідження», «Особливості розвитку творчих здібностей дітей дошкільного віку засобами образотворчої діяльності», «Ефективні умови розвитку творчих здібностей дітей старшого дошкільного віку»; другого розділу «Експериментальне дослідження впливу комплексу занять із образотворчої діяльності на розвиток творчих здібностей дітей старшого дошкільного віку», який складається з наступних підрозділів: «Дослідження стану сформованості розвитку творчих здібностей дітей старшого дошкільного віку в образотворчій діяльності», «Розроблення та впровадження комплексу занять із розвитку творчих здібностей дітей старшого дошкільного віку засобами образотворчого мистецтва», «Перевірка ефективності комплексу занять із образотворчої діяльності для дітей старшого дошкільного віку»; висновків; списку використаних джерел і додатків.
Розділ 1

Теоретичні засади розвитку творчих здібностей у дітей старшого дошкільного віку
1.1. Творчі здібності особистості як предмет наукового дослідження
Творча особистість – це інтелектуальна особистість, яка мотивується пошуком оригінальних рішень проблеми і новизни. Все це розглядається психологами як тенденції особистості до самовираження або досягненням відповідності особистісних можливостей людини. 

Незважаючи на численність публікацій, єдиної думки у відповіді на питання, як визначати здатність творити – як даність або результат величезних зусиль особистості, не існує. Дослідники відзначають, що успішність творчої діяльності визначається значною мірою наявністю здібностей до творчості. В контексті проблеми дослідження для нас є важливим проаналізувати сутність поняття «творчі здібності», визначивши, що таке здібності і які здібності вважати творчими.

Так, Б. Теплов у своєму розумінні здібностей пропонує такі визначення:

а) здібності – це індивідуально-психічні особливості, що відрізняють одну людину від іншої;

б) здібності – це тільки ті особливості людини, які мають відношення до успішності виконання будь-якої діяльності;

в) здібності не зводяться до знань, умінь і навичок, хоча і сприяють легкості і швидкості їх придбання [53, с. 16].

В. Крутецький розрізняє загальні розумові здібності і спеціальні здібності. Згідно з його позиції, загальні здібності необхідні для виконання багатьох видів діяльності, спеціальні – для успішного виконання якої-небудь однієї певної діяльності [24, с. 212]. В. Шадриков не виділяє окремо здатності до конкретних видів діяльності, а розглядає їх як загальну обдарованість, що дозволяє здійснювати широке коло діяльності [40, с. 12]. 
На його думку, спеціальні здібності – оперативна форма загальних здібностей. За А. Ковальовим, здібності – це «синтез властивостей людської особистості, що відповідає вимогам діяльності і забезпечує високі досягнення в ній» [20, с. 361].
Особливий інтерес представляє теорія мультіінтелекту Х. Гарднера, відповідно до якої не існує загальних здібностей: є спеціальні здібності, що визначають схильність людини до певних видів діяльності, і вони відповідають видам інтелекту, до числа яких учений відносить наступні: 
· вербальні (вміння словесно висловити свої думки і почуття); 

· логіко-математичні (вміння бачити причинно-наслідкові зв'язки); 

· просторові (вміння маніпулювати просторовими об'єктами); 

· тілесно-рухові (вміння організовувати різні види рухової активності);

· музичні; 

· інтер і інтраперсональні (вміння вибудовувати міжособистісні відносини); 

· природні (вміння спілкуватися з живою природою);

· спірітуальні (вміння передбачати майбутнє) [19, с. 46].
У Великій сучасній енциклопедії з педагогіки наводиться таке визначення творчих здібностей: «Творчі здібності – синтез властивостей і особливостей особистості, що характеризують ступінь їх відповідності вимогам певного виду творчої діяльності і обумовлюють рівень її результативності» [45, с. 552].Відображенням рівня творчої обдарованості, здатності до творчості, що становить відносно стійку характеристику особистості, є креативність. 
У Новітньому психологічному словнику дається наступне визначення креативності: «Креативність (від лат. Creatura – створення) – здатність породжувати незвичайні ідеї, відхилятися від традиційних схем мислення, швидко вирішувати проблемні ситуації» [40, с. 228]. Аналіз робіт Л. Єрмолаєва-Томіної, С. Колосової, А. Морозова, А. Савенкова, О. Хуторського, Д. Чернілевського та ін. показав, що креативність як інтеграційна спроможність охоплює деяку сукупність розумових і особистісних якостей, які сприяють становленню здатності до творчості. Креативність як якість особистості часто порівнюється з інтелектом, причому їх взаємозв'язок трактується неоднозначно. На даний час існують три основні підходи до визначення співвідношення креативності та інтелекту.
Творчі здібності визначаються її когнітивною обдарованістю, мотивацією, цінностями, чутливістю до проблем, незалежністю власної позиції в невизначених і складних ситуаціях (А. Маслоу, Д. Богоявленська), тобто проблема творчих здібностей зводиться до проблеми творчої особистості.

На думку Д. Богоявленської, «творчі здібності – це дар до здійснення ситуативно нестимульованої діяльності, тобто пізнавальної самодіяльності» [5, с. 40]. При цьому вчена вводить поняття інтелектуальної активності як найважливішого базового компоненту творчого потенціалу особистості, що інтегрує в собі інтелектуальні (розумові) здібності і не інтелектуальні (особистісні, мотиваційні) фактори, але не зводяться ні до тих, ні до інших окремо.

Творчі здібності безпосередньо зводяться до інтелекту і залежать від нього: чим вище рівень його розвитку, тим вище рівень творчих здібностей і навпаки. Прихильники відомості творчих здібностей до інтелекту (Г. Айзенк, Д. Векслер, Р. Стернберг, Л. Термен) вважають, що окремих творчих процесів без відповідних їм інтелектуальних процесів не існує. Дана точка зору, яку поділяють багато фахівців в області інтелекту, не очевидна для деяких вітчизняних психологів. Як розумових здібностей, необхідних для творчої діяльності, Л. Виготський визначає наступні: спостережливість, легкість комбінування інформації з пам'яті, чуйність до появи проблеми [12, с. 21].
Б. і Л. Нікітіни під творчими здібностями розуміють особливі якості розуму: спостережливість, вміння співставляти і аналізувати, комбінувати,  знаходити зв'язки, закономірності і ін. [39, с. 8].

А. Хуторський визначає наступні когнітивні якості, необхідні людині в процесі пізнання навколишньої дійсності: допитливість,  ерудованість, вдумливість,  кмітливість, логічність, осмисленість, обґрунтованість, аргументованість, здатності до аналізу і синтезу, здатність знаходити аналогії, використовувати різні форми доказів, вміння ставити запитання і ін. [57, с. 134].

Творчі здібності існують самостійно і практично не залежні від інтелекту (Дж. Гілфорд, Г. Грубер, Я. Пономарьов, К. Тейлор). Так, Дж. Гілфорд до творчих здібностей відносить:  здатність ризикувати, швидкість мислення, гнучкість в мисленні і діях, здатність висувати оригінальні ідеї,  здатність винаходити нове, багата уява, здатність сприймати речі неоднозначно, високі естетичні цінності, розвинену інтуїцію [41, с. 266].  В якості важливого показника творчої обдарованості науковець виокремлює дивергентне мислення, яке, на його переконання, властиво творчим людям.

А. Мелік-Пашаєв розглядає три рівні творчих здібностей: розвинене естетичне ставлення до дійсності, уяву, спеціальні здібності, необхідні для того, щоб добре володіти мовою і засобами конкретних видів творчої діяльності [33, с. 27-28]. 
А. Лук описує безліч творчих здібностей, серед яких: легкість генерування ідей, швидкість мови, здатність до оціночних дій, гнучкість інтелекту, гнучкість мислення, цілісність сприйняття, пильність у пошуках і ін. Творчі здібності науковець поділяє на три групи: а) пов'язані з мотивацією (інтереси і схильності); б) пов'язані з темпераментом (емоційність); в) розумові здібності [27, с. 27].

Американські психологи М. Парлаф і Л. Датта провели спеціальні дослідження, які полягали в порівнянні особистісних властивостей більш творчих людей з менш творчими. За твердженням дослідників, більш творчі люди відрізнялися «розвиненим почуттям індивідуальності, наявністю спонтанних реакцій, прагненням спиратися на власні сили, емоційної рухливістю, бажанням працювати самостійно, упевненістю в собі, врівноваженістю, напористістю» [49, с. 329].

Творчими якостями також вважаються «толерантність до невизначеності, готовність до подолання перешкод, внутрішня мотивація, помірна готовність до ризику» [61, с. 14]. А. Морозов і Д. Чернілевський відзначають наступні особистісні риси, які відрізняють креативних людей від некреативних: допитливість; прагнення до самовдосконалення; винахідливість, кмітливість; розвинена уява; винахідництво; самостійність і незалежність в судженнях, мисленні, вчинках; широкий кругозір і ерудиція; артистичність; оптимізм, почуття гумору; харизматичні якості [36, с. 130].
На думку В. Давидова та Н. Непомнящої, творчим особистостям властива універсальна ціннісна спрямованість характеру, коли має місце поєднання трьох основних типів цінностей: діяльності, відносин, пізнання [14, с. 172].
Разом із цим слід зазначити, що наявність тих чи інших творчих здібностей особистості залежить від сфери її діяльності і може мати свої пріоритетні установки. Так, вважається, що для наукової творчості характерні високі показники інтелекту і здатність до абстрактно-логічного мислення. У людей, що займаються художньою творчістю, найважливішою умовою є високий рівень образного мислення, хоча це, безумовно, не означає, що «складові» наукової творчості у даній категорії не є затребуваними.
На думку В. Андрєєва, творчі здібності у сфері навчально-творчої діяльності – це синтез властивостей і особливостей особистості, що характеризують ступінь їх відповідності вимогам певного виду навчально-творчої діяльності і обумовлюють рівень її результативності [1, с. 67]. Ми згодні з утвердженням учених, що для ефективного здійснення творчості необхідно реалізувати цілий комплекс творчих здібностей. 
Для реалізації музичної творчої діяльності необхідними, на думку Б. Теплова, є ладовий слух як здатність відчувати емоційну виразність висотного руху мелодії, музично-ритмічне почуття, здатність до слухового подання як музична пам'ять [54, с. 210-211].
До числа основних образотворчих здібностей дослідники відносять художнє мислення, високу чутливість зорового аналізатора, особливі властивості зорової пам'яті, сенсомоторні якості (тонкість, точність рухів) [33, с. 550].
У галузі театральної творчості найважливішими є здібності до наслідування (артистизм), драматичної експресії (виразність), яскравого повторного переживання різних емоційних станів [42, с. 549].
Базуючись на висловлюваннях дослідників, ми відносимо до числа найбільш важливих якостей творчих здібностей уяву і дивергентне мислення. У Педагогічному енциклопедичному словнику уява визначається як «психічний пізнавальний процес створення нових образів існуючих і неіснуючих предметів, які в даний момент не сприймаються» [46, с. 41].
Як доведено дослідженнями Л. Виготського, В. Давидова, Н. Лейтеса, Я. Пономарьова, С. Рубінштейна, Д. Ельконіна та ін., уява є необхідною умовою творчого перетворення. Насправді, без її активної участі творча діяльність неможлива. Головна відмінність уяви від інших форм психічної діяльності полягає в тому, що вона не відтворює точно пережиті раніше враження, а перегруповує їх, вибудовуючи нові комбінації.

Дослідники розрізняють два види уяви: що відтворює (репродуктивна) і творча (продуктивна). Творча уява створює нові образи, які безпосередньо були відсутні в минулому досвіді людини; їх комбінація не виникає випадково. Людина може уявити те, чого вона ніколи не бачила в дійсності, проте елементи, на яких базується уява, завжди в ній містяться і являють собою нові ступені взаємодії. Створити те, що не мало ніякого відношення до дійсності, ще ніколи і нікому не вдавалося.

Виходячи з цього Л. Виготський зробив висновок, що «творча діяльність уяви знаходиться у прямій залежності від багатства і розмаїття колишнього досвіду людини» [11, с. 10], її життєвого тезаурусу. В дитини уява бідніша, ніж у дорослої людини, і вона розвивається поступово, в міру набуття нею певного досвіду. Однак діти проявляють уяву більш яскраво, ніж дорослі, у яких вона загальмовується раціональним і практичним початком. Розглядаючи художню уяву, вчені відзначають, що їй притаманні такі характеристики: ефект новизни, неповторності образів; яскравість образів; продуктивний характер, створення нової художньої реальності; емоційність процесу уяви і її результату [23, с. 65].

Під дивергентним мисленням розуміють особливий вид мислення, який передбачає, що на одне і те ж питання може бути безліч однаково правильних і рівноправних відповідей. Особливістю дивергентного мислення на відміну від конвергентного («логічного, односпрямованого») є здатність до породження великої кількості варіантів, утворення нових комбінацій з відомих всім елементів, формування взаємозв'язків між різнорідними частинками, що призводить до оригінальних способів вирішення поставленого завдання. К. Роджерс, розкриваючи особливості дивергентного мислення, зазначає, що «спонтанна гра з ідеями, відтінками, формами, складання неймовірних поєднань, висування божевільних гіпотез сприяють творчому баченню нового» [50, с. 415].

Добре розвинені уява і дивергентне мислення є безцінними властивостями оригінального, нестандартного мислення, які сприяють продукуванню оригінальних ідей, відкриття раніше невідомого, що є основою будь-якої творчої діяльності. Багато дослідників розглядають оригінальність як один з основних показників креативності, яка проявляється в здатності висувати несподівані ідеї, що відрізняються від широко відомих, побачити предмет у новому світлі.

Швидкість мислення (легкість генерування ідей) проявляється в здатності висувати велике число ідей: чим більше ідей, тим більше можливостей для вибору з них найбільш оригінальних. Гнучкість мислення характеризується вільним перемиканням з однієї розумової операції на іншу, здатністю легко переходити від явищ одного класу до явищ іншого класу, умінням знаходити альтернативні стратегії вирішення проблем. Дослідники вважають, що саме завдяки гнучкості мислення вдається знайти новий підхід, нові способи вирішення поставленого завдання.

Багато вчених відзначають, що в розвитку навчання надзвичайно велика роль пізнавальної активності або допитливості, яка проявляється в пошуку нової інформації, в прагненні задавати багато питань і є основою майбутньої творчості. А. Савенков розглядає пошукову активність як основу творчої діяльності [51, с. 83].

Важливим фактором при здійсненні творчості є здатність до самостійних дій і суджень. Педагогічна практика переконливо доводить, що якщо учні молодших класів не завжди можуть без допомоги дорослого (вчителя) виконати творчу роботу, то в міру дорослішання самостійність їх творчих пошуків поступово збільшується. М. Махмутов бачить «прояв творчої здатності учнів в їх готовності і здатності до самостійної розумової діяльності на противагу наслідування, копіювання, діяльності за шаблоном, за зразком, за алгоритмом». На його думку, «основний шлях формування здібностей – самостійна систематична навчально-пізнавальна діяльність» [30, с. 18].

Прояв у творчості власної індивідуальності, на наш погляд, також є необхідною умовою творчого процесу і формування творчого стилю діяльності. Е. Яковлева розглядає творчість як прояв людиною власної індивідуальності і стверджує, що «реалізація індивідуальності – це і є творчий акт» [61, с. 20].

Творчий стиль діяльності завжди індивідуальний, він виявляється в індивідуальній манері творчого самовираження і особливо яскраво – в сфері художньої творчості. Л. Ермолаева-Томіна підкреслює, що художньо-творча діяльність відноситься до числа тих, які передбачають обов'язкове привнесення новизни в продукт діяльності. Вчена справедливо стверджує, що «мистецтво завжди органічно пов'язане з індивідуальністю і особистістю художника. Твори мистецтва не можуть бути повторені, як і будь-яка індивідуальність, і вимагають нового в кожному творі»[15, с. 43].

При цьому слід враховувати об'єктивну і суб'єктивну новизну продуктів творчої діяльності. Якщо творчий стиль завжди індивідуальний, то, на наше переконання, індивідуальний стиль не обов'язково є творчим. Способи і засоби виконання діяльності можуть носити індивідуальний характер, але при цьому бути алгоритмічними. Ми вважаємо, що індивідуальність не є синонімом творчості, але обидва ці поняття тісно пов'язані один з одним. Уміння виявити своє «я», додати особистий внесок при здійсненні колективної та групової діяльності підкреслює в процесі спільної творчості індивідуальну неповторність кожного творця і є запорукою творчих досягнень.

В контексті дослідження до числа здібностей, необхідних при здійсненні діяльності в галузі мистецтва, ми відносимо: образне мислення, емоційність, естетичне ставлення до дійсності, які не є сумою спеціальних здібностей, а являють собою комплекс, «індивідуальну комбінацію» різних особистісних властивостей. Розглянемо їх основні показники.

Науковці розглядають образне мислення  як «вид мислення, що лежить в основі уяви, сутність якого полягає в оперуванні образами колишніх раніше сприйнять» [44, с. 373]. Сучасна наука розглядає його як один з видів розумової переробки і перетворення інформації. Образне мислення є важливою складовою в художньо-естетичної діяльності; воно невіддільне від емоційного ставлення до твору, переживання його змісту, тому його розвиток надзвичайно важливий для формування творчого стилю діяльності дітей.

Емоційність науковці вважають універсальним показником креативності для всіх видів художньої творчості. Вчені справедливо стверджують, що емоційний світ людини – одне з найзагадковіших явищ психіки: емоції інтегрують особистість, впливають на мислення, уяву, мотивують поведінку, служать «одним з головних механізмів внутрішньої регуляції психічної діяльності» [47, с. 325]. У художньо-естетичній діяльності емоції займають особливе місце; це визначається природою естетичних явищ і самою специфікою мистецтва. 
Нам близька позиція Н. Ветлугиной, яка вважає важливими показниками творчого початку діяльності в галузі мистецтва наступні емоційні прояви: щирість, безпосередність переживань, захопленість діяльністю, активізацію вольових зусиль [7, с. 36].

Естетичне ставлення до дійсності – це здатність людини сприймати чуттєвий вигляд предметів і явищ як вираз їх неутилітарної цінності і внутрішнього життя і в силу цього усвідомлено переживати свою причетність до світу: інших людей, природі, творам людської культури. На думку А. Мелік-Пашаєва, настільки істотна властивість людини, як естетичне ставлення до дійсності, має модифікувати, перетворювати все її психічне життя: цінності і мотиви, пізнавальну сферу, життєву поведінку і саму долю. 
Людині з розвиненим естетичним ставленням притаманний особливий тип узагальнення, який будується не на раціонально-логічної підставі (за належністю предметів і явищ до того чи іншого класу об'єктів), а на підставі емоційно оцінного ставлення, що виникає у зв'язку зі сприйняттям їх конкретного чуттєвого вигляду.

Таке ставлення до дійсності лежить в основі художнього освоєння світу, сконцентровано в художній культурі людства, є психологічною першоосновою творчих здібностей у всіх видах мистецтва. Художня культура людства є як би згустком естетичного ставлення Людини до Миру, тому саме залучення до мистецтва є найбільш дієвим засобом пробудження у кожної людини аналогічного ставлення до життя [32, с. 88-115].

Багато дослідників стверджують, що творчість можлива за умови оволодіння дітьми засобами тієї діяльності, в якій вони збираються творити. Це означає, що для успішності здійснення діяльності в галузі мистецтва необхідні спеціальні художні здібності, від ступеня розвитку яких залежить рівень творчих досягнень особистості. Так, зустрічаються діти з виразною схильністю до певних видів діяльності, наприклад до музики, живопису, мов, математики і ін. 
Отже, творчість – важлива складова системи виховання, в ній узагальнено весь життєвий досвід дитини – чуттєвий, ціннісний, моральний, естетичний, пізнавальний, трудовий. Вона лежить в основі успішного засвоєння нових знань, умінь та навичок, саме тому так важливо сформувати у дітей основи творчості.

На основі вищевикладеного можна зробити висновок, що в процесі здійснення творчої діяльності в галузі мистецтва реалізується комплексне поєднання творчих здібностей; їх синтез сприяє ефективному формуванню творчого стилю художньо-естетичної діяльності особистості.

Враховуючи те, що реалізація творчого стилю діяльності завжди відзначена індивідуальною своєрідністю, при його формуванні необхідним, на наш погляд, є опора на індивідуально-особистісні якості дітей. У кожної людини існують власне індивідуальні особливості сприйняття, пам'яті, мислення, уяви, а також емоцій і волі, темпераменту та ін., які, безумовно, впливають на її творчі можливості. Л. Виготський зауважує, що «при родовій спільності будови людського тіла і поведінки кожна конституція відрізняється особливими, неповторними якостями і властивостями і, по суті, являє собою варіацію того середнього типу «людини взагалі» [11, с. 294].

Л. Шульга визначає творчі здібності як інтегративну властивість індивіда, яка формується на основі задатків у процесі його взаємодії з навколишнім середовищем і є результатом розвитку психічних процесів – сприйняття, відчуття, мислення, уяви, пам’яті, та умовою успішної життєдіяльності особистості [58, с. 48].

Психологічні дослідження компонентів творчих здібностей у художньо-творчій діяльності у науковій літературі різняться. Автори традиційного підходу до вивчення здібностей виходять із того, що здатність до різних видів творчої діяльності визначається спеціальними здібностями (В. Кирєєнко),специфічними якостями особистості людини (Б. Ананьєв, Н. Лейтес).

Для нашого дослідження є цікавим цілісно-особистісний підхід О. Меліка-Пашаєва, відповідно до якого в основ і художньо-творчих здібностей людини лежить не лише сукупність окремих якостей, що забезпечують художню діяльність, а й особливий стан особистості художника – естетичне ставлення до життя. До інструментальної складової художньо-творчих здібностей науковець відносить такі компоненти: емоційно-ціннісний (художньо-почуттєве сприйняття, спостережливість, емоційна чуйність, увага до внутрішнього світу інших, здатність до співпереживання), креативний (творча уява, художньо-образне мислення, асоціативне мислення) і спеціальний (спеціальні якості, вміння та навички) [31].

Підводячи підсумки, підкреслимо, що проблема творчих здібностей є комплексною, тому що в ній перетинаються інтереси різних наукових дисциплін. Розвиток творчих здібностей в процесі реалізації різних видів діяльності залишається однією з важливих педагогічних проблем.

Отже, на основі проведеного аналізу досліджень проблеми творчих здібностей ми можемо зробити висновок, що творчі здібності це інтегративна властивість індивіда, яка формується на основі задатків у процесі його взаємодії з навколишнім середовищем і є результатом розвитку психічних процесів – сприйняття, відчуття, мислення, уяви, пам’яті, та умовою успішної життєдіяльності особистості. Основою художньо-творчих здібностей ми будемо розглядати сукупність окремих якостей, що забезпечують художню діяльність, а саме – емоційно-ціннісний (художньо-почуттєве сприйняття, спостережливість, емоційна чуйність, увага до внутрішнього світу інших, здатність до співпереживання), креативний (творча уява, художньо-образне мислення, асоціативне мислення) і спеціальний (спеціальні якості, вміння та навички) компоненти.
1.2. Особливості розвитку творчих здібностей дітей дошкільного віку засобами образотворчої діяльності
Психолого-педагогічні дослідження проблеми творчих здібностей доводять, що витоки творчості проявляються в ранньому дитинстві, мають довільну форму і є життєво необхідними для розвитку дитини. Т. Андрющенко, Л. Артемова, Г. Бєлєнька, А. Богуш, Л. Виготський, Н. Ветлугіна, Н. Гавриш, О. Дронова, Л. Зайцева, О. Запорожець, В. Кудрявцев, О. Кульчицька, С. Ладивір, Н. Лейтес, О. Матюшкин, О. Мелік-Пашаєв, Т. Піроженко, Н. Сакуліна, Л. Шульга доводять, що кожна дитина народжується з природними творчими задатками, але творчими людьми виростають лише ті, умови виховання яких дозволили розвинути ці здібності вчасно. Багато залежить від того, хто опиниться поруч із дітьми, коли вони робитимуть перші кроки у складний та багатогранний світ мистецтва. 

Шлях формування творчості Н. Ветлугіна вбачала в розвитку способів «вслуховування», «вдивляння» в образний світ мистецтва, у звуки та фарбиприродного і предметного світу [8].

Г. Люблінська  характеризує особливості сприйняття дітей дошкільного віку і зазначає, що:
- пізнання світу починається з відчуттів, які є відображенням якостей предметів і явищ дійсності, безпосередньо діючих на органи відчуття;
- найбільш виразно виявляється роль слова у відчуттях, яке спочатку лише супроводжує, а потім заміщає дію безпосереднього подразника;
- привчання до того, щоб «за кожним словом розуміти дійсність» (І. Павлов), щоб кожне слово викликало відповідний чуттєвий образ призводить до відчуття задоволення від художнього твору, здатності побачити відчуте в реальному житті;
- накопичені чуттєві образи і відповідний індивідуальний художньо-літературний тезаурус помітно впливають на творчу діяльність дітей і збагачують її продукти барвистими образами;
- сприйняття є сумою відчуттів, одержуваних від предмета. Так, при сприйманні свіжого, рум’яного, круглого, ароматного яблука у відчуттях відбивається його колір, запах, вага, пружність, гладка поверхня [28, с. 156].

Отже, чуттєву сприйнятливість до навколишньої дійсності науковці вважають необхідною умовою творчої діяльності дитини, вказуючи на її роль як у формуванні емоційно-ціннісного ставлення до світу, так і в розвитку творчих здібностей. Світ мистецтва безмежний. Пізнавати його ми будемо не день, не рік, а все життя. Тому, починаючи з закладу дошкільної освіти, педагог покликаний розвивати в дітей художній смак, виховувати важливу для людини якість – любов до мистецтва, до прекрасного. Зорові образи, створені мистецтвом, легко запам’ятовуються й залишаються в пам’яті надовго. Вони збагачують емоційний світ, учать яскравіше сприймати навколишнє життя. 

Сучасні вітчизняні науковці (І. Біла, В. Кузьменко) вважають художньо-естетичне сприйняття передумовою формування творчих здібностей і вказують на першочерговість його розвинення у світі Краси. Віковою особливістю дошкільників щодо естетичного сприйняття дійсності В. Кузьменко називає чуттєвість до форми речей, сприймання Краси як єдності форми (в сукупності звуків, фарб, ліній) і змісту. При цьому сприйняття стає естетичним лише тоді, коли воно емоційно забарвлене і пов’язане з певним ставленням до предмета [25].

На думку В. Волинкіна, показниками розвитку естетичного сприйняття дітей є: наявність певного обсягу художньо-естетичних знань; розвиненість сприймання як розуміння єдності форми та змісту; розвиненість уяви, образного бачення світу; активність прояву асоціативності та емоційної пам’яті; уміння відтворювати художні образи близько до авторського бачення; уміння переводити почуття в думку, слово [9, с. 254]. Динаміка розвитку художнього сприйняття, за міркуваннями вченого, забезпечує розвиток чутливості, емоційне, художнє, творче сприйняття твору і впливає на розвиток творчих здібностей [9, с. 254].
У дослідженнях сприйняття музичного мистецтва науковці (Б. Теплов,  Є. Назайкінський ) вказують на вікову особливість дошкільників – здатність до емоційної чутливості (відгук на музику) (Б. Теплов). Є. Назайкінський зазначає, що найбільш близькими для дітей є види музичного сприйняття, пов’язані з синкретичними формами музикування(танцем, грою, піснею), в яких беруть участь самі діти [37].

Н. Аніщенко звертає увагу на здатність дітей дошкільного віку до художнього сприйняття, в якому взаємодіють результати перцептивних та інтелектуальних, репродуктивних і творчих актів. Воно здійcнюється у формівідчуттів, уявлень, асоціативного мислення, тобто є комплексною психічною діяльністю, що має значення для формування розумово-почуттєвої активності особистості [2].

Важливим психічним процесом, який впливає на розвиток творчих здібностей, є образне мислення. К. Ушинський, характеризуючи вікові особливості мислення дітей, визначав: «...дитя мислить формами, фарбами, звуками, почуванням взагалі...» [55, с. 266].
У дошкільників (від 4 до 7 років) переважає наочно-образний спосіб мислення, який повністю підпорядкований сприйняттю, розумова діяльність опосередковано здійснюється за допомогою зорових, слухових і рухових образів [43]. Зв’язок мислення з практичними діями в цьому віці ще зберігається, але вже не є таким тісним, прямим і безпосереднім, як раніше [38].

Образне мислення ефективне при розв’язуванні завдань, які потребують уяви, здатності сприймати оточуючий світ крізь призму внутрішнього світу [43].
Психологи і педагоги найважливішим фактором регуляції процесів пізнання вважають емоції, а їх погоджене функціонування з розумовою системою називають умовою успішного виконання будь-якої діяльності (І. Бех, Л. Виготський, О. Запорожець, К. Ізард, В. Сухомлинський, Н. Трофаїла та інші). Так, К. Ізард писав: «Емоція...переживається як почуття, яке мотивує, організує і спрямовує сприйняття, мислення і дію» [17, с. 37]. І. Бех вбачає в емоційних переживаннях основу розвитку духовності особистості [3, с. 9], а Н. Трофаїла вважає емоції специфічною формою взаємодії людини з навколишнім світом, що спрямована на «пізнання світу та свого місця в ньому через саму себе» [54, с. 156].
В. Сухомлинський у своїх дослідженнях наголошував, що дитина має справжнє емоційне та інтелектуальне життя лише у світі ігор, казок, фантазії, творчості і вважав важливим «джерелом думки і почуттів» пізнання явищ природи, її краси [52, с. 557]. Педагог розглядав природу як засіб безпосереднього впливу на дитину і як умову розвитку її естетичної свідомості, яка включає естетичні потреби, почуття, смаки, судження, оцінки,естетичний ідеал, що буде враховано нами під час розроблення технології розвитку творчих здібностей.

Витоки творчих сил людини знаходяться в дитинстві, в періоді, коли творчі вияви часто мимовільні та життєво необхідні. Дитяча художня творчість має свої особливості, тож необхідно навчитися керувати особливостями її виявлення, розробляти методи, що пробуджують та розвивають дитячу творчість. Під поняттям розвитку творчої активності дитини ми розуміємо якісні зміни в пізнавальній діяльності дітей, що відбуваються внаслідок розвитку вмінь та навичок мистецької діяльності. 

Науковці відводять значну роль заняттям художньою діяльністю, а також усій виховній роботі з дітьми щодо розвитку в них уміння сприймати красу в навколишньому світі та в творах мистецтва, які відіграють велику роль у загальному і творчому розвиткові дитини. Інтерес до образотворчої діяльності дітей зумовлюється його важливістю для розвитку особистості дитини, і з роками потреба в ній не послаблюється, а ще більше зростає. 

Образотворча діяльність має важливе значення для всебічного розвитку особистості. У процесі створення зображення в дитини формуються спостережливість, естетичне сприйняття, художній смак, творчі здібності. Образотворча діяльність надає можливість доступними засобами висловити емоційний стан дитини, її ставлення до навколишнього світу, вміння самостійно створювати прекрасне, а також бачити його у творах мистецтва.
Образотворча діяльність розвиває безліч функцій і можливостей будь-якої дитини. У дослідженнях Т. Комарової була розроблена структура сенсорних здібностей, що виявляються і формуються в образотворчої творчості в умовах розвиваючого навчання дітей:
- здатність цілеспрямованого аналітико-синтетичного сприйняття зображуваного предмета;
- здатність формування узагальненого уявлення, що відображає ознаки і властивості багатьох предметів, які можуть бути передані в зображенні;
- здатність створення зображення предмета на основі наявного уявлення згідно матеріалом, технікою і образотворчим можливостям з діяльності;
- здатність здійснювати комплекс рухів під контролем зору;
- здатність сприйняття, створюваного і закінченого зображення і сенсорної оцінки;
- здатність створення зображення на основі оперування уявленнями, тобто залучення накопиченого раніше сенсорного досвіду і перетворення його за допомогою уяви.

Аналіз праць науковців дозоляє стверджувати, що: 

- творчі прояви в дитини спостерігаються досить рано, це зумовлено тим, що кожна дитина індивідуальна; 
- для дитячої творчості характерними є непередбачуваність, спонтанність;

- і в творчій, і в будь-якій іншій діяльності дитині властиві всеохоплююча допитливість, дослідження світу: від «що це таке» до «хочу все знати»; 
- дитині властивий потяг до казок, віршів, музики, картин, загалом – до мистецтва; 
- дитяча творчість, як правило, пов’язана з грою, що є провідним видом діяльності дитини дошкільного віку; 
- творчість вимагає створення певних умов, за яких дитина почуватиметься вільною від упливу дорослого; 
- креативність є однією з базових характеристик дитини дошкільного віку, що характеризує активну позицію особистості, готовність ухвалювати миттєві рішення, допитливість, здатність коментувати процес та результати діяльності, стійку мотивацію досягнень, розвинену уяву, а також здатність до створення творчого образу, який характеризується оригінальністю, варіативністю, гнучкістю та рухливістю. 

Т. Комарова також зазначила ручну умілість як своєрідну сенсомоторну здатність, яку можна і потрібно формувати в дошкільному віці. У структурі цієї здатності виділяються три компоненти:
- техніка малювання (способи правильного тримання олівця, пензля і оволодіння раціональними прийомами їх використання, оволодіння технікою лінії, штриха, плями);
- формотворні рухи (рухи, спрямовані на передачу форми предмета);
- регуляція малювальних рухів по ряду якостей (темп, ритм, амплітуда, сила натиску): плавність рухів, безперервність, утримання напрямку рухів по прямій, дузі, окружності, вміння змінювати напрямок руху під кутом, перехід від одного руху до іншого.

Л. Шульга вказує на те, що провідна роль у творчому процесі дитини дошкільного віку належить емоційно-чуттєвій сфері, а не раціональному мисленню. Чуттєва сприйнятливість навколишньої дійсності є необхідною умовою творчої діяльності дитини, а накопичення вражень – першим етапом у розвитку її творчих здібностей, при цьому: чим багатший чуттєвий досвід дитини, тим яскравіші образи уяви і гостріше бажання відтворити власні враження у творчій діяльності [59].

Ми вважаємо, що творчість дошкільника – це активність дитини, спрямована на створення нового, нестандартного вирішення поставлених завдань у нерегламентованій ситуації, та здатність бути впевненим у своїх силах та результатах власної діяльності. Розвиток творчої особистості дошкільника – це вдосконалення системи її творчого ставлення до різних аспектів життєдіяльності. Виходячи з аналізу критеріїв творчих здібностей, на які ми спиралися (О. Кульчицька, Е. Торренс), вважаємо критерії, які найяскравіше відображають суть творчих здібностей, такими: творча легкість, творча гнучкість, творча продуктивність, творча оригінальність, а також творча уява. Творчі здібності дошкільника посилюють мотивацію, розширюють коло його знань та вмінь. 

Отже, аналіз досліджень дозволяє зробити висновок, що розвитку творчих здібностей дошкільника сприяють такі психологічні особливості дошкільного віку як: здатність до емоційної чутливості, вміння «входити» в уявну ситуацію, переживати й емоційно відгукуватися на красу в житті та мистецтві, емоційна щирість, образне мислення, асоціативність, пізнавальна активність, динамічність і яскравість уяви.
1.3. Ефективні умови розвитку творчих здібностей дітей старшого дошкільного віку
Науковці вважають одним із важливих чинників творчого розвитку дітей створення умов, що сприяють формуванню їх творчих здібностей.

Психологи називають дошкільне дитинство сенситивним періодом для розвитку творчих здібностей тому, що в цьому віці діти надзвичайно сприйнятливі, у них є величезне бажання пізнавати навколишній світ. «І ми дорослі, заохочуючи цю допитливість, повідомляючи дітям нові знання, залучаючи їх у різні види діяльності, сприяємо розширенню дитячого досвіду» [22, c. 52].

Сучасні науковці (Г. Бєлєнька, І. Біла, А. Богуш, Н. Гавриш,Т. Піроженко, М. Поддьяков, Н. Портницька, О. Семенов та інші)зазначають, що одним із механізмів розвитку творчих здібностей дитини є долучення її до активної практичної діяльності і наголошують на ролі продуктивних видів діяльності як засобів розвитку творчих здібностей дошкільників.
Важливою умовою розвитку творчих здібностей дитини вважають створення обстановки, що випереджає розвиток дітей.

Науковці вказують на необхідність оточення дитини таким середовищем і такою системою відносин, які стимулювали б її найрізноманітнішу творчу діяльність і поволі розвивали б в неї саме те, що у відповідний момент здатне найбільш ефективно розвиватися.

Л. Шульга зазначає, що в педагогічній літературі досить ґрунтовно висвітлено два основні підходи до творчого розвитку дітей: обмежене керівництво (А. Бакушинський, К. Вентцель, В. Захарова, Г. Кершенштейнер, Ю. Полуянов, Є. Фльоріна та інші) і цілеспрямоване навчання (Н. Ветлугіна, Т. Казакова, Т. Комарова, В. Космінська, В. Котляр, Н. Сакуліна, Н. Халєзова

та інші). Існує і третій підхід – синергетичний (В. Кремень, Л. Масол). Третє, надзвичайно важливе, умова ефективного розвитку творчих здібностей випливає з самого характеру творчого процесу, який вимагає максимальної напруги сил [60].

Прихильники першого підходу (А. Бакушинський, К. Вентцель, В. Захарова, Г. Кершенштейнер, Ю. Полуянов, Є. Фльоріна та інші) вважають, що дитяча зображувальна творчість повторює шлях розвитку людства, а керівництво творчістю полягає лише у створенні своєрідного художнього середовища. Так, А. Бакушинський підпорядковує процес навчання процесу виховання і вбачає під керівництвом творчістю необхідність художньо-педагогічної допомоги при пізнанні дитиною світу, предметів, їх властивостей, а пізніше і відносин, їх взаємодії. При цьому він звертає увагу педагогів не на передання дитині графічних шаблонів, а на необхідність як найменшого втручання в творчі наміри і дії дитини, збереження «автономних цінностей віку» і «способів сприйняття світу дитиною» [60].

На думку прихильників другого підходу (Н. Ветлугіна, Т. Казакова,Т. Комарова, В. Космінська, В. Котляр, Н. Сакуліна, Н. Халєзова та інші),розвиток художньо-творчих здібностей залежить від сформованості в дитини морально-естетичної позиції, уявлення (репродуктивного та творчого),сукупності спеціальних здібностей, основ зображувальної грамоти, художніх умінь і навичок, а також вони вказують на необхідність розглядання проблеми дитячої творчості у зв’язку з навчанням. Науковці визнають, що педагогу відводиться важлива роль у «формуванні необхідних властивостей дитини», «усвідомленні» творчості, «цілеспрямованого формування» продуктивної творчості дошкільників в образотворчій діяльності [61].

Прихильники синергетичного підходу вважають, що безпосередньо навчити творчості не можливо, а можна лише формувати здатність до творчості, враховуючи дослідження в галузі синергетики. Синергетика як наука ламає усталені погляди на закони розвитку Всесвіту, людства і окремої людини, виходить за межі традиційних поглядів на процеси навчання, виховання і розвитку [61].

Сприятливий розвиток дитячої творчості залежить від правильного керівництва з боку дорослих. Великого значення в організації образотворчої діяльності дітей набуває вміння вихователя: 
- пов’язати особливості створення художнього образу в мистецтві з власне художньою діяльністю дітей; 
- адаптувати виразні засоби мистецтва живопису, графіки в такий вид образотворчої діяльності, як малювання; 
- виразні засоби скульптури – в ліплення; 
- вчити дітей створювати декоративні роботи за мотивами народного декоративно-ужиткового мистецтва, використовувати елементи конструкторських рішень архітектури у конструктивній творчості дітей. 

Найважливішою умовою розкриття творчої активності дітей створення загальної атмосфери доброзичливості, свободи, можливості досягти успіху для кожної дитини. Таке завдання вимагає особливої уваги. Під час виконання дітьми завдань їм необхідно надавати допомогу. Слід намагатися організувати спілкування таким чином, щоб кожна дитина могла відкрито радіти результатам як власної, так і спільної творчості.
Образотворча діяльність в дошкільних освітніх установах змістовно виражається через освітню галузь програми «Дитина у світі мистецтва». Традиційні для вітчизняної дошкільної освіти види активності, а саме малювання, ліплення, аплікація, конструювання – кожен з цих видів продуктивної діяльності має свої можливості у відображенні вражень дітей про навколишній світ. Тому загальні завдання, які стоять перед образотворчою діяльністю, конкретизуються в залежності від особливостей кожного виду, своєрідності матеріалу і прийомів роботи з ними.

Малювання – одне з улюблених занять дітей, де проявляється великий простір для прояву творчої активності кожної дитини. Тематика малюнків може бути різноманітною. Діти малюють все, що їх цікавить: 
- окремі предмети і сцени з навколишнього життя; 
- літературних, мультиплікаційних героїв; 
- декоративні візерунки і ін. 

Колір застосовується для передачі подібності з реальним предметом для вираження ставлення дитини до об'єкта зображення і в декоративному плані. Опановуючи прийомами композицій, діти повніше і багатше починають відображати свої задуми в сюжетних роботах.

У закладі дошкільної освіти діти використовують кольорові олівці, акварельні та гуашеві фарби, які дозволяють оволодівати різноманітними образотворчими можливостями.

Олівцем створюється лінійна форма, при цьому поступово вимальовується одна частина з іншої, додаються різні деталі. Потім лінійне зображення замальовується. Така послідовність створення малюнка полегшує аналітичну діяльність мислення дитини. Намалювавши одну частину, вона згадує або бачить, над якою частиною слід працювати далі. Також лінійні контури допомагають в розфарбовуванні малюнка, ясно показуючи кордони частин [47].

У малюванні фарбами створення форми йде від барвистої плями. В цьому плані фарби мають велике значення для розвитку кольору і форми. Фарбами легко передати колірне багатство навколишнього життя: ясне небо, захід і схід сонця, синє море, темну ніч, різнобарв'я навколишньої природи і ін. У виконанні олівцями ці теми трудомісткі, вимагають добре розвинених технічних навичок.

Для розвитку технічних навичок у старшій і підготовчій до школи групах можна додатково використовувати вугільний олівець, кольорову крейду, пастель, сангіна. Ці матеріали розширюють образотворчі можливості дітей. При роботі з вугіллям і сангіною зображення виходить одноколірним, що дозволяє зосередити всю увагу на формі і передачі фактури предмета; кольорову крейду полегшують зафарбовування великих поверхонь і великих форм; пастель дає можливість передавати різноманітні відтінки кольору [47].

Найбільш ефективними методичними прийомами розвитку художньо-сенсорних здібностей, що впливають на виникнення художнього образу, розвиток творчої уяви і призводять до виразного зображення творчого образу, Н. Ветлугіна визначає: поєднання кольорів, обстеження форми предмета та порівняння її з геометричною фігурою. Вчена вважає: «Чим ширше виявиться орієнтованість дітей у найрізноманітніших властивостях предметів і явищ, тим життєвіше і образніше творчість» [8, с. 42], що «призводить до більш правильного, виразного зображення, до виникнення художнього образу» і «спонукає дітей до самоконтролю, автодидактизму», «до самостійної діяльності», «до можливості самовираження, самонавчання, самоконтролю» [8, с. 39].
Велике значення має педагогічний вплив на дітей, тобто створення умов та використання різних форм, методів і прийомів організації роботи з розвитку творчих здібностей дітей в процесі образотворчої діяльності, результативність та успішність якого залежить від ряду дидактичних умов таких як:
- максимальне розкриття вікових особливостей дошкільника;
- творчий потенціал вихователя;
- створення творчої атмосфери.
Необхідно зазначити, що в різні вікові періоди співвідношення значущих для розвитку видів діяльності змінюється. Той із них, який у певний період забезпечує головні досягнення у розвитку дитини, є провідним. У дошкільному дитинстві це: емоційне та емоційно-предметне спілкування з дорослими, яке збагачує дитину новими враженнями, формує перші уявлення про найближче середовище; гра, у якій динамічно розвивається соціальна, пізнавальна активність дошкільника, засвоюються різні способи дій, знання про властивості й ознаки предметів, зв’язки між предметами і явищами, набуваються соціальні навички міжособистісних відносин, розвивається творча уява; продуктивні види діяльності (малювання, ліплення, конструювання), які дають багатий матеріал для розвитку конструктивного мислення, уяви, художніх здібностей, уміння ставити мету і досягати її, обирати засоби здійснення задуму.
Розробивши методику формування у дітей цих здібностей, Т. Комарова розглядає їх як засіб, оволодівши якими дитина зможе виразно і без особливих труднощів створити будь-яке зображення, висловити будь-який задум [21].

Основи знань із малювання – це образотворча грамота, без якої неможливо втілити образи дійсності в відповідну художню форму. Знання з живопису, малюнку та композиції даються в формі ігор-загадок, ігор-екскурсій, ігор-змагань, композиційних ігор. За допомогою цих ігор у дошкільнят розвивається техніка зображення, вони вчаться правильному сприйняттю форми предмета, його кольору величини, пропорції, положення в просторі щодо інших предметів. Також необхідно знайомити дошкільнят з новими поняттями і термінами образотворчого мистецтва.

Серед методик з організації образотворчої діяльності, спрямованих на розвиток творчих здібностей дошкільнят, можна назвати:
- методику ознайомлення дітей з творами живопису (Р. Чумічева, Н. Курочкіна); 
- методику конструювання з паперу (Л. Куцакова, Л. Парамонова); 
- методику навчання образотворчої діяльності (І. Ликова, Т. Комарова); 
- методику навчання нетрадиційним технікам малювання (І. Ликова, Г. Давидова, А. Нікітіна, Р. Казакова);
- методика розвитку творчих здібностей на заняттях із малювання (Л. Шульга).

Робота з розвитку творчих здібностей у старших дошкільників починається ще з молодшого дошкільного віку і завдання дошкільного навчального закладу продовжити роботу з даного напрямку.

У зв'язку з цим виникає потреба в пошуку і впровадженні в освітній процес закладу дошкільної освіти ефективних засобів і методів розвитку творчих здібностей у старших дошкільників.

Головним принципом розвитку творчих здібностей у дітей є наочність: дитина повинна знати, бачити, відчувати той предмет, явище, які вона збирається зобразити. Діти повинні мати ясні, чіткі уявлення про предмети і явища, тільки після цього вони зможуть внести щось нове вже в знайомий образ. Засобів наочності, що використовуються на заняттях малюванням, багато. Всі вони супроводжуються словесними поясненнями.

Необхідність змінити форму при малюванні змушує дітей уважніше вдивлятися в натуру. Натура сприяє засвоєнню правильного розташування малюнка на аркуші. З цією метою натура поміщається перед кольоровим аркушем паперу або картону такої ж форми і відтінку, як і у дітей, тільки відповідно більшого розміру. При розгляданні натури педагог звертає увагу дітей на те, що вона знаходиться в центрі листа, з боків її видно краю паперу. Це полегшує дітям завдання знайти місце малюнка у себе на аркуші.

Розгляд та аналіз форми і положення натури супроводжується жестами, питаннями вихователя до дітей. Малювання з натури в старшій групі не вимагає зазвичай додаткового показу прийомів малювання, за винятком освоєння нових технічних прийомів, наприклад невідривного штрихування хвої при малюванні гілки ялини, або показу малювання сангіною, коли вона внесена вперше.

Після розглядання натури вихователь пояснює дітям послідовність зображення частин. Щоб з'ясувати, чи зрозуміли діти пояснення, вихователь запитує кого-небудь з них, з чого вони почнуть малювати, і на початку заняття насамперед підходить до тих, хто почав працювати неправильно. Натура використовується і в кінці заняття для порівняння результатів роботи з предметом. Для вихователя критерієм оцінки будуть служити поставлені програмні завдання, а для дітей – конкретна схожість з натурою.

Використання картин на заняттях малюванням в старшій групі не тільки допомагає вихователю в уточненні уявлень дітей про той чи інший предмет, але і знайомить їх з деякими образотворчими прийомами. Наприклад, дівчинка грає в м'яч – у неї намальовані руки, підняті вгору. Іноді картину можна використовувати: в процесі малювання, коли дитина забула форму будь-якої частини, деталі предмета; після розглядання вихователь прибирає її, щоб уникнути копіювання дітьми.

Картина не може служити зразком для дитячого малюнка і застосовуватися для малювання. Сприйняття картини має ґрунтуватися на спостереженнях в житті, допомагати дитині усвідомити побачене. Придумати що раніше не було зображуване.

Залежно від цілей малювання методика використання зразка може бути різною. Для точного повторення вона дається в тих випадках, коли діти знайомляться з будь-яким новим композиційним прийомом або елементом узору. Вся увага має бути зосереджена на виконанні завдання, тому тут цілком виправдано копіювання дітьми зразка вихователя, підкріпленого наочним показом послідовності малювання пелюсток – вгорі-внизу, зліва-праворуч, між ними.

Але частіше в старшій групі зразок використовується тільки для пояснення поставленого завдання. Візерунок діти виконують вже самостійно, використовуючи за своїм бажанням всі його елементи, колір і ін., не порушуючи поставленого завдання. Щоб нове завдання було з'ясовано дітьми і вони зрозуміли, що малюнки можуть бути різними, добре дати 2-3 зразка і порівняти їх між собою, виявивши, що в них спільне і в чому різниця.

Часто використання натури, картини, зразка вимагає показу способів зображення. Повний показ всього малюнка в старшій групі застосовують рідше, ніж в середній групі. Завжди слід якусь частину роботи залишити для самостійного вирішення дітьми. Показ може бути повним, коли треба пояснити послідовність зображення частин.

Наприклад, пояснюючи дітям, як намалювати вантажну машину, вихователь починає малюнок з кабіни, яка є центром побудови малюнка, потім малює все основні частини машини, дітям залишається самостійно зобразити лише дрібні деталі.

Спочатку основу для розвитку творчих здібностей становить власна активність дитини, прагнення діяти в навколишньому світі, самовиражатися. Саме на основі загальної активності дошкільнят формується потреба в нових враженнях.

Дитяча творчість пов'язана зі свободою самовираження. Становлення суб'єктної позиції дитини-дошкільника забезпечується особистісно-орієнтованим супроводом педагога, заснованому на гнучкому зміні від навчально-організуючою через направляюча-коригувальну до підтримуючої і стимулюючої самостійність, ініціативу і творчість дошкільнят у спільній діяльності.

С. Максимова вважає значущим пробудження дитячої активності, яка можлива тільки за умови правильної взаємодії з дорослими людьми. В цьому аспекті мається на увазі, що для дітей важлива наявність атмосфери психологічного та емоційного комфорту, в якій дитина може проявляти свої потреби, висловлювати свої ідеї, будучи прийнятим і зрозумілим [29].

Завдання дорослого – дати дитині своєрідні інструменти для творчості, а саме, розвивати операції уяви, вчити створювати нові образи, використовуючи різні прийоми, вчити експериментувати, пробувати, шукати найрізноманітніші нестандартні варіанти. Це можливо тільки в атмосфері довіри і співпраці між дорослим і дітьми.

Взаємини між вихователем і дітьми мають важливе значення для прояву їх творчої активності та розкриття їх творчого потенціалу. Це пов'язано з емоційним фоном взаємин.

Для розкриття індивідуальності дитини необхідним є формування у неї вміння висловлювати свої почуття. Якщо педагог підтримує це прагнення в дитині, вчить висловлювати різні почуття, формує у дітей способи вираження почуттів, то взаємодія педагога і дитини стає більш глибоким, діти відчувають довіру до педагога і педагог може встановити дітьми глибокі особистісні взаємини, побудовані на взаєморозумінні, умінні співпереживати.

Відносно педагога до дітей також присутній суб'єктивний аспект. Природно, що педагог повинен ставитися до всіх дітей в рівній мірі однаково і це ставлення не повинно відрізнятися. Але, оскільки педагог відчуває також різні емоційні стан, то деякі діти можуть викликати у педагогів почуття розчарування, засмучення, роздратування і ін. Тому однією з умов емоційного благополуччя дітей є розвиток професійних умінь педагога управляти, перш за все, власним емоційним станом, здійснювати контроль над своїми емоціями, аналізувати своє ставлення.

Умовою для розвитку творчих здібностей дітей служить ігрова форма проведення занять (ігри-драматизації, театралізація заняття), а так само комплексна побудова основної освітньої діяльності (використання декількох видів творчої діяльності: образотворче мистецтво, музичне та ін.), що стимулює пізнавальну активність дитини і надає ефективний вплив на розвиток її творчих здібностей.

H. Захарюта підкреслює, що творчі здібності і активний інтерес до художньої спадщини кожного дошкільника базується не тільки на його індивідуальних задатках і здібностях, але і на традиційно, історично сформованому естетичному тлі того суспільного середовища, в якій він виховується. Це все безпосереднім чином знаходить втілення в естетичної та художньої спадкоємності, виробленню естетичних оцінок сприйняття і уявлення, в формуванні знань, умінь і навичок з обов'язковим знайомством і аналізом творів мистецтва [16].
Добре оснащене розвиваюче предметно-просторове середовище буде сприяти розвитку у дітей потреби у творчій діяльності, і буде сприяти виникненню самостійної творчості.

Згідно О. Григор'євої, Н. Шинкарьов, А. Кармановой і ін. доцільно розвивати творче мислення старших дошкільників на матеріалі занять, які передбачають вільне самовираження вихованців. Це можна успішно зробити на заняттях з малювання, використовуючи різні нестандартні техніки зображення, яких на сьогоднішній день дуже багато [13].
Щоб стимулювати творчу активність дошкільника, вченими пропонуються різноманітні методи і прийоми роботи. Ось деякі з них: 
- спосіб образного порівняння (аналогії) за В. Моляко, коли який-небудь складний процес або явище порівнюється з простішим і зрозумілим. Цей засіб використовується під час складання загадок, прислів’їв, приказок [35]; 
- метод мозкового штурму. Це метод колективного розв’язання проблеми. Автор «мозкового штурму» Д. Халперн запропонував поділити процес висунення гіпотез і процес їхньої оцінки, аналізу [56]. Пошук ідей проводиться за умов, коли критика заборонена і кожна ідея, навіть жартівлива і безглузда, винагороджується. Завдяки мозковому штурму почасти виникають нові й оригінальні шляхи розв’язання проблемних ситуацій; 
- метод комбінаційного аналізу. В його основі лежить матриця сполучень двох рядів фактів (ознак об’єктів або самих об’єктів). Наприклад, під час вивчення мови дитина може сполучати поняття, що відносяться до частин мови, і членів речення. При цьому вона відповідає на запитання: “Якою частиною мови може виявлятися той чи інший член речення?”. Кожний осередок матриці – це сполучення якого-небудь члена речення і якоїсь частини мови. Дитина може придумати речення з таким сполученням або сказати, що таке сполучення неможливе [4].
Теоретичне обґрунтування першої педагогічної умови базується на ідеях сучасних педагогів (А. Богуш, Г. Гавриш, та інші) і визначено тим, що побудована цілісна система буде результативною, якщо в єдності розглядати зміст, форми, методи і стиль спільної творчої діяльності вихованця та вихователя. Суть взаємодії полягає в нерозривності прямої і зворотної дії, органічного поєднання змін суб'єктів, що впливають один на одного, усвідомлення взаємодії як співтворчості його суб'єктів. 

Взаємодія вихователя і дитини в процесі організації творчої діяльності передбачає поєднання індивідуальних і колективних форм роботи на всіх етапах виконання творчих завдань, що дозволяє забезпечити гнучкий підхід до індивідуальних особливостей старшого дошкільника з боку вихователя і високу продуктивність творчої діяльності з боку дитини; враховувати особливості різних форм виховання, що роблять позитивний вплив на процес розвитку творчих здібностей старших дошкільників в ході виконання творчих завдань. 

Вибір методів організації творчої діяльності здійснювався залежно від цілей, рівня складності змісту, рівня розвитку творчих здібностей дитини, конкретних умов, що склалися при виконанні творчого завдання: обізнаності дошкільника в поставленій проблемі, міри вияву цікавості, особистого досвіду, способів рішення поставленої задачі. 
Друга умова ефективної реалізації системи творчих завдань – забезпечення творчої продуктивності старших дошкільників в рамках виховного процесу в закладі дошкільної освіти. Аналіз практичної діяльності закладів дошкільної освіти показав, що розвиток творчих здібностей не є основною метою їх діяльності і, отже, в їх діяльності не відведено достатнього часу на забезпечення належного рівня розвитку творчого мислення, творчої уяви і використання методів розвитку творчості в процесі виконання творчих завдань.

Творчі завдання, що в основному використовуються відносяться до «умовно творчим», велика частина завдань спрямована на розвиток інтуїції дитяти, знаходження декількох варіантів відповідей. Творча діяльність старших дошкільників орієнтована на використання переважно методів перебору варіантів, аналогію, моделювання, ресурсний підхід, деяких прийомів фантазування, але програми не передбачають розвитку творчих здібностей дитяти через цілеспрямовану організацію виконання творчих завдань. 
Визначення третьої педагогічної умови ефективного функціонування системи творчих завдань продиктоване тим, що для забезпечення управління процесом розвитку творчості дітей необхідно аналізувати кожне самостійно виконане творче завдання. Діагностика в дослідженні здійснювалася, перш за все в педагогічних цілях, тобто вивчалися і оцінювалися творчі здібності старших дошкільників з метою своєчасного виявлення і аналізу особливостей протікання розвитку творчих здібностей старших дошкільників.
Аналізуючи точки зору різних авторів психологічної літератури з питання про складові творчих здібностей можна зробити висновок про те, що, незважаючи на відмінність підходів до їх визначення, дослідники одностайно виділяють такі компоненти творчих здібностей, як оригінальність задуму, емоційна виразність, сюжетна розробленість. Все, що входить в континуум творчих здібностей, необхідно для успішного здійснення творчої діяльності.

На наш погляд ефективним для розвитку творчих здібностей є цікаві заняття інтегрованого характеру. Вони спрямовані на формування здатності самостійно створювати нові художні образи, використовуючи для цього засоби різних видів мистецтва і різні освітні області
На заняттях із образотворчої діяльності (малювання, ліплення, аплікація) дошкільнята вчаться дбайливо ставитися до художніх матеріалів, формуються навички культури трудової діяльності: планування, самоконтроль за своїми діями в процесі виконання роботи. Також діти вчаться розрізняти, підбирати колір і з його допомогою передавати своє ставлення до зображуваного. У дошкільнят розвивається почуття кольору, як найбільш доступне уявлення про красу навколишнього світу. 

Робота з різними матеріалами розширює уявлення дітей про художні можливості цих матеріалів. У дошкільнят розвиваються естетичні відчуття – відчуття міри, смаку, гармонії. Використовуючи в роботі кисть, вона формує найтонші порухи пальців, які в майбутньому дозволять впевненіше тримати в руці ручку або олівець. Здійснюючи побудову композиції в тому чи іншому технічному рішенні, дитина вчиться планувати діяльність. На заняттях з малювання діти опановують також цілим рядом трудових умінь, пов'язаних з обробкою матеріалу, із застосуванням інструментів.

Формується культура праці (заздалегідь готують необхідні матеріали, упорядковують робоче місце, планують послідовність виконання роботи, після заняття прибирають матеріали та інструменти). Заняття з малювання підвищують самооцінку дитини, впевненість в своїх силах і можливостях.

На основі аналізу літератури ми можемо виділити наступні умови для розвитку творчих здібностей у дітей старшого дошкільного віку: планування та організація видів діяльності, що сприяють розвитку творчих здібностей дошкільнят; організація розвиваючої предметно-просторового середовища групи; взаємодія з педагогами та батьками з питань розвитку творчих здібностей.

Таким чином, творча особистість – це інтелектуальна особистість, яка мотивується пошуком оригінальних рішень проблеми і новизни. Все це розглядається психологами як тенденції особистості до самовираження або досягненням відповідності особистісних можливостей людини. 

Підводячи підсумки, підкреслимо, що проблема творчих здібностей є комплексною, тому що в ній перетинаються інтереси різних наукових дисциплін. Розвиток творчих здібностей в процесі реалізації різних видів діяльності залишається однією з важливих педагогічних проблем.

Малювання – одне з улюблених занять дітей, де проявляється великий простір для прояву творчої активності кожної дитини. Тематика малюнків може бути різноманітною. Діти малюють все, що їх цікавить: окремі предмети і сцени з навколишнього життя, літературних, мультиплікаційних героїв, декоративні візерунки і ін. 

Визнаючи необхідність використання різноманітних видів мистецтв на етапі дошкільного дитинства, спілкування дитини з прекрасним удосконалює її механізм почуттів і впливає на розвиток художнього сприймання. В організації художнього сприйняття науковці приділяють значну увагу як використанню різних видів мистецтва, так і синтезу мистецтв (музики, літератури, образотворчого мистецтва, театру) у створенні особливої атмосфери для дитячої творчості. Отже, можна зробити висновок, що твори різних видів мистецтва в їх інтеграції є дієвим засобом виховання особистості, розкриття її творчого потенціалу, що дає змогу його застосовувати для всіх без винятку дітей.

Низка дослідників вважають ефективним методом розвитку творчих здібностей дошкільників у процесі малювання на заняттях експериментальну та пошукову діяльність. Так, Л. Парамонова і О. Половіна доводять, що творча діяльність дитини завжди носить пошуково-орієнтовний характер, а тенденція до використання різних матеріалів і способів зображення надає їй інтегрованих властивостей. З огляду на це, Л. Парамонова називає три особливості дитячої творчості: суб’єктивізм відкриттів і продуктів творчості дитини (дитина робить це для себе); емоційний відгук, захопленість процесом знаходження та повторення способу зображення; прагнення експериментувати з матеріалами, шукати нові способи, комбінувати різні засоби виразності при створенні образу в малюнку, ліпленні, аплікації [24]. О. Половіна вважає, що організація образотворчої діяльності повинна поєднувати різні її види і форми, художні і нетрадиційні матеріали [23]. Такий погляд є прогресивним, оскільки він певною мірою базується на синергетичному підході, який сучасні науковці закладають у методологічний фундамент управлінської освіти..

Л. Шульга серед методів розвитку художньо-творчих здібностей дітей вказує на пошукові та ігрові прийоми навчання, ігрові ситуації, обігравання дитячих робіт на заняттях. Гра в технології розвитку творчих здібностей застосовується з метою створення відповідного настрою, виявлення та реалізації потенційних можливостей дитини, розвитку її здібностей, актуалізації потреби в самовираженні, наслідуванні, пізнанні світу; як репетиція творчої діяльності; як складова творчого процесу впродовж усього заняття.

У розробленій вченою технології ігри (ігрові прийоми, ситуації, вправи) інтегруються з різними арт-засобами (кольором, лінією, словом, видами і жанрами мистецтва тощо) і виводять дітей на рівень дослідження, асоціювання, фантазування, інтерпретації, імпровізації. Зміст педагогічної діяльності розрахований на активізацію емоційно-почуттєвої сфери та асоціативно-образного мислення. Запропонований змістовий компонент технології дозволяє використовувати ігри на різних етапах заняття з малювання: при ознайомленні з художнім матеріалом, творами мистецтва, виразними засобами, новим словом, у процесі розглядання натури, при входженні в образ, під час образотворчого процесу, при розгляданні творчих робіт. Основними ігровими прийомами є: «входження в картину», «спілкування з олівцем (фарбою, пензликом тощо)», «допоможи зустрітись кольорам», «зустріч слова з мелодією в повітрі», «компліменти гостю студії», «входження в образ», «малюнок у повітрі», «пісня мазочку на папері» та інші [60].

На основі аналізу літератури ми можемо виокремити наступні умови для розвитку творчих здібностей у дітей старшого дошкільного віку: планування та організація різних видів образотворчої діяльності з використанням різноманітних матеріалів, що сприяють розвитку творчих здібностей дошкільнят; використання різноманітних форм, методів і прийомів під час організації занять із пріоритетом ігрових, пошуково-дослідницьких та самостійно-художніх прийомів; організація розвиваючого предметно-просторового середовища групи; взаємодія з педагогами та батьками з питань творчого розвитку дітей старшого дошкільного віку.
У кваліфікаційні роботі здійснено теоретичне узагальнення і запропоновано вирішення проблеми розвитку творчих здібностей дітей дошкільного віку на заняттях із образотворчої діяльності. Результати проведеного дослідження засвідчили досягнення мети, розв’язання поставлених завдань, що уможливило такі висновки:

Отже, на основі теоретичного аналізу психологічних і педагогічних джерел з’ясовано стан досліджуваної проблеми та уточнено сутність поняття «творчі здібності», які трактуються як інтегративна властивість індивіда, що формується на основі задатків у процесі його взаємодії з навколишнім середовищем і є результатом розвитку психічних процесів – сприйняття, відчуття, мислення, уяви, пам’яті, та умовою успішної життєдіяльності особистості. Основою художньо-творчих здібностей ми розглядаємо сукупність окремих якостей, що забезпечують художню діяльність, а саме – емоційно-ціннісний (художньо-почуттєве сприйняття, спостережливість, емоційна чуйність, увага до внутрішнього світу інших, здатність до співпереживання), креативний (творча уява, художньо-образне мислення, асоціативне мислення) і спеціальний (спеціальні якості, вміння та навички) компоненти.

Творчість дошкільника трактується як активність дитини, спрямована на створення нового, нестандартного вирішення поставлених завдань у нерегламентованій ситуації, та здатність бути впевненим у своїх силах та результатах власної діяльності. Розвиток творчої особистості дошкільника – це вдосконалення системи її творчого ставлення до різних аспектів життєдіяльності. Виходячи з аналізу критеріїв творчих здібностей, на які ми спиралися, вважаємо критерії, які найяскравіше відображають суть творчих здібностей, такими: творча легкість, творча гнучкість, творча продуктивність, творча оригінальність, а також творча уява. Творчі здібності дошкільника посилюють мотивацію, розширюють коло його знань та вмінь. 

Аналіз досліджень дозволяє зробити висновок, що розвитку творчих здібностей дошкільника сприяють такі психологічні особливості дошкільного віку як: здатність до емоційної чутливості, вміння «входити» в уявну ситуацію, переживати й емоційно відгукуватися на красу в житті та мистецтві, емоційна щирість, образне мислення, асоціативність, пізнавальна активність, динамічність і яскравість уяви.

На основі аналізу літератури ми можемо виокремити наступні умови для розвитку творчих здібностей у дітей старшого дошкільного віку: планування та організація різних видів образотворчої діяльності з використанням різноманітних матеріалів, що сприяють розвитку творчих здібностей дошкільнят; використання різноманітних форм, методів і прийомів під час організації занять із пріоритетом ігрових, пошуково-дослідницьких та самостійно-художніх прийомів; організація розвиваючого предметно-просторового середовища групи; взаємодія з педагогами та батьками з питань творчого розвитку дітей старшого дошкільного віку.  

Розділ 2
ЕКСПЕРИМЕНТАЛЬНЕ ДОСЛІДЖЕННЯ ВПЛИВУ КОМПЛЕКСУ ЗАНЯТЬ ІЗ ОБРАЗОТВОРЧОЇ ДІЯЛЬНОСТІ НА РОЗВИТОК ТВОРЧИХ ЗДІБНОСТЕЙ ДІТЕЙ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ
2.1. Дослідження стану сформованості розвитку творчих здібностей дітей старшого дошкільного віку в образотворчій діяльності
Експериментальне дослідження стану сформованості розвитку творчих здібностей дітей старшого дошкільного віку в образотворчій діяльності було проведено на базі Запорізького навчально-виховного комплексу № 64 упродовж 1 місяця у період з 05.04.20 по 05.05.2020. Для дослідницької роботи було обрано дві групи дітей старшого дошкільного віку: експериментальна група (ЕГ) – з кількістю 26 дітей і контрольна група (КГ) – з кількістю 28 дітей. 
Експеримент проводився в три етапи: констатувальний; формувальний; контрольний. Основними завданнями експериментальної роботи були:

1) дослідження стану сформованості розвитку творчих здібностей дітей старшого дошкільного віку (констатувальний етап експерименту);

2) впровадження та апробація комплексу занять образотворчої діяльності із застосуванням технік малювання в процес навчання дітей (формувальний етап експерименту);

3) відстеження динаміки в розвитку творчих здібностей дітей з метою виявлення ефективності розробленого нами комплексу занять (контрольний етап експерименту).

Для проведення дослідження було визначено критерії, показники і рівні розвитку творчих здібностей дітей старшого дошкільного віку в образотворчій діяльності. На основі узагальненого нами визначення творчих здібностей визначено критерії і показники розвитку творчих здібностей дітей дошкільного віку.
Когнітивний критерій оцінює наявність загальних творчих здібностей дошкільників: багатство та ініціативність уяви і творчого мислення. Художня уява є універсальною здібністю до створення нових образів шляхом перетворення практичного, почуттєвого, інтелектуального, емоційно-смислового досвіду і характеризується ефектом новизни, неповторністю образів, продуктивністю, здатністю до моделювання нової художньої реальності; яскравістю образів; емоційною насиченістю. Властивостями уяви є довільність, достатньо багатий запас вражень від навколишнього світу, свобода і гнучкість щодо їх використання і підпорядкування емоційно-ціннісному ставленню до світу. Уява породжує оригінальні образи з матеріалу попередніх вражень, а мислення визначає істотні зв’язки всередині нього. Результатом діяльності образного мислення є уявлення про предмет, його образ, який склався на основі попереднього знання і емоційно-естетичного досвіду. Це слугує підґрунтям для створення художнього образу, який є конкретно-чуттєвою формою відображення дійсності, способом і формою освоєння дійсності в художній діяльності. 

Показниками критерію виступають: вміння встановлювати різноманітні асоціативні зв’язки; довільність уяви, багатий запас вражень від навколишнього світу; уміння продукувати оригінальні ідеї та рішення.

Сенсорно-естетичний критерій дозволяє визначити рівень розвитку емоційно-почуттєвої сфери дитини, її здатність до емоційного переживання і відчуття краси, вираження естетичних емоцій, переживань, почуттів (прояв емоційної реакції в процесі сприйняття краси мистецтва і навколишньої дійсності та художній діяльності, що виявляється в різноманітності та розкутості жестів, міміки, рухів тіла, емоційності мови; адекватність змісту художнього образу, цілісне чуттєве сприймання, емоційна вразливість; сенсорна культура: почуття кольору, форми, ритму). 

Показниками даного критерію є: глибина і яскравість емоційно-естетичної реакції; цілісність чуттєво-художнього сприйняття; здатність до «входження» в образ.

Діяльнісно-естетичний критерій визначає рівень інтересу до образотворчої діяльності, засвоєння та застосування дітьми необхідних спеціальних якостей, умінь і навичок, що сприяють оволодінню засобами художньо-творчої діяльності. 

Показниками цього критерію є: інтерес до образотворчої діяльності та отримання задоволення від неї; володіння навичками образотворчої діяльності; здатність до самостійного створення художніх образів у малюванні.

Розроблено і схарактеризовано рівні розвитку творчих здібностей дітей дошкільного віку: високий, середній і низький.

Високий рівень розвитку творчих здібностей мають дошкільники, які під час сприйняття творів мистецтва уважно розглядають картину, тлумачать її зміст, характеризують образи, виявляють адекватні виразні емоції (подиву, задоволення, насолоди, радості) за допомогою жестів, міміки, пантоміміки й мови, легко залучаються в уявну ситуацію відчувають, переживають її; встановлюють асоціації між музичним твором і художнім образом, визначають тональність настрою (радісний, спокійний, сумний), створюють художній образ за рахунок розвиненого вміння спостерігати, уявляти та фантазувати, проявляти свободу і гнучкість у використанні запасу вражень, творчо використовують набутий когнітивний досвід під час розв’язання творчих завдань, добирають способи й засоби їх вирішення; виявляють стійкий інтерес до образотворчої діяльності, отримують задоволення від процесу художньої творчості та її продуктів, використовують різноманітні виражально-образотворчі засоби (колір, формоутворення, композицію), самостійно створюють художній образ у малюванні, експериментують із художніми матеріалами, завдяки чому їх зображення характеризуються яскравістю й виразністю.

Середній рівень розвитку творчих здібностей виявляють дошкільники, які: під час сприйняття творів мистецтва виявляють нестійкі, амбівалентні емоції; можуть описати зміст картини; входять в уявну ситуацію за допомогою зразка; встановлюють елементарні асоціативні зв’язки між музичними та художніми образами, вирішують творчі завдання за умови попередньої роботи, вносять елементи самостійності у відтворенні зразка, виявляють запас вражень від навколишнього світу; виявляють інтерес до малювання та отримують задоволення від процесу зображення та його продукту, створюють зображення на основі одного або двох виражально-образотворчих засобів (кольору, формоутворення), виявляють недостатню сформованість окремих практичних умінь; у створенні художнього образу потребують допомоги; створені образи характеризуються відсутністю фантазування, відтворюваністю форми з незначними змінами.

Низький рівень мають дошкільники, які не виявляють адекватних емоцій під час сприйняття творів мистецтва, не зацікавлюються змістом картини, здатні тільки перелічити зображені на картині образи; не можуть увійти в уявну ситуацію; не встановлюють асоціації при сприйнятті музики і художнього образу, створюють художній образ за зразком, не готові до самостійного перетворення навколишньої дійсності в художній образ, не використовують враження від навколишнього середовища; пристосовуються до вподобань та смаків інших дітей, не застосовують різні варіанти, способи і засоби розв’язання творчих завдань; майже не виявляють інтересу до малювання і задоволення від процесу художньої діяльності та отриманого результату; обирають тему, матеріали та виражально-образотворчі засоби за допомогою педагога, не експериментують із художніми матеріалами, практичні вміння в них не сформовані, зображення предметів стереотипне і вирішується через просту схему; не здатні самостійного створити художній образ, адекватно передати форму предмета, його частин, зображення на аркуші не пов’язані між собою.
На констатувальному етапі дослідження застосовувався діагностичний комплекс методів дослідження (гра, педагогічне спостереження, бесіда, вивчення продуктів діяльності дитини, опитування, метод експертних оцінок, вправи, спостереження, протокольна фіксація) і методик, що дало змогу за розробленими критеріями і показниками визначити наявні рівні (високий, середній, низький) творчих здібностей дітей дошкільного віку. Зазначене послужило підґрунтям для розробки комплексу занять із образотворчої діяльності дітей старшого дошкільного віку в умовах закладу дошкільної освіти.

Для перевірки рівнів сформованості в дітей старшого дошкільного віку творчих здібностей за когнітивним критерієм було використано методи дослідження: педагогічне спостереження і застосовано методику В. Синельникова, В. Кудрявцева. Зміст зазначеної методики спрямовано на виявлення вміння в дітей старшого дошкільного віку встановлювати різноманітні асоціативні зв’язки та аналогії через співставлення образів музичного та образотворчого мистецтв у грі «Сонечко та хмарка», адаптованої до цього віку О. Іваненко. Сутність методики полягає в тому, що діти отримують картки з зображенням сонечка, хмарки, сонечка з хмаркою, визначають їх настрій і при слуханні музичного твору обирають картку відповідного настрою (додаток А).

Результати, отримані під час спостереження за когнітивним критерієм, наведено на рисунку 2.1.
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Рис. 2.1.Творчі здібності дітей старшого дошкільного віку за когнітивним критерієм (%)
Низькій рівень – у 40% дітей (ЕГ) і у 32% дітей (КГ). Дітям було важко визначитись із відповіддю, додаткове пояснення вихователя не відразу допомогло орати картку з відповідним зображенням. Діти не виявляли інтерес до виконання завдання і слухання музики, не могли описати зображуване за допомогою навідних запитань.

Середній рівень – у 50% дітей (ЕГ) і у 58% дітей (КГ). Цим дітям була потрібна невелика допомога вихователя, додаткове пояснення. Образи викликали інтерес. Діти могли описати зображуване за допомогою навідних запитань. Дівчата намагалися обрати картку відповідного настрою. 

Високий рівень показали - 10% (ЕГ) і 10% (КГ). Діти швидко і адекватно реагували на музичний твір, швидко обирали картку з адекватною відповіддю.

Для перевірки цілісності чуттєво-художнього сприйняття за сенсорно-естетичним критерієм дітям було запропоновано розглянути та поспілкуватись із приводу ілюстрації художника В. Єрко до казки Г. Андерсена «Снігова королева» за методикою Г. Урунтаєвої та Ю. Афонькиної (додаток Б). 

Кількісні результати, отримані за означеним показником, наведено на рисунку 2.2.
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Рис. 2.2. Творчі здібності дітей старшого дошкільного віку (емоційно-

чуттєвий компонент) за сенсорно-естетичним критерієм (%)

Низький рівень показали 38% (ЕГ) і 36% (КГ) дітей, які розглядали ілюстрацію, але не виявили зацікавленості її змістом, часто відволікались, зовнішньо емоцій не виявляли. Середній рівень показали 50% (ЕГ) і 53% (КГ)   – відволікалися, виявляли емоційну реакцію лише після інших дітей, наслідуючи їх дії. На запитання педагога відповідали частково, але не виявляли самостійності, ініціативності у прояві емоційного ставлення до героїв твору. Намагалися відтворити емоції своїх друзів. Високий рівень показали 12% (ЕГ) і 12% (КГ) – уважно розглядали ілюстрацію, тлумачили її зміст, розповідали про те, що сталося з героями, характеризували їх, виявляли свої відчуття, активно співчували Каю.

Для перевірки сформованості в дітей старшого дошкільного віку творчих здібностей за діяльнісно-естетичним критерієм було використано методи: педагогічне спостереження, вивчення продуктів діяльності дитини та застосовано методику І. Ликової (додаток В), зміст якої полягав у довільному виборі художнього матеріалу і створенні продукту образотворчої діяльності за власним задумом. 

Кількісні результати, отримані за означеним показником, подано в рисунку 2.3.
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Рис. 2.3. Творчі здібності дітей старшого дошкільного віку  за діяльнісно-естетичним критерієм (%)
Низький рівень показали 42% (ЕГ) і 39% (КГ) дітей, які не виявили інтересу до художнього матеріалу, не змогли самостійно обрати тему, виражально-образотворчі засоби, їхня діяльність відбувалась на рівні маніпулювання із матеріалами і не досягла творчого рівня, практичні вміння в них не сформовані.

 Середній рівень показали 50% (ЕГ) і 53% (КГ) дітей, які мають певні труднощі при виборі теми, художніх матеріалів і засобів художньої виразності, цікавляться різними художніми матеріалами, але через недостатню сформованість окремих практичних вмінь не здатні до творчості з ними.

Високий рівень у 8% (ЕГ) і 8% (КГ) дітей, які виявили самостійність при виборі теми, художніх матеріалів і засобів художньої виразності, створили (відповідно до віку) різноманітні художні образи на основі різних виражально-образотворчих засобів, використали власний досвід, практичні художні вміння.

Результати констатувального етапу дослідно-пошукової роботи дозволили нам виділити вихідний рівень розвитку творчих здібностей дітей старшого дошкільного віку. 
Для отримання узагальнених результатів за образно-асоціативним, сенсорно-естетичним, діяльнісно-естетичним критеріями у визначенні рівнів розвитку творчих здібностей дітей старшого дошкільного віку в образотворчій діяльності (констатувальний експеримент) нами було застосовано математичну формулу:
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∑ - сума значень дитини, за якою спостерігали, за всіма критеріями;

xi = {x1;x2;x3;…x9} – оцінка показника, отримана за кожним із критеріїв;

n  = {9} – кількість критеріїв. 

Кількісні показники наведено на рис. 2.4.
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Рис. 2.4. Рівень розвитку творчих здібностей в процесі образотворчої діяльності
З огляду на дані, високий рівень виявили 10% дітей експериментальної та 10% контрольної груп; середній рівень – 50% дітей експериментальної та 54% контрольної груп; низький – 40% та 36% відповідно.

Констатувальний експеримент засвідчив, що більшість опитуваних дітей характеризуються низьким і середнім рівнями розвитку творчих здібностей, що вказує на недооцінку ролі творчих завдань під час образотворчої діяльності, рідкісне використання різних видів образотворчості під час самостійної художньої діяльності, приділенню уваги здебільшого на репродуктивне виконання зображувальних завдань.

Таким чином, експериментальна робота констатувального етапу дозволила нам оцінити рівень розвитку окремих компонентів творчих здібностей дітей.

Аналізуючи виявлені труднощі дітей, ми припустили, що необхідно розробити комплекс занять із дітьми старшого дошкільного віку для цілеспрямованого розвитку творчих здібностей, а саме: сюжетної розробленості, оригінальності зображення та емоційної виразності.

Отже, у результаті експериментального дослідження на констатувальному етапі нами було визначено критерії і показники творчих здібностей в образотворчій діяльності, а саме: когнітивний (вміння встановлювати різноманітні асоціативні зв’язки; довільність уяви, багатий запас вражень від навколишнього світу; уміння продукувати оригінальні ідеї та рішення); сенсорно-естетичний (глибина і яскравість емоційно-естетичної реакції; цілісність чуттєво-художнього сприйняття; здатність до «входження» в образ); діяльнісно-естетичний (інтерес до образотворчої діяльності та отримання задоволення від неї; володіння навичками образотворчої діяльності; здатність до самостійного створення художніх образів у малюванні).
На підставі результатів діагностування в ході констатувального етапу педагогічного експерименту визначено рівні сформованості творчих здібностей дошкільників: високий, середній і низький. Констатувальний експеримент довів відсутність систематичної і цілеспрямованої роботи з розвитку творчих здібностей дітей дошкільного віку на заняттях із малювання і став поштовхом для розробки й впровадження комплексу занять із образотворчої діяльності, спрямованого на розвиток творчої уяви, образного і асоціативного мислення в дітей старшого дошкільного віку.

2.2. Упровадження комплексу занять із розвитку творчих здібностей дітей старшого дошкільного віку засобами образотворчого мистецтва
Науковці вважають, що успішність розвитку творчих здібностей дитини безпосередньо залежить від організації освітнього розвивального простору закладу дошкільної освіти, залучення дітей до художньо-творчої діяльності з опорою на їхній власний досвід, знання, вміння, навички та психічні властивості. Втім, останнім часом і психологи, і педагоги-практики констатують наявність недооцінки природи дитини в освітній роботі, що негативно впливає на її здоров’я та розвиток.

Освітній матеріал розробленого комплексу реалізується на тематичних заняттях із образотворчої діяльності в старшій дошкільній групі, що дає дітям можливість зануритися в певну тему, вирішити завдання модулів і виконати різні види зображень: предметні, сюжетні, декоративні. В кожному циклі розподіл освітнього матеріалу відбувається в залежності від дидактичної мети: ознайомлення, повторення, закріплення.

Для розроблення моделі комплексу занять із розвитку творчих здібностей дітей старшого дошкільного віку в процесі образотворчої діяльності ми використали ми скористалися типологією видів образотворчих занять Л. Шульги: пізнавальні (здобуття художньо-естетичного досвіду); технічні(технічне застосування художнього досвіду); творчі (творче застосування особистісного досвіду) [62, с. 235].
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Рис. 2.5. Модель комплексу занять із розвитку творчих здібностей дітей старшого дошкільного віку в процесі образотворчої діяльності

Усі заняття спрямовані на розвиток творчих здібностей дошкільників, формування в них навичок художньо-продуктивної діяльності, естетичне сприйняття світу. Кожний вид занять має пріоритетні завдання. На пізнавальних заняттях (здобуття художньо-естетичного досвіду)збагачується художньо-естетичний досвід дітей емоційно-чуттєвим сприйняттям графіки, українського декоративно-прикладного мистецтва, творів різних жанрів живопису (портрет, пейзаж, натюрморт, анімалістичний, побутовий), відбувається знайомство з творами видатних вітчизняних і світових художників. 
Пріоритетними завданнями пізнавальних занять(обізнаність із художнім матеріалом, із кольором, із образотворчим мистецтвом) визначено формування почуття краси в її різних проявах,ціннісного ставлення до змісту предметного світу, мистецтва, художньої діяльності.
Пріоритетними завданнями технічних занять є: формування елементарних художньо-продуктивних навичок, здобуття дітьми практичного досвіду з орієнтування в розмаїтті властивостей предметів; усвідомлення різних способів створення художніх образів, розвиток самостійності, культури художньої діяльності. 
На творчих заняттях пріоритетними завданнями є: розвиток творчих здібностей дитини, її творче самовираження, застосування особистісного емоційно-почуттєвого, художньо-естетичного досвіду в створенні художнього образу. У процесі занять у дошкільників розвивається художнє сприйняття, уява, образне, асоціативне мислення, здатність до фантазування, імпровізації під час емоційно-почуттєвого сприйняття творів живопису, ігрових вправ і створення художніх образів; формується позитивне особистісно-естетичне ставлення до прояву краси в довкіллі, інтерес до малювання й експериментальної художньої діяльності, емоційно-ціннісне ставлення до мистецтва.

В організації комплексу занять ми керувалися педагогічними принципами:

- варіативність (використання матеріалу, що дозволяє розвивати творчість відповідно до інтересів і нахилів дітей);
- відкритість, індивідуалізація – кожна дитина відрізняється від інших дітей і з самого народження є неповторною особистістю, особливості якої складають вигляд конкретної людини.

У процесі пізнання навколишньої дійсності беруть участь всі органи чуття людини. Тому принцип наочності виражає необхідність формування у дітей уявлень і понять на основі всіх чуттєвих сприймань предметів і явищ. Також керувалися принципом доступності. Він полягає в необхідності відповідності змісту, методів і форм навчання віковим особливостям учнів, рівню їх розвитку. Поєднували принцип наукової обґрунтованості та практичної застосовності [6].

Успіх навчання багато в чому залежить і від того, які методи використовує педагог, щоб донести до дітей певний зміст, а також розвинути здібності в якійсь галузі діяльності. У старшій групі багато уваги приділяється розвитку самостійної творчості. Творча робота уяви у дітей старшого дошкільного віку може бути заснована на багатстві досвіду. Питання про розвиток сприйняття дітей є центральним. Але все ж для дітей гра все ще залишається одним із прийомів навчання малювання.

Так як дошкільнята старшого віку набувають досвіду в процесі сприйняття предметів і явищ навколишньої дійсності і з повідомлень дорослих, було використано методи: наочні, словесні, практичні.
Використано наочні методи:

· використання натури, репродукції картин, зразка та інших наочних посібників;
· розгляд окремих предметів;
· показ педагогом прийомів зображення;
· показ робіт в кінці заняття, при їх оцінці.

Використано словесні методи:
· бесіда;
· використання словесного художнього досвіду;
· вказівки педагога на початку і в процесі заняття.

Практичні методи – це різні вправи на закріплення того чи іншого навику або уміння. З практичних методів ми використовували активно  ігровий метод. Він викликав підвищений інтерес, позитивні емоції у дітей і мотивував до образотворчості. 
У ситуації гри процеси сприйняття протікають в свідомості дитини більш швидко і точно. Цей метод передбачає використання різноманітних компонентів ігрової діяльності в поєднанні з іншими прийомами: питаннями, поясненням. Також словесні методи поєднуються з наочними, ігровими, практичними методами, роблячи, останні, більш результативними. Всі методи ми використовували в сукупності, в різних комбінаціях один з одним, а не ізольовано.

Наприклад, на початку заняття «Веселі плями» ми поговорили з дітьми про те, що ж таке пляма, як і чим писали на Русі, коли не було кулькових ручок, і звідки сталася техніка «кляксографія». На дошці були вивішені роботи інших дітей в такій же техніці малювання, і діти намагалися побачити в цих роботах нові образи. Всі діти з бажанням виходили до дошки і розповідали про побачені образи. 
Після того, як ми показали, як малювати технікою «кляксографія», діти приступили до роботи. При виконанні завдання труднощів не виникло. Одна дівчина швидко змогла побачити багато образів і вдало їх доповнила, щоб вони стали схожі на реальний предмет. 

Підготовка до заняття до складалася з підготовки матеріалу для роботи дітей, матеріалу для показу і пояснення вихователя і підготовленості самого вихователя.

При підготовці матеріалу ми враховували:

1. Підбір і нарізка паперу потрібного кольору, форми, розміру для малювання фарбами, олівцями, підписування її. При заготівлі паперу завжди слід мати запасний папір (для дітей, які швидко виконали роботу або для тих, хто зіпсував роботу, ненавмисно пролив фарбу).
2. Підбір фарб і приготування кольорів і відтінків, необхідних для заняття (підготовка палітри).
3. Перевірка наявності та стану кистей, ганчірок, банок для води, наповнення банок водою безпосередньо перед заняттям.
4. Перевірка матеріалу для демонстрації під час пояснення вихователя.

Сюди входить: підбір натури або моделі; приготування зразка; матеріал для показу прийомів малювання (папір, велика кисть, фарби, вугілля, сангіна, олівець).

Весь перерахований матеріал, як для роботи дітей, так і для показу вихователем, було заздалегідь продумано і ретельно підготовлено.

До підготовки матеріалу було залучено дітей, що надало їм певні знання і вміння, вплинуло на розвиток творчості.

В організації занять було враховано наступні аспекти:
1. Слід визначити місце мольберта, світло на нього повинне падати зліва чи справа, щоб все, що показується було добре видно.
2. Роздача дрібного обладнання покладається на чергових, а також залучаємо самих дітей до підготовки свого робочого місця.
3. Педагог повинен їх дотримуватися і коригувати робочу позу у дітей під час виконання трудових операцій.
4. Після закінчення заняття діти самі прибирають своє робоче місце під наглядом педагога.

При запровадженні комплексу занять нами було враховано організацію предметно-розвиваючого середовища. Предметно-розвиваюче середовище – це система матеріальних об'єктів і засобів діяльності дитини, функціонально моделює зміст розвитку її вигляду. Матеріали та обладнання повинні створювати насичене (без недоліку і надмірного достатку), цілісне, багатофункціональне середовище і забезпечувати реалізацію програми в самостійної діяльності та спільної діяльності дорослих і дітей не тільки в рамках безпосередньо освітньої діяльності, а й при проведенні режимних моментів. 
Ми насичували предметно-розвиваюче середовище виробами художніх промислів, адже вони є засобом художньо-естетичного розвитку дітей, долучають їх до світу мистецтва і знайомлять з творчістю. Різної якості і розміру папір, олівці, фломастери, трафарети, фарби, пензлі, атрибути для нетрадиційних технік малювання, журнали і ін. Оформлена міні картинна галерея, де всі роботи виконані дітьми.

Наша робота будувалася на основі теоретичних положень, розглянутих в першому розділі, і результатів констатуючого етапу дослідження. 
Під час формувального експерименту ми використали основні організаційні моделі запровадження комплексу занять із образотворчої діяльності: спільну діяльність педагога і дітей, самостійну діяльність дітей.
Під спільною діяльністю дорослого і дітей розуміється діяльність двох і більше учасників освітнього процесу (дорослого і вихованців) за рішенням освітніх завдань на одному просторі і в один і той же час. Вона відрізняється наявністю партнерської позиції дорослого і партнерської формою спілкування (співпраця дорослого і дітей, можливість вільного переміщення, розміщення і спілкування дітей в процесі освітньої діяльності), передбачає поєднання індивідуальної, групової форм організації роботи з вихованцями.

Під самостійною діяльністю дітей розуміється вільна діяльність вихованців в умовах створеного педагогами розвиваючого середовища, що забезпечує вибір кожною дитиною діяльності за інтересами і дозволяє їй взаємодіяти з однолітками або діяти індивідуально.

Однак сучасна ситуація така, що реалізація будь-якої однієї з цих моделей не дає потрібного ефекту, необхідно використання елементів всіх типів моделей як взаємодоповнюючих. 

Пробудження інтересу до творчості сприяє створенню творчих ситуацій в художньо-образотворчої діяльності, театральної, ігровий. Все це обов'язкові елементи способу старших дошкільників в закладі дошкільної освіти. Саме в захоплюючій творчої діяльності перед дошкільнятами виникає проблема самостійного визначення задуму, способів і форм його втілення.

Отже, на формувальному етапі нашої експериментальної роботи було проведено комплекс занять: «Їжачок» з використанням нетрадиційної техніки «друкування за допомогою зім'ятого паперу»; «Весела пляма», «Чарівне вікно», «Зимова казка», «Біла книга зими», «Музика лісу», «Ліс, точно терем писаний» тощо.
Так, на занятті «Їжачок» з використанням нетрадиційної техніки зображення «друкування за допомогою зім'ятого паперу» вирішувались завдання:

· закріпити отримані знання про спосіб життя і звички їжака;
· вчити малювати їжака, передаючи особливості зовнішнього вигляду за допомогою нетрадиційної техніки малювання «друкування зім'ятим папером»;
· виконувати малюнок тіла без попереднього промальовування олівцем;
· виховувати інтерес до світу природи.

Під час заняття було використано матеріали, інструменти, обладнання: ілюстрації до казки А. Суконцева «Як їжачок шубу міняв»; ілюстрації із зображенням їжаків; серветка для творчості; матерчата серветка; штемпельна подушка; гуаш; пензлик; стаканчик під воду; тонований папір; зім'ятий папір.

Під час організаційного моменту діти з вихователем розглядають ілюстрації, згадують про спосіб життя і звички їжака за допомогою запитань вихователя. На занятті було використано слухання казки «Як їжачок шубку міняв» і бесіду за її змістом. Вихователь вислуховує і узагальнює відповіді дітей.  При постановці практичного завдання вихователь пропонує дітям намалювати їжачка за допомогою зім'ятого паперу та пензлика. Під час самостійної роботи діти допомагають їжакові придбати нову шубку з голками. По закінченню роботи оформлюється виставка малюнків. 
На занятті з теми «Весела пляма», яке проводилося з метою розвитку допитливості та активності в процесі своєї діяльності в створенні виразних і цікавих образів в малюнках, було заплановано результат:
- у процесі своєї діяльності (в малюванні) прагнуть створювати виразні і цікаві образи.

- чи виявляють вміння виявляти задум, мають уявлення про форму предмета.

- демонструють уміння доводити справу до кінця, проявляють самостійність, ініціативність.

Заняття проводилось за наступними принципами:

1) побудова освітньої діяльності на основі індивідуальних особливостей кожної дитини, сам дитина стає активним у виборі змісту своєї освіти, стає суб'єктом освіти (далі індивідуалізація дошкільної освіти);

2) сприяння і співпрацю дітей і дорослих, визнання дитини повноцінним учасником (суб'єктом) освітніх відносин;

3) підтримка ініціативи дітей в різних видах діяльності;

4) формування пізнавальних інтересів і пізнавальних дій дитини в різних видах діяльності;

5) вікова адекватність дошкільної освіти (відповідність умов, вимог, методів віку і особливостям розвитку).

На занятті використано наступні методи виховання: бесіда, заохочення і
методи навчання: бесіда, демонстрація, показ, стимулювання цікавим змістом.

Засоби виховання і навчання: наочні: презентація «Веселі плями», словесні: загадка, вірш. 
Матеріали, інструменти, обладнання: фарби - акварельні та гуашеві, кольорова туш, м'які пензлики різних розмірів, старі зубні щітки, зрізи овочів (картопля, буряк), ганчірочки, губки, папір для зминання і штампування; баночки з водою, трубочки для коктейлю (соломинки).

Заняття з теми «Чарівне вікно» було проведено з метою: розвиток  творчих здібностей у дітей старшого дошкільного віку за допомогою застосування нетрадиційних технік малювання для ознайомлення з мистецтвом вітража. Під час заняття вирішувались завдання:

1) навчальне: формувати вміння визначати положення предметів, порівнювати предмети за величиною, розміром і кольором, вчити змішувати фарби;

2) розвиваюче: закріпити вміння малювати способом предметної монотипії, закріплювати знання про основні кольори, геометричні фігури і їх величині;

3) виховне: виховувати інтерес до мистецтва вітража.

Методи і прийоми: метод бесіди, частково-пошуковий метод, метод заохочення, метод творчих завдань.

Матеріали та обладнання: інтерактивна дошка, слайди «Вітражі в архітектурних спорудах, заготовки «вікон» для кожної дитини в готичному стилі, роздатковий матеріал (геометричні фігури різного кольору), гуаш, пензлі, мокрі губки.

Педагог пропонує дітям розглянути форми і кольори геометричних фігур і спробувати скласти візерунок для чарівного вікна (діти з геометричних фігур викладають візерунок на заготівлі вітражного вікна, дане завдання можна виконати і з застосуванням інтерактивної дошки).

На наш погляд ефективним є інтеграція, де відбувається взаємопроникнення художньо-творчої діяльності і різних освітніх областей (це може бути інтеграція з комунікативною діяльністю, з музикою). Наприклад, на інтегрованому занятті «Зимова казка» - діти вчяться бачити красу природи, передану образотворчими засобами музики, у дошкільнят розвивається естетичне сприйняття, емоційна чуйність на музику. 
У той же час ми звертали увагу на розвиток почуття змісту, форми, композиції. На інтегрованому занятті «Біла книга зими» - діти вчяться використовувати різні образотворчі засоби і різноманітну техніку виконання творчих робіт для передачі власного емоційного ставлення до роботи. Також співвідносити музичний образ зі словесним і художнім, відображаючи в описі і продуктивної діяльності свої враження. 
Також в наш план була включена робота, що проводиться в рамках режимних моментів. На розвиток показника «емоційна виразність» увійшли такі заняття, як «Музика лісу», «Ліс, точно терем писаний». Слухання музичних творів: «Хмари пливуть», «Марш олов'яних солдатиків». Також сприяло розвитку емоційної виразності знайомство з мистецтвом, де діти виділяли засоби виразності, що використовуються художниками.
Для розвитку показника «сюжетна розробленість» ми включили в план дидактичні ігри на розвиток фантазії та уяви, бесіду «Казкова країна», розгляд ілюстрацій книг (звертали увагу на те, як розташоване зображення на аркуші паперу, як показано взаємодію героїв). Вчилися бачити єдність змісту і засобів художньої виразності думанням репродукцій картин.
На розвиток показника «оригінальність зображення» в наш план увійшли такі заняття, як «Таємниця підводного царства» (вчилися знаходити різні способи малювання, які сприяли б створенню виразного образу). «Сніговик в зимовому лісі», «Капелюх фокусника», «Прикрась вазу для квітів», «Метелики».
Таким чином, ми вважаємо, що завдяки створеним умовам, ми стимулюємо дітей до продуктивної діяльності, спонукаємо їх до творчості, до використання доступних засобів виразності, все це буде знаходити відображення в вільної самостійної діяльності дошкільників.
У дітей формується емоційна виразність завдяки зануренню в світ емоцій, збагаченню емоційного досвіду старших дошкільників та навчанню художнім технологіям зображення емоційної характеристики створюваного образу. Оригінальність зображення досягається завдяки розвитку уяви, де найбагатшим джерелом розвитку фантазії є ілюстрації книг, картини. Сюжетна розробленість досягається за рахунок розвитку здатності сприймати і вирішувати проблемні ситуації та бачити ціле раніше частин.
Ефективність розробленого комплексу занять і відповідна організація педагогічних умов для розвитку творчих здібностей у дітей старшого дошкільного віку сприяло розвитку творчих здібностей дітей старшого дошкільного віку в процесі образотворчої діяльності.
Отже, на формувальному етапі експерименту розроблено, обґрунтовано і запроваджено комплекс занять із образотворчої діяльності, спрямований на розвиток творчих здібностей дітей старшого дошкільного віку.
2.3. Перевірка ефективності комплексу занять із розвитку творчих здібностей дітей старшого дошкільного віку
На контрольному етапі експериментального дослідження було проведено повторну діагностику з метою визначення ефективності розробленого та запровадженого комплексу занять із образотворчої діяльності для дітей старшого дошкільного віку.
Результати, отримані під час спостереження за когнітивним критерієм, наведено на рисунку 2.6.
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Рис. 2.6.Творчі здібності дітей старшого дошкільного вікуза когнітивним критерієм (%)на контрольному етапі
Низькій рівень – у 10% дітей (ЕГ) і у 28% дітей (КГ). В експериментальній групі зменшилась кількість дітей, яким було важко визначитись із відповіддю. Однак, в обох групах виявились діти, які  не виявляли інтерес до виконання завдання і слухання музики, не могли описати зображуване за допомогою навідних запитань.

Середній рівень – у 60% дітей (ЕГ) і у 59% дітей (КГ). В експериментальній групі збільшилась кількість дітей, які виявили  інтерес до творчої діяльності, могли описати зображуване за допомогою навідних запитань. 

Високий рівень показали - 30% (ЕГ) і 13% (КГ). В експериментальній групі збільшилась кількість дітей, які швидко і адекватно реагували на музичний твір, швидко обирали картку з адекватною відповіддю. У контрольній групі показники майже не змінилися.
Перевірка цілісності чуттєво-художнього сприйняття за сенсорно-естетичним критерієм дітям показала наступні кількісні результати, які наведено на рисунку 2.7.
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Рис. 2.7. Творчі здібності дітей старшого дошкільного віку  за сенсорно-естетичним критерієм (%) на контрольному етапі
Дослідження продемонструвало значне зниження показників низького рівня, які склали 3% (ЕГ), в контрольній групі відбулось незначне зниження показників -25% (КГ). Середній рівень збільшився в обох групах і показали 52% (ЕГ) і 60% (КГ). Значне збільшення показників високого рівня відбулось в ЕГ - 45%, в КГ майже не збільшився і склав 12%. Діти виявили уважне ставлення до розгляду ілюстрації, активніше тлумачили її зміст, розповідали про те, що сталося з героями, характеризували їх, виявляли свої почуття, активно співчували Каю і Герді.

Перевірки сформованості в дітей старшого дошкільного віку творчих здібностей за діяльнісно-естетичним критерієм показала результати, представлені нарисунку2.8.


[image: image9.png]70%

53%

 Bucokwit pisert
= Cepeapitt piseHs

 Hytabkwit piseHs

Kr





Рис. 2.8.Творчі здібності дітей старшого дошкільного віку  за діяльнісно-естетичним критерієм (%) на контрольному етапі дослідження
Дослідження виявило значне зниження показників низького рівня в ЕГ-10% і 37% (КГ),  середній рівень показали 60% (ЕГ) і 53% (КГ) дітей, високий рівень у 30% (ЕГ) і 10% (КГ) дітей. Значна більша кількість дітей виявили самостійність при виборі теми, художніх матеріалів і засобів художньої виразності, створили (відповідно до віку) різноманітні художні образи на основі різних виражально-образотворчих засобів, використали власний досвід, практичні художні вміння.

Результати контрольного  етапу дослідно-пошукової роботи дозволили нам узагальнити рівень розвитку творчих здібностей дітей старшого дошкільного віку. Кількісні показники рівня творчих здібностей дітей старшого дошкільного віку на контрольному етапі наведено на рис. 2.9.

[image: image10.png]BucoKwit pisert
' Cepeailt pisert

W HU3bKMit piBeHb





Рис. 2.9. Рівень розвитку творчих здібностей в процесі образотворчої діяльності на контрольному етапі
З огляду на дані, високий рівень виявили 35% дітей експериментальної та 13% контрольної груп; середній рівень – 57% дітей експериментальної та контрольної груп; низький – 8% та 30% відповідно.

Контрольний етап експерименту виявив збільшення показників високого та середнього рівнів в експериментальній групі. Для порівняння результатів досліджень на констатуючому та контрольному етапах експерименту проведено аналіз показників.
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Рис. 2.10. Динаміка зміни рівнів розвитку творчих здібностей в дошкільників: ЕГ – експериментальна група; КГ –  контрольна група

Отже, на основі порівняння розвитку творчих здібностей дітей старшого дошкільного віку контрольної та експериментальної груп до початку  експерименту та після його завершення за сенсорно-естетичним, когнітивним та діяльнісно-естетичним критеріями постає висновок про ефективність розробленого комплексу занять із образотворчої діяльності. Запровадження розробленого комплексу в освітній процес закладів дошкільної освіти уможливило: розвинути в дітей дошкільного віку здатність до почуттєвого сприйняття, емоційної чуйності, співпереживання, фантазування, образного і асоціативного мислення, анімізму, синестезії, активізувати розвиток психічних процесів: сприймання, відчуття, мислення, уяви та сприяти досягненню ними успіху в художньо-естетичній діяльності.

Таким чином, під час експериментального дослідження на констатувальному етапі нами було визначено критерії і показники творчих здібностей в образотворчій діяльності, а саме: когнітивний (вміння встановлювати різноманітні асоціативні зв’язки; довільність уяви, багатий запас вражень від навколишнього світу; уміння продукувати оригінальні ідеї та рішення); сенсорно-естетичний (глибина і яскравість емоційно-естетичної реакції; цілісність чуттєво-художнього сприйняття; здатність до «входження» в образ); діяльнісно-естетичний (інтерес до образотворчої діяльності та отримання задоволення від неї; володіння навичками образотворчої діяльності; здатність до самостійного створення художніх образів у малюванні).

Проведена діагностика на констатувальному етапі дозволила виявити рівні розвитку  творчих здібностей в дітей старшого дошкільного віку. На формувальному етапі експерименту було розроблено і запроваджено комплекс занять із розвитку творчих здібностей дітей старшого дошкільного віку в образотворчій діяльності в умовах закладу дошкільної освіти. 

Проведене дослідження на контрольному етапі та порівняльний аналіз узагальнених результатів констатувального і контрольного етапів експериментальної роботи показав, що рівень розвитку творчих здібностей у старших дошкільників на контрольному етапі став вищий за середній, також намітилася позитивна динаміка розвитку всіх характеристик творчих здібностей в цілому.

Підсумкова діагностика і аналіз отриманих результатів свідчать про позитивну динаміку загального рівня розвитку творчих здібностей групи. Порівняння результатів діагностики на констатуючому і контрольному етапах показало, що застосування комплексу занять образотворчої діяльністю із застосуванням технік малювання сприяє розвитку творчих здібностей дітей старшого дошкільного віку.
Висновки
У кваліфікаційні роботі здійснено теоретичне узагальнення і запропоновано вирішення проблеми розвитку творчих здібностей дітей дошкільного віку на заняттях із образотворчої діяльності. Результати проведеного дослідження засвідчили досягнення мети, розв’язання поставлених завдань, що уможливило такі висновки:

1. На основі аналізу психологічних і педагогічних джерел з’ясовано стан досліджуваної проблеми та уточнено сутність поняття «творчі здібності», які трактуються як інтегративна властивість індивіда, що формується на основі задатків у процесі його взаємодії з навколишнім середовищем і є результатом розвитку психічних процесів – сприйняття, відчуття, мислення, уяви, пам’яті, та умовою успішної життєдіяльності особистості. Основою художньо-творчих здібностей ми розглядаємо сукупність окремих якостей, що забезпечують художню діяльність, а саме – емоційно-ціннісний (художньо-почуттєве сприйняття, спостережливість, емоційна чуйність, увага до внутрішнього світу інших, здатність до співпереживання), креативний (творча уява, художньо-образне мислення, асоціативне мислення) і спеціальний (спеціальні якості, вміння та навички) компоненти.

2. Творчість дошкільника – це активність дитини, спрямована на створення нового, нестандартного вирішення поставлених завдань у нерегламентованій ситуації, та здатність бути впевненим у своїх силах та результатах власної діяльності. Розвиток творчої особистості дошкільника – це вдосконалення системи її творчого ставлення до різних аспектів життєдіяльності. Виходячи з аналізу критеріїв творчих здібностей, на які ми спиралися (О. Кульчицька, Е. Торренс), вважаємо критерії, які найяскравіше відображають суть творчих здібностей, такими: творча легкість, творча гнучкість, творча продуктивність, творча оригінальність, а також творча уява. Творчі здібності дошкільника посилюють мотивацію, розширюють коло його знань та вмінь. 

Аналіз досліджень дозволяє зробити висновок, що розвитку творчих здібностей дошкільника сприяють такі психологічні особливості дошкільного віку як: здатність до емоційної чутливості, вміння «входити» в уявну ситуацію, переживати й емоційно відгукуватися на красу в житті та мистецтві, емоційна щирість, образне мислення, асоціативність, пізнавальна активність, динамічність і яскравість уяви.
3.На основі аналізу літератури ми можемо виокремити наступні умови для розвитку творчих здібностей у дітей старшого дошкільного віку: планування та організація різних видів образотворчої діяльності з використанням різноманітних матеріалів, що сприяють розвитку творчих здібностей дошкільнят; використання різноманітних форм, методів і прийомів під час організації занять із пріоритетом ігрових, пошуково-дослідницьких та самостійно-художніх прийомів; організація розвиваючого предметно-просторового середовища групи; взаємодія з педагогами та батьками з питань творчого розвитку дітей старшого дошкільного віку.  
Малювання – одне з улюблених занять дітей, де проявляється великий простір для прояву творчої активності кожної дитини. Тематика малюнків може бути різноманітною. Діти малюють все, що їх цікавить: окремі предмети і сцени з навколишнього життя, літературних, мультиплікаційних героїв, декоративні візерунки і ін. 

4. У результаті експериментального дослідження на констатувальному етапі нами було визначено критерії і показники творчих здібностей в образотворчій діяльності, а саме: когнітивний (вміння встановлювати різноманітні асоціативні зв’язки; довільність уяви, багатий запас вражень від навколишнього світу; уміння продукувати оригінальні ідеї та рішення); сенсорно-естетичний (глибина і яскравість емоційно-естетичної реакції; цілісність чуттєво-художнього сприйняття; здатність до «входження» в образ); діяльнісно-естетичний (інтерес до образотворчої діяльності та отримання задоволення від неї; володіння навичками образотворчої діяльності; здатність до самостійного створення художніх образів у малюванні).

На основі результатів діагностування в ході констатувального етапу педагогічного експерименту визначено рівні сформованості творчих здібностей дошкільників: високий, середній і низький. Констатувальний експеримент довів відсутність систематичної і цілеспрямованої роботи з розвитку творчих здібностей дітей дошкільного віку на заняттях із малювання і став поштовхом для розробки й впровадження комплексу занять із образотворчої діяльності, спрямованого на розвиток творчої уяви, образного і асоціативного мислення в дітей старшого дошкільного віку.
Дослідження стану сформованості розвитку творчих здібностей дітей старшого дошкільного віку проходило на базі Запорізького навчально-виховного комплексу № 64. Експериментальна робота констатуючого етапу дозволила нам оцінити рівень розвитку окремих компонентів творчих здібностей дітей.

5. Для розроблення моделі комплексу занять із розвитку творчих здібностей дітей старшого дошкільного віку в процесі образотворчої діяльності ми скористалися типологією видів образотворчих занять Л. Шульги: пізнавальні (здобуття художньо-естетичного досвіду); технічні (технічне застосування художнього досвіду); творчі (творче застосування особистісного досвіду).

На формувальному етапі експерименту розроблено, обгрунтовано і запроваджено комплекс занять із образотворчої діяльності, спрямований на розвиток творчих здібностей дітей старшого дошкільного віку. Розроблений комплекс складався з тематики занять: «Їжачок»; «Весела пляма», «Чарівне вікно», «Зимова казка», «Біла книга зими», «Музика лісу», «Ліс, точно терем писаний» тощо.

Ефективність розробленого комплексу занять і відповідна організація педагогічних умов для розвитку творчих здібностей у дітей старшого дошкільного віку сприяли розвитку творчих здібностей дітей старшого дошкільного віку в процесі образотворчої діяльності.

6. Проведене дослідження на контрольному етапі та порівняльний аналіз узагальнених результатів констатувального і контрольного етапів експериментальної роботи показав, що рівень розвитку творчих здібностей у старших дошкільників на контрольному етапі став вищий за середній, також намітилася позитивна динаміка розвитку всіх характеристик творчих здібностей в цілому. 

Підсумкова діагностика і аналіз отриманих результатів свідчать про позитивну динаміку загального рівня розвитку творчих здібностей групи. Порівняння результатів діагностики на констатуючому і контрольному етапах показало, що застосування комплексу занять образотворчої діяльністю із застосуванням технік малювання сприяє розвитку творчих здібностей дітей старшого дошкільного віку.
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Додатки

Додаток А
Комплекс творчих завдань для діагностики творчих здібностей дитини

Для визначення рівня художньо-творчого розвитку дітей були запропоновані наступні завдання: Завдання «Неповні фігури» (за методикою Е. Торренса).

Мета: ця методика активізує діяльність уяви, виявляючи одне з умінь – бачити ціле раніше частин. Дитина сприймає запропоновані тест-фігури як елементи, деталей будь-яких цілісностей і добудовує, реконструює їх. Оригінальність зображення.

Методика проведення: на аркуші зображені геометричні фігури: коло, квадрат, трикутник. Педагог роздає кожній дитині картки і дає завдання. Домальовування може проводитися, як всередині контуру фігури, так і за її межами при будь-якому повороті листа і зображенні фігури. В даному завданні нас цікавить задум композиції, різноманіття виникаючих асоціацій, принципи втілення ідей.

Друге завдання: «Намалюй який хочеш візерунок».

Мета: перевірити вміння дітей замислюватися і виконувати візерунок в геометричній фігурі певної форми.

Методика проведення: запропонувати дітям подумати, яким візерунком і яку саме геометричну фігуру вони хотіли б прикрасити.

Третє завдання: «Веселі листівки» (малювання за допомогою листівок).

Мета: перевірити вміння самостійно підбирати сюжет, маючи частину зображення.

Методика проведення: запропонувати дітям розглянути фрагменти листівок на столі (діти розглядають фрагменти листівок, відповідають на питання «Що зображено на фрагменті?». Педагог пропонує дітям продумати сюжет їх майбутньої картини з фрагментів листівок.

Ключ до комплексу творчих завдань – показники розвитку творчих здібностей дітей старшого дошкільного віку.

Рівні розвитку оцінюються за такими показниками:

- вміння правильно передавати просторове положення предмета і його частин;

- розробленість змісту зображення;

- емоційність створеного елемента, предмета, явища;

- самостійність і оригінальність задуму;

- вміння відобразити в малюнку сюжет відповідно до плану;

- рівень розвитку уяви.

Додаток Б
«Їжачок»

Завдання:

1) закріпити отримані знання про спосіб життя і звички їжака;

2) вчити малювати їжака, передаючи особливості зовнішнього вигляду за допомогою нетрадиційної техніки малювання «печатьзім'ятого паперу»;

3) виконувати малюнок тіла без попереднього промальовуванняолівцем;

4) виховувати інтерес до світу природи.

5) Матеріали, інструменти, обладнання: 

6) ілюстрації до казкиА.Суконцева «Як їжачок шубу міняв»; 

7) ілюстрації із зображенням їжаків; 

8) серветка для творчості; 

9) матерчата серветка; 

10) штемпельна подушка; 

11) гуаш; 

12) пензлик; 

13) стаканчик під воду; 

14) тонований папір; 

15) зім'ятий папір.

1. Організаційний момент:

Діти з вихователем розглядають ілюстрації. Згадують про спосіб життя і звички їжака:

1) Де живе їжак?

2) Чим харчується?

3) Що робить взимку?

4) Хто його вороги, хто його друзі?

5) Навіщо потрібна колюча шубка?

6) Як ви думаєте, що сталося б, якби цієї шубки не було б?

Діти відповідають на поставлені питання.

2. Вступна частина.

Послухайте казку, яка називається «Як їжачок шубку міняв»

- Чому їжачок захотів поміняти свою шубку?

- Хто їжакові допоміг поміняти голки на білу шубку?

- Що трапилося з їжачком?

- Хто вороги у їжачка?

- Чому він поміняв білу шубку зайчика на свої голки?

Вихователь вислуховує і узагальнює відповіді дітей.

Фізкультхвилинка:

Під величезною сосною,

На галявинці на лісовій,

Купа листя де лежить,

Їжак з їжачками біжить. (Діти-їжака бігають за вихователем-їжаком)

Ми навколо все огляньмо (повороти головою в сторони)

На пеньочку посидимо (присідають)

А потім всі дружно станцюємо (діти кружляють)

Ось так ручками помахаємо (махають руками).

3. Постановка практичного завдання

· Давайте ми з вами намалюємо їжачка.

· Як ви думаєте за допомогою чого ми зможемо намалювати у їжачка шубуз голок? (Припущення дітей).

· Так, ви маєте рацію, сьогодні ми будемо малювати незвичайним способом – за допомогою зім'ятого паперу. А мордочку і ніжки у їжачка ми з вами намалюємо здопомогою пензлика.

Вихователь на мольберті показує спосіб малювання їжачка звикористанням нетрадиційної техніки малювання,а також показує, як можна домалювати мордочку і лапки.

4. Практична частина дітей.

· Давайте допоможемо їжакові придбати нову шубку з голками.

Діти починають працювати, вихователь надає індивідуальну допомогу.

5. Заключна частина.

Оформляється виставка малюнків. На закінчення вихователь читає вірш «Їжак».
«Весела пляма»

Вікова група: старша група

Види діяльності: продуктивна, образотворча

Освітня область: художньо-естетичний розвиток, соціально-комунікативний розвиток, пізнавальний розвиток.

Форми організації: групова, індивідуальна

Мета: розвиток допитливості та активності в процесі своєї діяльності в створенні виразних і цікавих образів в малюнках

Планований результат:

- У процесі своєї діяльності (в малюванні) прагнуть створювати виразні і цікаві образи.

- Чи виявляють вміння виявляти задум, мають уявлення про форму предмета.

- Демонструють уміння доводити справу до кінця, проявляють самостійність, ініціативність.
Принципи дошкільної освіти:

1) побудова освітньої діяльності на основі індивідуальних особливостей кожної дитини, сам дитина стає активним у виборі змісту своєї освіти, стає суб'єктом освіти (далі індивідуалізація дошкільної освіти);

2) сприяння і співпрацю дітей і дорослих, визнання дитини повноцінним учасником (суб'єктом) освітніх відносин;

3) підтримка ініціативи дітей в різних видах діяльності;

4) формування пізнавальних інтересів і пізнавальних дій дитини в різних видах діяльності;

5) вікова адекватність дошкільної освіти (відповідність умов, вимог, методів віку і особливостям розвитку).

Принципи виховання: формування особистісного стилю взаємин з однолітками і педагогом, створення позитивного емоційного фону і атмосфери емоційного підйому, виховання через взаємодію.

Методи виховання: бесіда, заохочення.

Методи навчання: бесіда, демонстрація, показ, стимулювання цікавим змістом.

Засоби виховання і навчання:

Наочні: презентація «Веселі плями»

Словесні: загадка, вірш

Матеріали, інструменти, обладнання: фарби - акварельні та гуашеві, кольорова туш, м'які пензлики різних розмірів, старі зубні щітки, зрізи овочів (картопля, буряк), ганчірочки, губки, папір для зминання і штампування; баночки з водою, трубочки для коктейлю (соломинки).
Тема: «Вусатий - смугастий»

Вікова група: старша група.

Види діяльності: продуктивна, образотворча

Освітня область: художньо-естетичний розвиток, соціально-комунікативний розвиток, пізнавальний розвиток.

Форми організації: групова, індивідуальна

Мета: розвиток допитливості та активності в процесі своєї діяльності в створенні виразних і цікавих образів в малюнках.

Планований результат:

- В процесі своєї діяльності (в малюванні) прагнуть створювати виразні і цікаві образи.

- Виявляють вміння виявляти задум, мають уявлення про форму предмета.

- Демонструють уміння доводити справу до кінця, проявляють самостійність, ініціативність.

- Демонструють уміння малювати кошеня гуашовими фарбами, вміння зафарбовувати методом стусана.

- Демонструє знання про сірийкольор, про спосіб його отримання

Принципи дошкільної освіти:

1) побудова освітньої діяльності на основі індивідуальних особливостей кожної дитини, при якому сама дитина стає активним у виборі змісту своєї освіти, стає суб'єктом освіти;

2) сприяння і співпрацю дітей і дорослих, визнання дитини повноцінним учасником (суб'єктом) освітніх відносин;

3) підтримка ініціативи дітей в різних видах діяльності;

4) формування пізнавальних інтересів і пізнавальних дій дитини в різних видах діяльності;

5) вікова адекватність дошкільної освіти (відповідність умов, вимог, методів віку і особливостям розвитку).

Принципи виховання: формування особистісного стилю взаємин з однолітками і педагогом, створення позитивного емоційного фону і атмосфери емоційного підйому, виховання через взаємодію.

Принципи навчання: принцип доступності, наочності, принцип систематичності і послідовності, принцип активності.

Методи виховання: бесіда, заохочення.

Методи навчання: бесіда, демонстрація, показ, стимулювання цікавим змістом.

Засоби виховання і навчання:

Наочні: презентація «Такі різні кішки», демонстраційний матеріал «кішки», алгоритмічна схема малювання кошеня

Словесні: загадка, вірш «Усатий- смугастий».

Матеріали: гуаш, палітра, пензлі, простий олівець, папір для малювання.
Чарівне вікно

Вік дітей: старшого дошкільного віку.

Мета заняття: розвиток творчих здібностей у дітей старшого дошкільного віку за допомогою застосування нетрадиційних технік малювання для ознайомлення з мистецтвом вітража.

Завдання:

1) навчальне: формувати вміння визначати положення предметів, порівнювати предмети за величиною, розміром і кольором, вчити змішувати фарби;

2) розвиваюче: закріпити вміння малювати способом предметної монотипії, закріплювати знання про основні кольори, геометричні фігури і їх величині;

3) виховне: виховувати інтерес до мистецтва вітража.

Методи і прийоми: метод бесіди, частково-пошуковий метод, метод заохочення, метод творчих завдань.

Матеріали та обладнання: інтерактивна дошка, слайди «Вітражі в архітектурних спорудах, заготовки «вікон»для кожної дитини в готичному стилі, роздатковий матеріал (геометричні фігури різного кольору), гуаш, пензлі, мокрі губки.

Хід заняття.

Педагог: Доброго дня хлопці! Які малюнки ви бачите на нашій виставці?

Ті, що навчаються: Вітражі.

Педагог: Правильно! До нас завітає сонечко в яскраве вікно.

Засяє веселкою святкової воно. Скельця чарівні зібралися в букет, ніби посилаємо ми всім друзям привіт! Хлопці, а що таке вітраж?

Учні: Картина з кольорового скла.

Педагог: Молодці, вірно! Скажіть, діти, що можна зобразити на вітражі?

Учні: На вітражі можна зобразити людей, тварин, квітковий чи геометричний орнамент.

Педагог: Як ви думаєте, для чого вітражі потрібні?

Учні: Вітражі потрібні для краси, вони прикрашають вікна і двері, меблі, стелі і люстри.

Педагог: Хлопці, а ви хочете самі стати художниками чарівниками, які створюють такі красиві вікна?

Учні: Так!

Педагог: Тоді вирушаємо в майстерню. Подивіться на фарби (Діти підходять до столу, на якому в тарілочках налита фарба синього, червоного, зеленого і білого кольору). Які вони?

Учні: Синя, червона, зелена, біла.

Педагог: Діти, як можна отримати фарбу блакитного кольору (рожеву фарбу, світло-зелену фарбу)?

Учні: Щоб отримати блакитну фарбу, потрібно змішати фарбу синього кольору з фарбою білого кольору. Щоб отримати рожеву фарбу, необхідно змішати червону фарбу з білою, а для того, щоб отримати світло-зелену фарбу, то знадобиться змішати темно-зелену і білу фарби.

Педагог: А давайте перевіримо, чи так це насправді. Спробуйте змішати фарби один з одним (діти експериментують з фарбами і змішують їх).

Педагог: Вийшли у вас блакитна, рожева і світло-зелена фарба?

Учні: Так!

Педагог: Молодці! А ось і чарівне вікно! Але що це (дітям дається заготовка вікна без розпису)?

Педагог: Як його нам розписати?

Учні: Можна розписати в геометричному орнаменті.

Педагог: Які геометричні фігури ви знаєте?

Учні: Трикутник, квадрат, коло, прямокутник, трапеція.

Педагог: З яких геометричних фігур складається вітражний візерунок нашого чарівного вікна?

Учні: Візерунок складається з трикутників і квадратів.
Педагог: Діти, фарби якого кольору ми можемо використовувати в розпису віконного вітражу?

Учні: Червоний, жовтий, синій, зелений, оранжевий, а також блакитний, рожевий і світло-зелений.

Педагог: Перед вами лежать геометричні фігури. Візьміть їх і спробуйте скласти візерунок для вашого чарівного вікна (діти з геометричних фігур викладають візерунок на заготівлі вітражного вікна, дане завдання можна виконати і з застосуванням інтерактивної дошки).

Педагог: Подивіться, що у вас вийшло (діти розглядають і обговорюють результат).

Педагог: Діти, чуєте? Що це (звучить звук розбитого скла)?

Учні: Розбилося вікно!

Педагог: Один майстер під час роботи випадково розбив свій вітраж і кольорові осколки розлетілися по всій майстерні (педагог розсипає на підлогу кольорові шматочки картону у формі геометричних фігур різного кольору).

Діти, давайте допоможемо навести майстру порядок, зібрати всі осколочкі і розкласти по поличках! (Педагог кладе на підлогу обручі, а в них поміщає певну геометричну фігуру; музика грає, діти бігають навколо врозтіч, музика припиняється, діти піднімають з підлоги осколочок і стають в той обруч, де розташована відповідна геометрична фігура).

Педагог: Які ви молодці, навели порядок в майстерні! Тепер і ми можемо приступати до роботи! Як ви думаєте, з чого ми почнемо роботу над вітражем (педагог показує технологічну карту для створення вітража і предметної монотипії)?

Учні: Ми почнемо роботу зі створення ескізу простим олівцем.

Педагог: Який наступний етап роботи?

Учні: Розфарбовування візерунка фарбами.

Педагог: Що потрібно зробити для того, щоб наш вітраж був закінчений?

Учні: Намочить губкою другу половину листа і зігнути аркуш навпіл, отримати симетричний відбиток способом предметної монотипії (діти за допомогою педагога беруть участь в майстер-класі, розписують вітражі геометричним орнаментом, отримують симетричний відбиток способом предметної монотипії і демонструють свою творчість один одному).

Педагог: Отже, хлопці, що ми сьогодні з вами малювали?

Учні: Ми малювали вітражі.

Педагог: Подивіться, які у нас чарівні вікна вийшли. Ви справжні майстри! А хто нагадає мені, яку нетрадиційну техніку ми використовували в роботі над вітражами?

Учні: Ми використовували метод монотипії предметної.

Педагог: Правильно! Що вам сподобалося найбільше?

Учні: Змішувати фарби!

Педагог: Що для вас було найпростішим в роботі?

Учні: Розфарбовувати геометричний орнамент!

Педагог: Що викликало труднощі?

Учні: Найважчим було отримати відбиток вітража.

Педагог: Сьогодні наше заняття підійшло до кінця, і я вручаю вам паперові лампи, на яких ви вдома разом з татами і мамами намалюєте красиві вітражі! Ми ще з вами обов'язково зустрінемося. До побачення!
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