МІНІСТЕРСТВО ОСВІТИ І НАУКИ УКРАЇНИ
ЗАПОРІЗЬКИЙ НАЦІОНАЛЬНИЙ УНІВЕРСИТЕТ
ФАКУЛЬТЕТ СОЦІАЛЬНОЇ ПЕДАГОГІКИ ТА ПСИХОЛОГІЇ КАФЕДРА ДОШКІЛЬНОЇ ТА ПОЧАТКОВОЇ ОСВІТИ
КВАЛІФІКАЦІЙНА РОБОТА
магістра
на тему: «ПЕДАГОГІЧНІ УМОВИ МОРАЛЬНОГО ВИХОВАННЯ ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ ЗАСОБАМИ КАЗКИ»
Виконала: студентка 2 курсу, групи 8.0129-з спеціальності 012 «Дошкільна освіта» освітньо-професійної програми «Початкова освіта» 
Т. О. Зельдіна
Керівник: доцент кафедри дошкільної та початкової освіти, к. пед. н., 
доцент _______А. Ф. Курінна 
Рецензент: доцент кафедри дошкільної та початкової освіти, к. пед. н., доцент 
__________ О. О. Самсонова 
Запоріжжя
2020
МІНІСТЕРСТВО ОСВІТИ І НАУКИ УКРАЇНИ
ЗАПОРІЗЬКИЙ НАЦІОНАЛЬНИЙ УНІВЕРСИТЕТ
Факультет соціальної педагогіки та психології Кафедра дошкільної та початкової освіти 
Рівень вищої освіти магістерський 
Спеціальність 012 «Дошкільна освіта»
Освітньо-професійна програма «Дошкільна світа»
ЗАТВЕРДЖУЮ
Завідувач кафедри ____________
«____» _______________20__ року
ЗАВДАННЯ
НА КВАЛІФІКАЦІЙНУ РОБОТУ СТУДЕНТЦІ
Зельдіній Тетяні Олегівні 
1. Тема роботи: «Педагогічні умови морального виховання дітей дошкільного віку засобами казки»
керівник роботи Курінна Алла Феліксівна, кандидат педагогічних наук, доцент затверджена наказом ЗНУ від 14 липня 2020 р. № 1031-с
2. Строк подання студентом роботи: 23 листопада 2020 р.
3. Вихідні дані до роботи: матеріали педагогічної практики, курсових робіт
4. Зміст розрахунково-пояснювальної записки (перелік питань, що належить розробити): проаналізувати стан дослідженості проблеми морального виховання дітей дошкільного віку засобами казки в працях науковців та педагогічних дослідженнях; виявити об’єктивні та суб’єктивні чинники, які впливають на морального виховання дітей дошкільного віку засобами казки, охарактеризувати критерії, показники та рівні сформованості моральної вихованоств дітей дошкільного віку засобами казки; експериментально перевірити ефективність формувальних заходів на забезпечення педагогічних умов морального виховання дітей дошкільного віку засобами казки.
5. Перелік графічного матеріалу: 9 таблиць, 1 рисунок  із результатами дослідження. 
6. Консультанти розділів роботи
	Розділ
	Прізвище, ініціали
	Дата, підпис
	

	
	консультанта
	
	
	

	
	
	Завдання видав
	Завдання прийняв
	


	
	
	
	
	

	Вступ
	Курінна А. Ф..
	02.10.19 р.
	02.10.19 р.
	

	Розділ 1
	Курінна А. Ф.
	04.11.19 р.
	04.11.19 р.
	

	Розділ 2
	Курінна А. Ф.
	23.03.20 р.
	23.03.20 р.
	

	
	
	
	
	

	Висновки
	Курінна А. Ф.
	07.09.20 р.
	07.09.20 р.
	

	
	
	
	
	

	Додатки
	Курінна А. Ф.
	21.09.20 р.
	21.09.20 р.
	

	
	
	
	
	


7. Дата видачі завдання:  24 вересня 2019 року
КАЛЕНДАРНИЙ ПЛАН
	№
	Назва етапів кваліфікаційної роботи
	Строк виконання
	Примітка

	п/п
	
	етапів роботи
	

	
	
	
	

	1
	Збір та систематизація матеріалу
	жовтень-листопад
	виконано

	2
	Написання вступу
	листопад
	виконано

	
	
	
	

	3
	Написання першого розділу
	грудень-квітень
	виконано

	
	
	
	

	4
	Написання другого розділу
	травень-вересень
	виконано

	
	
	
	

	5
	Написання висновків
	вересень
	виконано

	
	
	
	

	6
	Оформлення додатків
	жовтень
	виконано

	7
	Оформлення роботи, рецензування
	жовтень-листопад
	виконано

	8
	Захист
	грудень
	

	
	
	
	


Студент


____________ __Зельдіна Т. О._
( підпис )


(прізвище та ініціали)
Керівник роботи


_____________ __Курінна А. Ф.__
( підпис )


(прізвище та ініціали)
Нормоконтроль пройдено
Нормоконтролер _____________ _Курінна А. Ф._
( підпис )
(прізвище та ініціали)
РЕФЕРАТ
Кваліфікаційна робота: 104 с., 9 таблиць, 1 рисунок, 95 джерел.
Мета дослідження полягає у теоретичному обґрунтуванні й експериментальній перевірці формувальних заходів на забезпечення педагогічних умов морального виховання дітей дошкільного віку засобами казки.
Об’єкт дослідження – процес морального виховання дітей дошкільного віку.
Предмет дослідження – формувальні заходи, що забезпечують педагогічні умови морального виховання дітей дошкільного віку засобами казки.
Методи дослідження: аналіз, синтез та узагальнення наукових джерел; порівняння, класифікація, спостереження, опитування, бесіда, імітаційне моделювання, узагальнення.
Теоретичне значення одержаних результатів полягає в тому, що обґрунтовано формувальні заходи, що забезпечують педагогічні умови морального виховання дітей дошкільного віку засобами казки.
Практичне значення одержаних результатів полягає: в удосконаленні форм і методів морального виховання дітей дошкільного віку засобами казки; у впровадженні в освітній процес інноваційних форм, методів, технологій, що спрямовані на моральне виховання дітей дошкільного віку, формування в них норм і правил поведінки, розвитку уяви, комунікабельності, творчої активності; розвитку образного мислення та мовлення.
Галузь використання: заклади освіти.
ДИТИНА ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ, КАЗКА, МОРАЛЬНЕ ВИХОВАННЯ, ЕМОЦІЙНО ЗАБАРВЛЕНЕ КРЕАТИВНЕ СЕРЕДОВИЩЕ, ПЕДАГОГІЧНІ УМОВИ, РОЗВИТОК, ФОРМУВАННЯ ОСОБИСТОСТІ. 
SUMMARY
Zeldina TO Pedagogical conditions of moral education of preschool children by means of a fairy tale

Qualifying work of the master. Zaporizhia National University. Zaporіzhzhіа, 2020.
The qualification work consists of an introduction, 3 parts, conclusions, bibliography (95 positions, 3 of foreign origin).
The purpose of the research is to theoretically substantiate and experimentally test the formative measures to ensure the pedagogical conditions of moral education of preschool children by means of fairy tales. 
The object of research is the process of moral education of preschool children.

The subject of research - formative measures that provide pedagogical conditions for moral education of preschool children by means of fairy tales.

Research methods: analysis, synthesis and generalization of scientific sources; comparison, classification, observation, survey, conversation, simulation, generalization.
The theoretical significance of the obtained results is that the formative measures that provide pedagogical conditions for moral education of preschool children by means of fairy tales are substantiated.

The practical significance of the obtained results is: in improving the forms and methods of moral education of preschool children by means of fairy tales; in the introduction into the educational process of innovative forms, methods, technologies aimed at the moral education of preschool children, the formation of norms and rules of conduct, the development of imagination, sociability, creative activity; development of figurative thinking and speech.

Field of use: educational institutions.
In the first section of the qualification work the analysis of scientific and theoretical sources concerning moral education of preschool children is carried out; the essence of the basic concepts of research is clarified; the pedagogical content of the fairy tale is revealed; the scientific discussion around the issue of moral education by means of a fairy tale is covered. It is noted that moral education is a holistic process of development and improvement of personality. children. The educational significance of the fairy tale is emphasized, the influence of the folk tale on the moral upbringing of preschool children is outlined.
The second section describes the criteria and levels of moral education of older preschool children. The criteria in the context of our study are the following: motivational-value, cognitive-cognitive, emotional-evaluative, creative-activity, communicative, behavioral, reflexive. The pedagogical conditions of moral education of preschool children by means of fairy tales, in particular folk tales are determined and substantiated: 1) creation of an emotionally colored creative educational environment in a preschool educational institution - for a positive perception of children's moral content of fairy tales; 2) saturation of the content of children's upbringing in a preschool institution with fairy tales of moral orientation - in order to form their spiritual values; 3) inclusion of preschool children in the "improvised field of activity" of creative interpretation of fairy-tale plots - in order to develop their ideas about good and evil and children's understanding of norms and rules of behavior. At the control stage of the experiment, the results of the experimental verification of the effectiveness of pedagogical conditions and formative measures aimed at ensuring them are generalized and systematized. The results of the study showed that in the experimental group № 2 there was a positive trend: the level of formation of components of moral education of children increased, and in the control - remained almost at the same level, as there was only a slight increase in the formation of components of moral education of preschool children.
Key words: рreschool child, fairy tale, moral education, emotionally colored creative environment, pedagogical conditions, development, personality formation.
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ВСТУП
У сучасних умовах реформування освітньої галузі України перед вищою педагогічною освітою постало досить складне завдання: зберегти всі позитивні здобутки та досвід української освіти й збагатити його інноваційними досягненнями європейських освітніх середовищ, гармонійно узгодити їх з українськими. В умовах зміни завдань сучасної освіти виникає необхідність по-новому розглянути управляння специфікою педагогічної діяльності вихователів дошкільних навчальних закладів.

Дошкільний заклад як ланка системи освіти покликаний не просто надати певні знання дитині, а й закласти засади гармонійно розвинутої особистості, надати їй можливість для розкриття внутрішніх сил, полегшити її входження в широкий світ соціального життя.

На сучасному етапі оновлення системи дошкільної освіти докорінно змінюються підходи до виховання дітей дошкільного віку, зростає потреба у вдосконаленні змісту, форм і методів освітньо-виховного процесу в дошкільному навчальному закладі, що бере активну участь у процесі духовного відродження нації, виховуючи чесних, порядних, добрих майбутніх громадян держави,
Діти дошкільного віку – дуже сприйнятливі до різних чинників соціального впливу, часто наслідують способи спілкування дорослих людей чи своїх однолітків, повторюють стереотипи їхньої поведінки, спостерігаючи за ними. Під дією таких факторів (у тому числі) формується моральне обличчя дитини, стверджуються певні етичні норми існування в суспільстві, виробляються й закріплюються правила поведінки, виховуються ціннісні орієнтири, розуміння добра і зла тощо.
Результатом морального виховання дітей дошкільного віку є поява в них моральних чеснот і сформованість основних уявлень про етику, норми етичних стосунків у дитячому колективі, правила гарного тону й доброчесної поведінки дошкільників. І чим краще сформовані ці риси – тим вищим буде ступінь їхньої моральної вихованості.
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Моральне виховання дошкільників є цілеспрямованим процесом долучення дітей до моральних цінностей.
Проблема морального виховання дітей дошкільного віку розглядалася в багатьох аспектах: філософському, психологічному, педагогічному (Г. Ващенко, Я. Коменський, Д. Локк, А. Макаренко, Й. Песталоцці, С. Русова, В. Сухомлинський, К. Ушинський та інші). 
Серед питань морального виховання розглядалалися: ціннісне ставлення дітей дошкільного віку до своїх ровесників (В. Павленчик, Т. Поніманська, Ю. Приходько та ін.); гуманність у взаєминах дошкільників під час взаємодії (А. Гончаренко, В. Котирло, О. Смирнова та ін.); роль спілкування в особистісному становленні дошкільника (Д. Ельконін, В. Кузьменко, М. Лісіна, Є. Суботський та ін.); соціальні емоції та їхній на взаємодію дітей (О. Запорожець, Я. Неверович, Л. Стрєлкова та ін.); вплив художньої літератури, зокрема народних казок на вихованні дітей дошкільного віку (Н. Карпінська, Л. Стрєлкова, Н. Химич та ін.).
Казка має потужний виховний потенціал і саме в моральному аспекті, вона повинна використовуватися не лише з метою загального розвитку дітей, розширення їхнього світогляду, а й для виховання кращих людських рис і чеснот. За допомогою казки, дитина пізнає світ не тільки розумом, а й серцем, відгукується на події та явища навколишнього життя. 
Початкове духовне й моральне виховання відбувається саме через казку. Діти здатні швидко та правильно усвідомлювати й мотивувати своє ставлення до героїв, зіставляти вчинки персонажів та їхні якості з власним досвідом, саме зіставлення свої поведінки і поведінки товаришів аналогічно казці свідчить про свідомий характер моральних оцінок вчинків героїв українських казок. 
З огляду на це актуалізується проблема визначення й обґрунтування педагогічних умов морального виховання дітей дошкільного віку засобами казки, а також розробки формувальних засобів для забезпечення їх.
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Таким чином, актуальність проблеми морального виховання дітей дошкільного віку зумовили вибір теми кваліфікаційної роботи: «Педагогічні 
умови морального виховання дітей дошкільного віку засобами казки».
Об’єкт дослідження – процес морального виховання дітей дошкільного віку.
Предмет дослідження – формувальні заходи, що забезпечують педагогічні умови морального виховання дітей дошкільного віку засобами казки.

Мета дослідження полягає у теоретичному обґрунтуванні й експериментальній перевірці формувальних заходів на забезпечення педагогічних умов морального виховання дітей дошкільного віку засобами казки.

Завдання дослідження:
1) проаналізувати стан дослідженості проблеми морального виховання дітей дошкільного віку засобами казки в працях науковців та педагогічних дослідженнях;
2) визначити педагогічні умови морального виховання дітей дошкільного віку засобами казки;
3) охарактеризувати критерії, показники та рівні сформованості моральної вихованості дітей дошкільного віку;
4) експериментально перевірити ефективність формувальних заходів на забезпечення педагогічних умов морального виховання дітей дошкільного віку засобами казки.
Для досягнення мети та розв’язання завдань дослідження використано такі методи:
– теоретичні: аналіз філософської, соціологічної, психологічної, педагогічної літератури для визначення об’єкта, предмета, мети дослідження, формулювання його завдань; синтез, порівняння, систематизація й узагальнення теоретичних та емпіричних даних для розроблення основних підходів до морального виховання дітей дошкільного віку засобами казки;
11
– емпіричні: діагностичні (анкетування, бесіди, педагогічні спостереження, констатувальний, формувальний та контрольний етапи педагогічного експерименту) для визначення рівнів сформованості моральної вихованості дітей дошкільного віку.
Теоретичне значення одержаних результатів полягає в тому, що обґрунтовано формувальні заходи, що забезпечують педагогічні умови морального виховання дітей дошкільного віку засобами казки.
Практичне значення одержаних результатів полягає: в удосконаленні форм і методів морального виховання дітей дошкільного віку засобами казки; у впровадженні в освітній процес інноваційних форм, методів, технологій, що спрямовані на моральне виховання дітей дошкільного віку, формування в них норм і правил поведінки, розвитку уяви, комунікабельності, творчої активності; розвитку образного мислення та мовлення.
Структура роботи. Кваліфікаційна робота складається зі вступу, трьох розділів, висновків, списку використаних джерел (95 позицій). Загальний обсяг – 104 сторінки, з них основний текст – 88 сторінках. Кваліфікаційна робота містить, 9 таблиць, 1 рисунок.
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РОЗДІЛ 1
МОРАЛЬНЕ ВИХОВАННЯ ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ ЗАСОБАМИ КАЗКИ ЯК ПЕДАГОГІЧНА ПРОБЛЕМА
1.1. Теоретичні засади морального виховання дітей дошкільного віку
Законом України «Про виховання дітей та молоді» виховання тлумачиться як «процес залучення особистості до засвоєння вироблених людством цінностей, створення сприятливих умов для реалізації нею свого природного потенціалу та творчого ставлення до життя, спрямований на утвердження суспільно значущих норм і правил поведінки особистості» [60, с. 5].

Під терміном «виховання» розуміють один із видів практико-перетворювальної діяльності з цілеспрямованого формування особистості, що «спрямована на зміни психічного стану, світогляду і свідомості, знань та способів діяльності, ціннісних орієнтацій вихованця» [7].

На думку О. Вишневського, сутність виховання «полягає в тому, що людина утверджує в собі свою природну схильність до добра та готовність відстоювати його в собі та житті. Це виховання зорієнтоване на засвоєння людиною абсолютних вічних норм співжиття, які носять універсальний, вселюдський характер і являють собою необхідний елемент людяності» [8, c. 78].

Завжди у процесі виховання вік та людини-вихованця, єдність її генетичних, психологічних особливостей, соціальних умов тощо. Діти спостерігають за вчинками своїх батьків, інших дорослих людей, друзів. 

Як зауважував А. Макаренко у своїй «Книзі для батьків» [42], «правильне виховання – це наша щаслива старість, погане виховання – це наше майбутнє горе, це наші сльози, це наша провина перед іншими людьми, перед усією країною».
Як зазначають дослідники, увaгa – особливий «псиxiчний стaн oсoбистoстi, щo виявляється в зoсeрeджeнoстi нa будь-чoму. 
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Цeй стaн xaрaктeризує умoви перебігу будь-якoгo пізнавального прoцeсу» [67, с. 120]. 
«Вирiшaльнe знaчeння у фoрмувaннi дoвiльнoстi увaги дитини нaлeжить умoвaм її життя тa дiяльнoстi – пeрexiд у стaршoму дoшкiльнoму вiцi дo склaднiшиx видiв дiяльнoстi, дo нaвчaльниx зaнять, в якиx дитинa змушeнa звaжaти нa вимoги дoрoслиx [9, с. 145];
У численних дослідженнях з педагогіки проблема виховання дітей дошкільного віку розглядається з позиції моральних основ через відношення їх до світу загалом і до окремих людей зокрема.

Моральне виховання певно мірою залежить від:

– моральності педагога, який, передусім, сам повинен бути високоморальною людиною: гуманною, вихованою, емоційно чутливою, тактовною [3, с. 158];
– розвитку увaги дитини (тих «дверей, чeрeз якi прoxoдить всe, що вxoдить у душу людини iз зoвнiшньoгo свiту» [16, с. 85]. 
– розвитку особливих «фoрм псиxiчнoї дiяльнoстi людини, щo виявляється в зoсeрeджeнoстi її свiдoмoстi нa пeвниx oб’єктax, якi мають пoстiйнe aбo ситуaтивнe знaчeння. Увaгa дитини бiльшe дифeрeнцiюється тa iнтeгрується iз iншими псиxiчними прoцeсaми (сприймaнням, пaм’яттю, вoлeю), склaднiсть i тривaлiсть сюжeтнo-рoльoвoї гри тa пoстaнoвкa пiзнaвaльниx зaдaч вимaгaє вiд дoшкiльникa дoсить стiйкoї, знaчнoї зa oбсягoм, кeрoвaнoї увaги, a рoзвитoк дoвiльнoї увaги вiдбувaється у тiснoму взaємoзв’язку зi стaнoвлeнням дoвiльнoстi як риси oсoбистoстi; рoзпoчинaється фoрмувaння нoвoгo виду увaги – після довільної [76, с. 45].
Всебічне виховання передбачає формування у людини певних якостей відповідно до вимог морального, розумового, трудового, фізичного й естетичного виховання. Під гармонійністю розуміють узгодження, поєднання цих якостей, їх взаємодоповнення та взаємозбагачення в духовному й фізичному єстві людини. Поняття всебічного гармонійного виховання діалектично взаємозв’язані і взаємозумовлені [29, с. 8].
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– розвитку почуттів, емоцій («гoлoвними в рoзвитку дитини стaють: здaтнiсть упрaвляти eмoцiями, пeвнa раціоналізація пeрeживaнь, змiнa змiсту й динaмiки пoчуттiв, нaбуття ними бiльшoї сталості тa глибини. «Бiльш зрiлими стaють фoрми мoрaльниx, eстeтичниx та пiзнaвaльниx пoчуттiв – спiвчуття, чуйнiсть, пoчуття oбoв’язку, взaємoдoпoмoги, пeрeживaння успixу - нeуспixу, сaмoлюбнoстi, допитливості» тoщo [45, с. 95].

– розвитку «пiзнaвaльнoї активності дитини, що, в свою чергу, впливає на розвиток її уваги. У дoшкiльнoму вiцi нa oснoвi рoзвитку дoвiльнoї увaги з’являються випaдки пiслядoвiльнoї, кoли дитинa зoсeрeджується i захоплюється пoтрiбнoю рoбoтoю» [69, с. 78];  

Чинниками, що суттєво впливають на ефективність процесу виховання загалом і дошкільному навчальному закладі є об’єктивні та суб’єктивні. 

Об’єктивні чинники впливу на процес виховання загалом і дошкільному навчальному закладі:

– нормативні та методологічні положення щодо законів виховання, підходів до цього процесу;

– суспільні очікування;

– вимоги самого життя;

– генетична спадковість;

– стан здоров`я дитини;

– генетична спадковість;

– соціальне та культурне оточення родини, в якій виховується дитина;

– соціальний і професійний статус, культурна традиції батьків;

– дієвість педагогічної взаємодії сім’ї та дошкільного закладу;

– ступінь залученості до виховання дітей громадськості;

– рівень професіоналізму та педагогічної майстерності вихователя.

– довкілля;

– система суспільних і родинних цінностей;

– засоби масової інформації тощо.
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Суб’єктивними чинниками впливу на процес виховання загалом і дошкільному навчальному закладі є:

– вікові й індивідуальні особливості дітей;

– природня здібності дітей;

– потенційні можливості дитини;

– психічні особливості конкретної дитини;

– внутрішні потреби як вихователя;

– вподобання, інтереси дитини;

– активність дитини;

– активність вихованя;

– здатність дитини пербувати в дитячому колективі;

темперамент дитини. 

Слід зазначити, що наразі «система освіти України перебуває у стані, що не задовольняє вимог, які постають перед нею в період розбудови державності, культурного та духовного відродження українського народу. 
Це виявляється, передусім, у «невідповідності освіти запитам особистості, суспільним потребам та світовим досягненням людства, у знеціненні соціального престижу освіченості та інтелектуальної діяльності, в спотворенні цілей та функцій освіти» [53].
Завдання освіти сформульовано й у «Національній доктрині розвитку освіти». Серед них – забезпечення всебічного розвитку, гармонійного і цілісного виховання особистості, розвиток її здібностей та обдарувань, збагачення на цій основі інтелектуального потенціалу народу, його духовності й культури [48]. 

Суттєві зміни в освітній системі України в умовах євроінтеграції ставлять нові завдання перед вихователями дошкільних навчальних закладів, що полягають у забезпеченні повноцінних педагогічно комфортних умов для розвитку й виховання кожної дитини.
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Вище зазначені положення покладено в основу нормативно-правових актів: 

– Конституції України [33];

– Закону України «Про освіту» (2017 р.) [62];

– Закону України «Про дошкільну освіту (2003 р.) [61];

– Концепції Державної цільової програми розвитку дошкільної освіти на період до 2017 року [34]; 

– Національній стратегії розвитку освіти в Україні на 2012–2021 рр. (2012 р.) [49]; 

– Державній національній програмі «Освіта» («Україна ХХІ століття») (1994 р.) [12]; 

– Лист МОН України «Щодо організації діяльності закладів дошкільної освіти в 2020/2021 навчальному році» [87] тощо.

Згідно з Законом України «Про дошкільну освіту» «дошкільна освіта є обов’язковою первинною ланкою єдиної безперервної системи виховання і навчання» [61].
«Держава визнає пріоритетну роль дошкільної освіти та створює належні умови для її здобуття Дошкільна освіта – цілісний процес, спрямований на: забезпечення всебічного розвитку дитини дошкільного віку відповідно до її задатків, нахилів, здібностей, індивідуальних, психічних та фізичних особливостей, культурних потреб» 

Як зазначено в Законі України: «Про освіту» (2017 р.) метою освіти, в тому числі – дошкільної, є «всебічний розвиток людини як особистості й найвищої цінності суспільства, розвиток її здібностей, виховання високих моральних якостей, формування громадян, здатних до свідомого суспільного вибору, збагачення на цій основі інтелектуального, творчого, культурного потенціалу народу» [62].
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Характерною особливістю сучасного суспільства стає його людиноцентристська спрямованість, згідно з якою найважливішим показником прогресу є індивідуальний розвиток особистості: 
– здібностей, 
– мислення, 
– задоволення пізнавальних запитів і потреб, 
– забезпечення прав та свобод тощо. 

Принципами дошкільної освіти є: 

1) «доступність для кожного громадянина освітніх послуг, що надаються системою дошкільної освіти; 

2) рівність умов для реалізації задатків, нахилів, здібностей, обдарувань, різнобічного розвитку кожної дитини; єдність розвитку, виховання, навчання й оздоровлення дітей; 

3) єдність виховних впливів сім’ї та закладу дошкільної освіти; 

4) наступність і перспективність між дошкільною та початковою загальною освітою; 

5) світський характер дошкільної освіти у державних і комунальних закладах дошкільної освіти; 

6) особистісно-орієнтований підхід до розвитку особистості дитини; 

7) демократизація та гуманізація педагогічного процесу;
8) відповідність змісту, рівня й обсягу дошкільної освіти особливостям розвитку та стану здоров’я дитини дошкільного віку 

Головною метою розвитку освіти України визнано «створення умов для особистісного розвитку й творчої самореалізації кожної людини, формування покоління, здатного навчатися впродовж усього життя, створювати й розвивати цінності громадянського суспільства» [48, с. 2]. 

На сучасному етапі оновлення системи дошкільної освіти докорінно змінюються підходи до виховання дітей дошкільного віку, зростає потреба у вдосконаленні змісту, форм і методів освітньо-виховного процесу у дошкільному навчальному закладі.
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Різке зростання обсягу інформації, яку необхідно усвідомити, засвоїти, опрацювавши у свідомості й використовувати на практиці, суттєво змінили стратегію освіти та визначила основні тенденції компетентної освіти, яка повинна бути безперервною: вміння застосовувати знання, досвід, навички відповідно до конкретної ситуації, розвиток самореалізації, соціальної інтеграції, активної громадянської позиції та зайнятості, де знання, навички, рівень комунікації є основними інноваційними факторами, які сприяють конкурентноздатності в сучасному інформаційному суспільстві.

Актуалізується значення таких рис вихователя, як професійна гнучкість, здатність адаптуватися до соціальних змін, готовність до успішного вирішення професійних завдань у нових умовах. 
Ускладнення завдань освіти надає особливу значущість вивчення ролі іміджу, як одного з професійно важливих якостей сучасного вихователя. Сучасні умови, в яких ми живемо та працюємо, принципово відрізняються від тих, які були раніше. А в нових умовах нам слід поводитися і жити по-іншому, пропорційно іншим моделям поведінки.
Дошкільний заклад як ланка системи освіти покликаний не просто надати певні знання дитині, а й закласти засади гармонійно розвинутої особистості, надати їй можливість для розкриття внутрішніх сил, полегшити її входження в широкий світ соціального життя.

Переорієнтація виховної роботи на загально-людські ідеали в останні роки стали домінуючим завданням. 
Професійна діяльність вихователя дошкільного закладу – своєрідна та специфічна, її особливістю є те, що, педагог покликаний допомогти дитині відбутися як особистості, окрім того він має ефективно співпрацювати з батькми кожної дитини й цю роботу спрямовувати на спільну мету – виховання гармонійної всебічно розвиненої особистості. Саме в цьому контексті важливим єзгадування про роль морального виховання дошкільників засобами казки, адже читання батьками казкових творів перед сном дитині є надзвичайно дієвим засобом морального виховання.
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Основна увага приділяється накопиченню та збагаченню емоційно-чуттєвого, сенсорного досвіду дитини, використовуючи при цьому яскраво виражені за емоційністю твори різних видів мистецтва, і що важливо, складний процес естетичного виховання має здійснюватись не тільки на уроках образотворчого мистецтва, музики та хореографії. 
Наявним стає те, що сучасному вихователю повинні бути притаманні усі основні якості естетично розвиненої людини. 
Проблему виховання доброзичливості та людяності та народний досвід морального виховання вивчали видатні педагоги всіх часів і народів. 
У нашому дослідженні ве згадувалося про основоположника дошкільної педагогіки Я. Коменського та виховання моральності, яке вчений розумів як розумове, як пізнання світу. 

Як зазначає С. Литвиненко, в наукових роботах  Й. Песталоцці метою морального виховання, є формування «діяльної любові до людей», що починається з любові до матері, інших членів сім’ї, доброзичливого ставлення до однолітків» [39, с. 79].
Важливими завданнями є виховання у дитини дошкільного віку, культури людських стосунків, прищеплення навичок взаємної поваги у спілкуванні та спільній діяльності у дитячому колективі, умінням дотримуватися простих норм співжиття, керуватися соціально значущими цінностями [39, с. 76–82].

У дослідженнях Л. Ф. Фесюкової стверджується, що під час використання казок у роботі з дітьми, вони вчаться аналізувати значимість вчинків казкових героїв, що сприяє формуванню у дітей старшого дошкільного віку доброзич​ливого ставлення до однолітків. Вчена зазначає, що у моральному аспекті, казка дає змогу дитині співчувати, співпереживати та можливість ставати на місце позитивного чи негативного героя, що забезпечує більш глибоке співпереживання їх вчинкам та діям [79, с. 416].
Мораль (від лат. moralis – моральний, від mos (moris) - звичай, воля, закон, властивість) - система поглядів, уявлень, норм, оцінок, які регулюють поведінку людей; форма суспільної свідомості [13, с. 25].
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Питання морального виховання дошкільнят і пошуку шляхів його підвищення його ефективності дедалі активніше обговорюються науковою спільнотою. Засобом перевірки успішності реалізації завдань морального виховання дітей є моніторинг рівня їхньої моральної вихованості.
Однаково важливі й усвідомлення норм і принципів загальнолюдської моралі та моралі середовища, в якому живе людина, і дотримання їх у повсякденній практиці та послуговування ними в оцінці реалій суспільного буття, людських учинків, у тому числі власних. 
Такі якості не передаються генетично, вони формуються в процесі соціалізації людини під впливом багатьох соціальних інститутів, передусім у процесі виховання та самовиховання [40, с. 45].

З позицій гуманістичної свідомості, основою особистості є її моральний розвиток, який виявляється у «сповідуваній» нею системі поглядів, уявлень, норм, оцінок, що регулюють її поведінку. 
Моральна особистість узгоджує власні дії з інтересами інших людей, керується у власних помислах критеріями загальнолюдських цінностей, відповідає за власні вчинки не лише перед законом, людьми, а й перед власною совістю.

Моральне виховання – це «цілеспрямована взаємодія дорослого й дитини з метою формування моральних почуттів і якостей, засвоєння моральних норм і правил, розвитку моральних мотивів і навичок поведінки [43, с. 77]. 
Сформовані в дошкільному віці основи моральної спрямованості особистості дитини значною мірою визначають її майбутнє.

Моральний розвиток визначають як «рівень засвоєння уявлень про моральні норми, сформованості моральних почуттів і моральної поведінки» [40, с. 44].

Формування та усвідомлення дитиною уявлень про себе і про світ, про стосунки людей розпочинається ще в дошкільному віці, одночасно з розвитком почуттів і моральних якостей (гуманізму, любові до батьків). І багато знань та уявлень дитина отримує саме з казкових сюжетів.
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Знання моральних норм «є етапом морального удосконалення. Механізмом перетворення моральних норм на суб’єктивну моральність є моральні почуття – стійкі переживання у свідомості людини, її суб’єктивне ставлення до себе, явищ суспільного буття, до інших людей. 
Певний тип поведінки набуває для індивіда значення й усвідомленості через почуття задоволення, радості або, навпаки, - сорому, дискомфорту. Завдяки моральним почуттям моральна свідомість і вчинки набувають морального сенсу. 
Моральна свідомість поєднує у собі знання моральних норм, усвідомлення їх значення для особистості, яке здійснюється через моральні почуття. Значну роль при цьому відіграє воля, яка допомагає людині опановувати себе, дає їй внутрішню свободу і спонукає до морального вчинку» [3, с. 64].

Суттєві зміни відбуваються у мотиваційній сфері дитини дошкільного віку, що виявляються «у розвитку моральних мотивів поведінки, а на етапі старшого дошкільного віку вони набувають супідрядності – підпорядкованості певній вищій меті. Тому, неувага до морального виховання в дошкільному віці не може бути компенсована у подальші роки» [5, с. 10]. 

У дослідженнях із психології «моральна вихованість розглядається як особлива форма внутрішньої само активності, що спонукає особистість не лише до дотримання чинних моральних норм, а й до визнання їхньої цінності. 
Знання про моральні норми діти засвоюють у результаті «приміряння» до себе морального еталона (морального зразка). 
Процес оволодіння моральними знаннями в дошкільному віці головним чином залежить від особливостей сприймання ситуації, усвідомлення моральних мотивів та розвитку вміння аналізувати та оцінювати їх. 
Діти старшого дошкільного віку більш стримані та менш образливі. Водночас вони не повністю адекватні у своїх уявленнях і оцінках про добре і погане. Деякі з них не зовсім точно висловлюють своє ставлення до етичних понять. Діти демонструють неадекватність щодо розуміння моральної норми і її емоційної оцінки. І тут у нагоді стають більшість казкових героїв, позитивний приклад яких врівноважує поведінку дітей, а їх самих робить добрішими.
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Така специфіка розвитку моральної свідомості пов’язана з формуванням моральних інстанцій, індивідуальних мотиваційних систем та особливостями становлення самосвідомості, які характеризуються розшаруванням цілісного образу «Я» на «Я-реальне» і «Я-потенційне». 
Від сприймання змісту окремих вчинків (добре – погано) відбувається перехід до розуміння узагальнених понять про «правильну» (моральну) поведінку»  [68, с. 9].

Як зауважує науковець, «старші дошкільники добре володіють «мовою» почуттів. Вони вже здатні стримувати свої почуття. Їхні акценти зміщуються на взаємини людей. Діти цього віку мають «чуття» на реальні ставлення до себе і до інших. Вони відчувають прояви нещирості і перестають довіряти такій людині. Щодо авторитетних осіб у них формуються моральні почуття (у ставленні до вихователя). 

«Почуття обов’язку перед однолітками конкурує з тим самим почуттям щодо дорослих. У дитини з’являється стійкість почуттів і взаємин. На моральну поведінку дітей більшою мірою впливають моральні знання і переживання.

Поведінка дитини будується на основі «внутрішнього» прийняття (інтеріоризації) норм, правил і зразків, виражених в етичних поняттях. Дитина починає усвідомлювати, що поводитися морально необхідно «власне для себе», бо це приносить і їй задоволення, і користь довколишнім» [там само, с. 10].

Отже, на основі стійкого характеру супідрядності мотивів і потреб, розвитку панівних настанов та індивідуальних мотиваційних систем підвищується загальний рівень моральної поведінки (у дитини формується почуття відповідальності за свою поведінку, елементи самоконтролю).

У дітей дошкільного віку під вливом казки формується моральна свідомість як частина суспільної свідомості, що регулює моральний бік поведінки дитини.
23
1.2. Особливості впливу народної казки на моральну вихованість дітей дошкільного віку

Проблему виховання доброзичливості та людяності, народний досвід морального виховання досліджували багато педагогів, серед яких – основоположник дошкільної педагогіки та виховання моральності як пізнання світу – Я. Коменський. Учений приділив значну увагу моральному вихованню дітей дошкільного віку, зокрема засобами казки.
Як зазначає С. Литвиненко, в наукових роботах  Й. Песталоцці метою морального виховання, є формування «діяльної любові до людей», що починається з любові до матері, інших членів сім’ї, доброзичливого ставлення до однолітків» [39, с. 79].
Важливими завданнями є виховання у дитини дошкільного віку, культури людських стосунків, прищеплення навичок взаємної поваги у спілкуванні та спільній діяльності у дитячому колективі, умінням дотримуватися простих норм співжиття, керуватися соціально значущими цінностями [39, с. 76–82].

Видатний педагог В. Сухомлинський зауважував, що «казка для маленьких дітей – не просто розповідь про фантастичні події, це – цілий світ, в якому дитина живе, бореться, протиставляє злу свою добру волю». 
На думку вченого, казка є активним естетичним мистецтвом, що захоплює усі сфери духовного життя дитини: розум, почуття, уяву, волю. Завдяки казці в дитини виховуєтья краса душі, формуються почуття любові, ввічливості, доброти, хоробрості, вірності. 

Слвд зазначити, що всі казки В. Сухомлинського використовуються в роботі з дошкільниками як засіб формування у дітей старшого дошкільного віку доброзичливого ставлення до однолітків, розвитку мовлення, ознайомлення з навколишнім, образотворчої та музичної діяльності так і під час повсякденної діяльності. Казки – це один з найбільш популярних серед дітей жанрів народної творчості.
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Спостереження за процесом морального виховання в закладі дошкільної освіти, де проходив експеримент, показали, що вихователі не завжди активні в пропаганді казки, а більше послуговуються технічними засобами та пристроями, де діти можуть подивитися екранізовану казку чи мультфільм за її мотивами.

Проте казка, безперечно, має потужний виховний потенціалі саме в моральному аспекті, вона повинна використовуватися не лише з метою загального розвитку дітей, розширення їхнього світогляду, а й для виховання кращих людських рис та чеснот.

Казка є унікальним жанром (у тому числі –  й фольклору), де назвичайно унікально й філігранно переплетені різні типи мовлення (опис, розповідь, міркування), а також – такі важливі для розвитку комунікативності форми мовлення: монолог, діалог, полілог.

Сюжет казки – завжди цікавий, зрозумілий, захопливий і доступний для розуміння його дітьми.

Казка розвиває уяву дитини, заставляє її співпереживати і внутрішньо співдіяти з казковим героєм, у результаті чого, дитина набуває лише нові знання та уявлення про навколишній світ, але найголовніше, у неї формується нове емоційне ставлення до однолітків, оточуючого світу: до людей, предметів та явищ [71, с. 128]. 

Герої казок, яким властиві високі моральні якості, завжди ведуть боротьбу з темними силами, що символізують соціальне зло й несправедливість. Образи позитивних казкових персонажів давно стали для дітей втіленням кращих рис людини. Дитина уважно стежить за розвитком казкового сюжету, відверто реагує на вчинки героїв, проникається своєрідністю їхніх стосунків, думок і почуттів. 
Казка як своєрідний жанр творчості, з давніх часів займає провідне місце у фольклорі всіх народів світу, пам’ятки про казку знаходилися в різних давніх рукописах.

У педагогічній діяльності В. О. Сухомлинського є величезний арсенал засобів морального виховання. У його практичній діяльності з дітьми гармонійно поєднувалось переконливе слово, читання творів дитячої літератури, етичні бесіди, вивчення сутності норм моралі та програвання ситуацій. 
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Для того, щоб постійно збагачувати свідомість своїх вихованців, педагог створив «Хрестоматію моральних цінностей людства», де зібрав розповіді про кращі моральні якості та вчинки людей. Педагог написав також для дітей «Етичну хрестоматію», де зібрав розповіді, оповідання, казки на тему морального виховання [68, с. 405].

Особливого значення надавав В. Сухомлинський казці у процесі розвитку дитини, вважав її чудодійним засобом розвитку мовлення та морального виховання дітей: педагог вважав, що казка – це свіжий вітер, що роздуває вогник дитячої думки і мови. 
За допомогою казки, дитина пізнає світ не тільки розумом, а й серцем, відгукується на події та явища навколишнього життя. Початкове духовне виховання відбувається саме через казку. 
Видатний педагог стверджував, що зміст навчання та виховання, характер морального життя, розумового розвитку дитини повинен стояти на «трьох китах»: «яскрава думка, живе слово і творчість дитини» [73, с. 670]. 

У наукових і методичних роботах В. Сухомлинського зазначалось, що казка – це духовне багатство народної культури, пізнаючи яке, дитина пізнає серцем життя народу. Створення казки – це один із найцікавіших для дітей видів поетичної творчості. Водночас, це – надзвичайно важливий засіб розумового розвитку. 
Як би не творчість, не складання казок, мовлення багатьох дітей було б плутаним, а мислення – хаотичним. 
Саме казка, на думку педагога, задовольняє жадобу дитячого пізнання, інтерес до навколишнього, чарівний і дивовижний, веселий і справедливий світ казок входить у душу кожної людини з дитинства, засіваючи її першими зернами добра, краси і справедливості [64, с. 363]. 
Усі без виключення казки В. Сухомлинського спрямовані на морально-етичне виховання дітей дошкільного віку та сприяють формуванню у дітей дошкільного віку доброзичливого ставлення до однолітків, шанобливого ставлення до старших, бережливості до природи тощо.
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Зокрема, у казці «Крилата квітка» виховна мета спрямована на виховання радісного відчуття від спілкування з оточуючими; у казці «Куди поспішали мурашки» висвітлюються питання виховання товаристскості, бажання допомагати один одному, турботливості.
Наприклад, у казці «Як Білочка Дятла врятувала» розкриваються питання виховання вміння співчувати чужій біді, допомагати в скрутну хвилину. 
У багатьох казках розкриваються питання виховання щирих, доброзичливих відносин між друзями, розуміння того, що заздрість до добра не доводить. Слухаючи казки та аналізуючи їх разом з вихователем діти вчаться гуманно та доброзичливо ста​витись до оточуючого світу та однолітків зокрема [68, с. 404]

Аналізуючи казки В. Сухомлинського, які зібрані в його збірках «Вічна тополя», «Чиста криниця», «Казки школи під голубим небом» та багато інших можна стверджувати, що вони допомагають сформувати та розвинути у дітей старшого дошкільного віку такі ціннісні орієнтири, а саме: духовні цінності, гуманістичні почуття, родинні цінності, естетичні почуття та бережливе ставлення до довкілля.

Результати спостереження свідчать про те, що у В. Сухомлинського є чимало казок, які розвивають у дитині доброту, чуйність та сердечність до всього живого та формують доброзичливе ставлення до однолітків. 
Зокрема, в казці «Як Андрійко перевіз Ніну» діти знайомляться з тим як діти Ніні та Андрійко йдуть зі школи, та на їх шляху зустрічається перешкода – рів, і як хлопчик Андрій допомагає Ніні перейти рів, несучи її на спині, тому що вона в туфлях, а хлопчик в чобітках. 
Мораль цієї казки полягає в тому, щоб допомагати своїм друзям, одноліткам та під​тримувати у буденному житті. 
Інший мотив казки «Мед в кармані» [73, с. 344].  У казці розповідається про те, як однолітки Дмитрик, Вася та Юра зібралися до лісу.
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Мами дали їм по пиріжку, а Юрі мама налила ще й бутилочку меду і наказала не ділитися з дітьми, а самому з’їсти. Однак бджоли, які злетілися на запах меду викрили Юру в його жадібності, а діти весело сміялись з його поведінки. Мораль казки в тому, щоб не бути жадібним, а ділитися з друзями та однолітками». 
Можливості виховання моральних почуттів, формування любові та доброзичливості до навколишнього світу та до однолітків ми бачимо також у казках:

 «Як Коля став хоробрим», 
«Петрик, собака і котик», 
«Як дівчинка побачила себе», 
«Чому всім стало радісно?», 
«Навіть квіти почервоніли від сорому», 
«Зелені рукавички» тощо [73, с. 304]. 

Яскравим прикладом художнього розв’язання проблеми дитячих стосунків та формування доброзичливого ставлення до однолітків, на рівні доступному дітям, є казка «Саме головне – це змусити себе відчувати». 

Використання казок В. Сухомлинського як засобу формування у дітей старшого дошкільного віку доброзичливого ставлення до однолітків є «ефективним та необхідним для морального становлення особистості» [79, с. 464]. 
Для українських народних казок характерними є наявність орнаментальних прийомів, традиційних зачинів і кінцівок, різноманітних художніх засобів, зокрема, ретардація (уповільнення), гіперболізація (перебільшення), числова символіка, градація.
Складовими елементами народних казок виступають прислів’я, приказки, загадки, сновидіння, приповідки, забобони, повір’я, лічилки, каламбури, скоромовки тощо.
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Так, досить часто в текстах казок використовуються приказки та прислів’я – короткі влучні вислови, в яких виражено повчальний, з точки зору моралі, досвід народу: 
«Краще голодна воля, як сита неволя», 
«Мала капля лупає скалу», 
«Потрудись, побігай, а тоді вже й обідай; поробиш усю роботу, то й поспиш в охоту». 
Твори усної народної творчості підсилюють головну думку казки та виховний вплив. У свою чергу окремі мотиви казок органічно проникають в сучасне усне мовлення як прислів’я, афоризми чи каламбури» [68, с. 14].
У процесі нашого дослідження проводилися  бесіди за прочитаними казками В. Сухомлинського, де ставили дітям запитання,обговорювали та аналізували їх, а також вчилися думати та осмислювати поведінку героїв тощо.

Як зазначає Л. Скорба, «казки В. Сухомлинського є важливими та необхідними в освітньому процесі дошкільного навчального закладу. Вони виховують у дітей старшого дошкільного віку почуття сердечності та гуманності до всього живого, формують доброзичливе ставлення до однолітків. 
Таким чином, використання казок В. Сухомлинського у навчально-виховній діяльності педагога сьогодні мають величезне значення для теоретичного та практичного розв’язання цієї проблеми» [68, с. 405]. 
На думку дослідниці, «казка – це своєрідний сплав реальності й уяви, життєвого досвіду і мрій народу, яка містить правду, але вона (правда) органічно поєднується з художніми формами вигадування. 
У народних казках немає відкрито і конкретно проголошених моральних норм, теоретично осмислених принципів. 
Не даючи визначень понять «добро» і «зло», казка представляє їх у предметно-образній, художній формі. …. Ідейний зміст казок відтворює уявлення в художніх образах різних типів взаємовідносин між людьми.
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«Так само, як у думках дитини, так і в казці наче нема нічого надзвичайного, але все надзвичайно, нема обмеженого часу ані простору. Зате все живе, все має почуття, знає ласку, знає правду, усе повне якогось чарівного життя – й квітка, й береза, й пташки, й звірі, й вітер, і вода… » [68, с. 11].
Казки з етично-моральною основою сприяють виробленню у дітей розуміння людських характерів, суспільних відносин, закріплюють у свідомості визначення про те, що таке «добре» і що таке «погано».
 Переслідуючи соціальне зло, долаючи життєві перешкоди, розвінчуючи сили, спрямовані проти добра, справедливості, казки кличуть до якісного видозмінення світу з допомогою людяності. 
Широке використання казок під час інтегрованих занять зумовлюється тим, що їх зміст викладений у цікавій формі. Існує чіткий поділ персонажів на добрих і поганих, сутність вчинків яких легко розуміється дітьми і дає змогу визначити якості кожної дійової особи. Це полегшує правильну оцінку дітьми моральної цінності вчинку [там само, с. 11].
Дитина захоплюється казкою, так розпочинається її пізнання світу не лише розумом, а й серцем, а також – основні уявлення про добро та зло. Завдяки казці дитина не тільки пізнає, а відгукується на події та явища навколишнього світу, виявляє своє ставлення до добра й зла. 

З казки діти дізнаються про справедливість і несправедливість. Початок морального виховання відбувається саме за допомогою казки. Діти розуміють ідею лише тоді, коли вона втілена в яскраві образи. 

Казка – це «благодатне джерело виховання любові до Батьківщини, яке нічим не можна замінити. Патріотична ідея казки – у глибині її змісту; створені народом казкові образи, що живуть тисячоліття, доносять до серця й розуму дитини могутній творчий дух трудового народу, його погляди на життя, ідеали, прагнення, Казка виховує любов до рідної землі вже тому, що вона є творінням народу» [68, с. 12].
Звичайно, казка є добрим і мудрим вихователем для дітей молодшого шкільного віку.
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Аналогічно впливає на душу дитини народна казка. Здається, що вона побудована на суто «побутовому» сюжеті, але в кожному образі та кожному слові простежуються творчі сили народу» [68, с. 13].
У філософському енциклопедичному словнику поняття «моральні цінності» тлумачаться таким чином:
· осмислені моральною свідомістю, етично обґрунтовані належні доброчесності та відповідні їм норми поведінки (мудрість, мужність, толерантність, вірність, правдивість, щирість тощо);
· це – узагальнений зміст основних етичних понять (добро і зло, справедливість, щастя, гідність, честь, обов’язок тощо) і принципів (альтруїзм, гуманізм, благоговіння перед життям тощо);
· безпосередньо значущі для людини універсальні зв’язки, вимоги, ідеали моралі, які мають самостійний статус, схвалюються суспільною думкою, знаходять втілення в праві, релігії, мистецтві, філософії [77, с. 357].
Спираючись на філософську теорію моралі можна зауважити, що результатом теоретичних суджень є втілення категоріального апарату досліджуваного феномена в практику формування особистості з дошкільного дитинства, що виявляється у ставленні до соціуму загалом та до дорослих зокрема. 
Ціннісне ставлення до людини (дорослого, дитини) базується на поняттях «цінність» та «ціннісна орієнтація» (В. Блюмкін, О. Дробницький, В. Тугарінов та ін.). Ціннісне ставлення до людини, навколишнього світу належить до моральної категорії. 

На думку І. Беха, ціннісне ставлення включає в себе почуття цінності іншої людини, її моральної самобутності. Науковець наголошує, що дорослі «зобов’язані сприяти дитині в опануванні нею соціальних норм, але не в формі категоричних імперативів, а за допомогою роз’яснення їй функціональних елементарних правил, які діють у суспільстві людей, серед яких вона живе» [25, с. 15].
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Структурні складники поняття «моральне виховання» подано на рис. 1.1.
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Результат: повага, пошана, милосердя, співчуття, доброта 
Високоморальна особистість
Рис. 1.1 Структурні складники поняття «моральне виховання»  
Звичайно, на рис. 1.1 представлено загальні уявлення про елементи структури морального виховання.
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Вивчення проблеми морального виховання дітей та їхнього шанобливого ставлення до дорослих у світовій науковій літературі свідчить про актуальність їх у дотриманні правил поведінки та законів духовного розвитку суспільства загалом.
Проблема поважного ставлення до дорослих зацікавила багатьох науковців, особливо педагогів. Так, Ян Амос Коменський першим у педагогіці обґрунтував головний принцип гуманістичного виховання, сутність якого зводиться до твердження, що «повага до людини починається з поваги до дитини». 
Зокрема, розглядаючи питання взаємин батьків та дітей, педагог дійшов висновку, що «батьки внаслідок особистої некомпетентності у вихованні дитини – надмірного вияву сліпої любові найчастіше стають жертвою власного недалекоглядного виховання, адже дитина, яка росла в увазі, турботі, спілкуванні, дисципліні завжди буде виявляти шану до батьків, діти ж, які виховувалися у сліпій любові, вседозволеності, розпусті будуть платити батькам свавіллям і впертістю» [51, с. 13].
Реалії сьогодення та сучасна практика виховання ілюструють незаперечну та безапеляційну доказовість твердження педагога-класика.
На особливу увагу заслуговують визначені Я. Коменським умови, за яких можливе виховання шани та поваги до дорослих та батьків: компетентність ба тьків у вихованні; увага і постійна турбота про дитину з боку батьків; безпосереднє спілкування з дитиною; дисципліна, підзвітність батькам. 
Великого значення Я. Коменський надавав і власному прикладу дорослих, спираючись на вікові особливості психіки дитини, а саме: здатність до наслідування, наголошував на позитивному прикладі дорослих. 
Як стверджував учений, підкріплюючими методами прикладу є словесні:
– роз’яснення та настанови і практичний досвід; 
– вправлянням дитини у добрих вчинках, наголошуючи на обов’язковості створення умов для ефективності такого вправляння [там само].
Однією із найважливіших ціннісних категорій у сфері морального виховання виступає шанобливе ставлення, що базується на морально-ціннісному 
.
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понятті «шана».

Розв’язання проблеми дослідження першочергово пов’язане із визначенням цього понятійного терміну, тлумачення якого відсутнє в педагогічному та психологічному словниках та педагогічній енциклопедії [54]. 
Так, наприклад, у Великому тлумачному словнику сучасної української мови поняття «пошана» трактується як «почуття поваги, що ґрунтується на визнанні великих чеснот, суспільної ваги або позитивних якостей, кого -, чого-небудь; зовнішній вияв почуття поваги почесті до кого чи чого-небудь; виявляючи повагу, вшановуючи когось».
Поняття «повага» тлумачиться як «почуття шани, прихильне ставлення, що ґрунтується на визнанні чиїх-небудь заслуг, високих позитивних якостей, когось, чогось», тобто ці два поняття взаємообумовлені. Схоже трактування визначене у Словнику з етики «повага, шанобливе відношення, що ґрунтується на визнанні чиїх-небудь заслуг…». 
Ґрунтовне визначення поняття «повага» подано у Словнику української мови, де воно розглядається як одна з найважливіших вимог моральності, яка передбачає такі відносини між людьми, при яких у відповідних діях, мотивах, а також в соціальних умовах життя суспільства визнається гідність особистості. Поняття поваги, що складалося в моральній свідомості людства, передбачає: «справедливість, рівність прав, можливість, більш повного задоволення інтересів людей, …довір’я до людей, уважне ставлення до їх переконань, цілей; чуйність, ввічливість, делікатність, скромність…».
Аналіз наукових джерел дав змогу відзначити, що зміст понять «шана» та «шанобливе ставлення» у своєму тлумаченні засновується на таких визначеннях, як повага, любов, благоговіння, довіра, тощо. Таким чином, аналіз вищезазначених понять дозволив констатувати, що в наведених твердженнях сутність поняття «повага» розглядається як норма суспільної моралі, що постає як вимога перед кожною окремою особистістю й передбачає лише гуманні стосунк між людьми, визнання гідності кожної людини.
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У довідковій літературі поняття «повага» тлумачиться як практичний  компонент у ставленні до інших, що базується на вмінні доводити власне ставлення до індивіда, задоволенні його потреб. Водночас, справжній пошані протистоять не тільки презирство, приниження, байдужість, цинізм, егоцентризм, а й несправжні, збочені видипошани – підлесливість, конформізм, підлабузництво, лестощі, а також жалістьі заздрість. 
Органічна єдність таких якостей особистості таких як вияв турботи, ввічливості,
слухняності, доброзичливості, співпереживання щодо довколишніх отримала віддзеркалення в понятті «шанобливе ставлення».
Спираючись на зазначене вище, ми дійшли висновку про те, що шанобливе ставлення – це вияв поваги, який грунтується на індивідуальних моральних чеснотах чи якостях особистості. В подальшому нашому дослідженні ми будемо використовувати дефініцію «шана», «шанобливе ставлення», визначивши, що поняття «шана» є синонімом поняття «повага».
Вивчення філософських, соціологічних, психолого-педагогічних досліджень та їх аналіз дозволило відзначити, що впродовж усієї історії розвитку людства і становлення для вирішення проблеми взаємин «дорослі і діти» так і не було знайдено єдиного універсального рецепту, але кожен філософ, вчений, гуманіст і пересічна людина не раз замислювалися над цим питанням і кожен по-своєму намагався знайти шляхи розв’язання.
Дослідження проблеми формування шанобливого ставлення до батьків у історичному аспекті досить тісно пов’язане із культурою християнства. 
На основі аналізу наукових джерел відстежено значний вплив казок на моральне виховання дошкільників, на формування у них духовних цінностей, норм загальнолюдської моралі.

Слід зазначити, що суттєву роль у цих процесах відіграють батьки дитини, які привачають слухати казки, викликають зацікавленість до них, виховують інтерес до нового, любов до людей, до живої природи, повагу до персонажів казок та однолітків у реальному житті дитини.
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Можна виокремити такі принципи морального виховання (керівні положення, що відображають загальні закономірності процесу виховання й визначають вимоги до змісту організації та методів виховного процесу):
– цілеспрямованість – спрямування виховної роботи на досягнення основної мети виховання – усебічно розвиненої особистості, підготовки її до свідомої та активної трудової діяльності;

– зв’язок із життям: орієнтація особистості на необхідність жити в суспільстві;

– єдність свідомості та поведінки у вихованні – складний і суперечливий процес,  оскільки формування навичок правильної поведінки є значно складніше, ніж виховання свідомості, тому поведінка людини – це її свідомість у дії;

– виховання в праці – формування особистості безпосередньо  залежить від її діяльності, від особистої участі у праці. Цей принцип грунтується на такій психологічній якості, як прагнення дитини до активної діяльності;
– комплексний підхід ґрунтується на діалектичній взаємозалежності педагогічних явищ і процесів та передбачає: єдність форм, методів і прийомів виховання; єдність виховних  впливів дитсадка, сім’ї, засобів масової інформації, вулиці; урахування індивідуальних особливостей дітей; єдність виховання  й самовиховання;

– виховання особистості в колективі. Найкращі умови  для спілкування і відокремлення створюються в колективі. Педагогічне керівництво зумовлюється відсутністю в дітей життєвого досвіду; виховання творчої особистості можливе, якщо існують умови для вияву самостійності й творчості, схвалюються  ініціатива та самовідданість;

– поєднання поваги до особистості вихованця з розумною вимогливістю до нього, єдність вимог до вихованців із боку педагогів, контроль за їх поведінкою, гуманне ставлення до них, повага до їхньої думки;

– індивідуальний підхід до учнів у вихованні ( індивідуальна корекція загальної системи виховання) – важлива вимога  до організації виховного процесу й одна з умов підвищення його ефективності;
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– системність, послідовність й наступність у вихованні виходять з того, що для формування свідомості, вироблення навичок і звичок поведінки потрібна система послідовних виховних заходів. Такі якості людської особистості не можна сформувати, якщо виховний процес являтиме собою випадковий набір виховних заходів, що матимуть епізодичний, а не системний характер;
– єдність педагогічних вимог дитсадка, сім’ї й громадськості, охоплення всіх боків навчально-виховної роботи дитсадка, усіх форм діяльності дитячого та педагогічного колективів, сім’ї, що  виявляються у змісті, формах навчання та виховання, правилах поведінки, стилі життя дошкільного закладу, його традиціях та є однією з умов оптимізації виховного процесу.

Головне завдання виховання – це вироблення характеру. Людину найбільш цінуємо не за її знання, а за  її характер, - він найбільше важить у взаєминах людей між собою, він дає змогу людині осягнути найвищі моральні блага.
Нижче наведемо класифікацію видів моральних цінностей:

1)
національні цінності;
2)
громадські цінності;
3)
сімейні цінності.

Основні групи моральних рис подано далі за текстом.
1.
Світоглядна переконаність, цілеспрямованість, обов’язок, відповідальність, гуманізм, патріотизм, інтернаціоналізм, що  в сукупності забезпечують і громадську спрямованість.

2.
Моральні якості, які забезпечують досягнення поставленої мети: ініціативність, енергійність, наполегливість, самостійність, обов’язковість тощо.

3.
Здатність до самооцінки, самокритичність, вимогливість до себе, справедливе ставлення до інших.
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4.
Діловитість, навички й звички в поведінці, уміння її організовувати, моральний досвід  особистості.
5.
Витримка, стриманість, ввічливість, володіння собою.

Таким чином, у моральній поведінці особистості проявляються  як зовнішня регуляція, та і внутрішня саморегуляція. Тому саме завдяки моральному  вихованню перебудовується сама людська особистість відповідно до моральних цінностей, які віддзеркалюють суспільні відносини, правила та норми поведінки людей.

Моральні норми мають узагальнений характер і недоступні повному усвідомленню дошкільниками тією мірою, що необхідна для регуляції власної поведінки. Тому дошкільники не можуть скористатися цими нормами в ситуаціях, що вимагають морального вибору.Так, наприклад, якщо вихователь говорить дітям:  «Будьте гарними друзями»,  вони в найкращому разі запам’ятають вказівку, але скористатися,  нею не зможуть. Щоб розвивати в дитини переконання в значущості позитивних вчинків і сприяти висновку про те, що вона «робитиме добре», необхідні умови, коли дитина займає позицію «Я сам!» (вона сама оцінює описувану ситуацію, учинок персонажа в ній вирішує, як вона сама діятиме в подібних випадках).

Така позиція має величезне значення у вихованні дошкільника:
1)
вона відповідає прагненню дитини до самостійності;

2)
робить її суб’єктом  діяльності й вибору  вчинку, що відповідає сформованому в неї уявленню про гарне і погане;

3)
така позиція впливає на розвиток самооцінки,  самоконтролю й інших якостей, що формують самостійність.

Як у виховані дітей досягти такого стану, коли вони самі  в повсякденному житті, в ситуаціях, що містять у собі моральний зміст, робили б морально-ціннісний вибір вчинку та виявляли вольове зусилля для його здійснення?

Такий результат можливий за умови, якщо дитина:

-
має досить знань про вчинки, що відповідають нормам моралі;

-
усвідомлює їхню значущість у регуляції  своєї поведінки;

-
проявляє знання не формально, робить морально-цінні вчинки і стримується від негативних проявів на основі моральних почуттів, що виникають (співчуття, співпереживання, чуйності, справедливості та ін..);

-
проявляє достатньо вольових зусиль у ситуації, що вимагає морального вибору, реалізуючи позицію « Я сам»;

-
систематично включається в різноманітну діяльність, що дозволяє накопичувати практичний досвід використання моральних норм.
Успішне розв’язання цього завдання можливе на наявності умов:

Моральні норми повинні бути подані дітям у вигляді доступних їм моральних правил. Найяскравіше вони ілюструються в художній літературі у формі позитивних або негативних вчинків, що викликають у дошкільників моральні почуття, спонукаючи їх дотримуватися позитивних зразків, бути схожими на позитивних героїв і втримуватися  від негативних вчинків.

1.
Для  виключення формалізму у знаннях про мораль, необхідно залучати дітей до різноманітної діяльності, що дозволяє використовувати моральні норми як засоби регуляції ставлення до різних сторін навколишнього світу, а також переводити  «знані норми» в «реально  діючі».

2.
Організуючи діяльність дітей, необхідно визначити її обсяг, наявність труднощів, подолання яких вправляє дошкільників у прояві морально-вольових якостей і сприяє успіху.

3.
Важливим є використання диференційованих оцінок, прояви уваги до недоліків у результатах діяльності дітей, до «ситуацій неуспіху». При чому не слід допускати зниження їх інтересу  до діяльності. «Ситуацію неуспіху» розглядають як перший крок на шляху до успіху, тому що він спонукає до пошуку помилок, їх причин і способів виправлення.
У таблиці 1.2 наведено сфери морального розвитку дошкільника.
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Таблиця 1.2
Сфери морального розвитку дошкільника
	Назва
	Зміни у свідомості й характері дитини

	Сфера моральних знань, суджень, уявлень
	Дитина опановує різні сторони суспільної моральної свідомості і насамперед розуміння моральних вимог, критеріїв моральної оцінки. Дитина вчиться добро      вільно отримуватися норм моралі, навіть якщо її порушення  ов’язане з особистою  игодою й малюк  упевнений у безкрайності. Таким чином, опанувавши  моральну поведінку, дитина здатна зробити правильний моральний вибір не на словах, а в дії.

	Сфера морально-етичних переживань
	У дитини складаються морально-етичні та морально-схвалювальне ставлення до інших людей, формуються гуманістичні, альтруїські почуття та взаємини (увага до потреб та інтересів інших, здатність зважати на них, співчуття чужим лихам і радостям, а також переживання провини при порушенні норм).

	Сфера моральних дій
	Дитина опановує прийняті в суспільстві людей, норми правила поведінки й взаємин, привласнює способи і форми взаємодії, вираження ставлення до людей, природи, до себе.
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Окреслимо основні особливості морального розвитку дошкільників.
1.
Перші судження і моральні оцінки;

2.
Первісне розуміння змісту моральної норми;

3.
Виникнення уявлень про добре та погане;

4.
Зростання дієвості моральних уявлень;

5.
Виникнення свідомої моральності;

6.
Початок керування у поведінці моральними нормами;

7.
Наявність моральних уявлень є необхідним, але не вирішальним фактором і умовою дотримання моральних норм;

8.
Наявна розбіжність між вербальною та реальною поведінкою;

9.
Моральні уявлення  «випереджають» моральну поведінку;

10. Вирішальне значення має здатність дитини умовно розмежовувати позиції об’єкта та суб’єкта і виступати в кожній із них.

Для всіх моральних норм характерним є те, що вони закріплюють соціальний спосіб поведінки,  що дошкільники виражають у такий спосіб: «Не можна обманювати дорослих», «Маленьких не можна кривдити» тощо. Тобто діти констатують, що можна робити, а що – ні. 
Про сформованість розуміння моральної норми можна говорити в тому випадку, якщо дитина пояснює, чому норми необхідно дотримуватись.
Спробуємо схарактеризувати вікові можливості формування морально-етичної поведінки в дошкільників.
«Буду робити добре й не буду погано!» – саме так говорить малюк, якому поет розповідає про вчинки, що відповідають і суперечать нормам моралі, щораз даючи оцінку кожному із них. Розглянемо всім відомий вірш із позиції вміщених у ньому знань про мораль.

У цьому вірші В. Маяковський не моралізує, але оцінює особистість персонажів на основі цих вчинків. Крім того, він демонструє вплив кожного описаного вчинку на слухача-дошкільника таким чином, щоб розвивати в дитини
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переконання в значущості позитивних вчинків і сприяти висновку про те, що вона буде «робити добре». І цей висновок відбиває результат впливу на дитину, яка займає позицію «Я сам!» (він сам  оцінює  описувану ситуацію, учинок персонажа в ній і вирішує, як він сам діятиме в подібних випадках).

Така позиція має величезне значення у вихованні дошкільника:

1)
вона відповідає прагненню дитини  до самостійності;

2)
робить її суб’єктом діяльності й вибору вчинку, що відповідає сформованої  в неї уявленням про гарне і погане;

3)
така позиція   впливає на розвиток самооцінки, самоконтролю й інших якостей, що формують самостійність.

Як у вихованні дітей досягти такого стану, коли вони самі в повсякденному житті в ситуаціях, що містять у собі моральний зміст, робили б морально-ціннісний вибір вчинку й проявлять вольове зусилля для його здійснення?

Такий результат можливий за умов, якщо дитина:

-
має  досить знань про моральні вчинки, що відповідають нормам моралі;

-
усвідомлює їхню значущість у регуляції своєї поведінки;

-
виявляє знання не формально, робить моральні вчинки й стримується від негативних проявів на основі моральних почуттів, що виникають (співчуття, співтвердження, чуйності, справедливості та ін.);

-
виявляє досить вольових зусиль у ситуації, що вимагає морального вибору, реалізуючи позицію «Я сам»;

-
систематично включаються в різноманітну діяльність, що дозволяє накопичувати практичний досвід використання моральних норм.

Які засоби формують позначені сторони поведінки дошкільника?

Дорослі систематично ознайомлюють дітей із нормами моралі, що містять у собі вимоги до поведінки людей. Вони мають об’єктивний імперативний характер, але адресуються до свідомості, знаходять висвітлення в законах, приписах, заповідях, звичаях, містять норми їхнього ставлення до різних сторін 
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навколишнього світу: людей (гуманізм, доброзичливість); праці (працьовитість, взаємодопомога, усвідомлення значущості праці у суспільстві); соціально дійсності (любов до рідного краю, елементи патріотизму); природи (турбота про її благополуччя, посильна участь у її охороні); себе (відповідальність, наполегливість, почуття власної гідності, саморегуляції поведінки).
Діти 2–3 років нерідко звертають увагу на ситуацію неблагополуччя однолітка. Однак, вони не розуміють причини його «страждань», діють, наслідуючи дорослого, але поза відповідністю необхідному вчинку: одноліток плаче – дитина гладить його по голівці, як це робить вихователь. Дошкільник не враховує, що в цій ситуації потрібно не просто втішити , а зрозуміти причини, що викликали сльози  (втрата іграшки), і тому допомогти її знайти; розгребти пісок, що засипав іграшку, і тим самим порадувати «страждаючого». Або, наприклад, одноліток злякався своєї помилки, розсипавши кільця пірамідки. У такій ситуації знову ж поглажування його по голівці,  як спроба втішити не допоможе. Йому варто допомогти – разом із ним зібрати кільця, що розсипалися. 
Отже, моральні норми мають узагальнений характер і недоступні повному усвідомленню дошкільниками тією мірою, що необхідна для регуляції власної поведінки. Тому дошкільники не можуть скористатися цими нормами в ситуаціях, що вимагають морального вибору. Так, наприклад, якщо вихователь говорить дітям «Будьте гарними друзями», вони в найкращому разі запам’ятовують вказівку, але скористатися нею не зможуть. Але, якщо педагог додає: «Гарні друзі завжди допомагають одним одному» і конкретизує це правило розповіддю про конкретні дії (допомогти знайти загублену річ,  показати одноліткові прийом роботи, допомогти розв’язати вузол, заспокоїти однолітка, який відчуває емоційний дискомфорт та ін.), дітям правило стає зрозумілим.
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РОЗДІЛ 2
ОРГАНІЗАЦІЙНО-МЕТОДИЧНЕ ЗАБЕЗПЕЧЕННЯ ПЕДАГОГІЧНИХ УМОВ МОРАЛЬНОГО ВИХОВАННЯ ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ ЗАСОБАМИ КАЗКИ
2.1. Створення емоційно забарвленого креативного виховного середовища в дошкільному навчальному закладі – для позитивного сприймання дітьми морального змісту казок

Поняття «умова» в науковому розумінні має різні дефініції, зокрема:

– «фактор (латинське factor – чинник), тобто рушій, причину будь-якого процесу» (Л. Пустовіт [70, с. 871]);

– «сукупність зовнішніх та внутрішніх обставин (об’єктивних заходів) освітнього процесу, від реалізації яких залежить досягнення поставлених дидактичних цілей» (А. Нісімчук [51, с. 27]); 

– «обставини, що сприяють розвитку людини, формуванню її особистості та забезпечують ефективне й цілісне здійснення навчально-виховного процесу» (В. Полонський [58, с. 418]);

– «сукупність об’єктів (речей, процесів, відносин), необхідних для виникнення, існування або зміни заданого об’єкта» (Л. Фесюкова [79, c. 234]);

– «сукупність явищ зовнішнього та внутрішнього середовища, що ймовірно впливають на розвиток конкретного психічного явища; до того ж це явище опосередковується активністю особистості, групою людей» (Т. Титаренко [75, с. 201]).

– «обставини, від яких залежить наявність чи зміна чого-небудь, зумовленого ними» (І. Харламов [81, с. 49]);

– обставини «синтез об’єктивних можливостей змісту освіти, методів, організаційних форм і матеріальних можливостей, які сприяють розв’язанню поставлених педагогічних завдань» (С. Занaюк [23, с. 193]).
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Емоційно забарвлене креативне виховне середовища – це комплекс психолого-педагогічних, матеріально-технічних, санітарно-гігієнічних, естетичних умов, які забезпечують організацію насиченого позитивними емоціями та яскравими подіями життя дітей у дошкільному закладі, що сприяє їхньому вільному творчому самовираженню.
Моральне виховання дітей засобами казок повинно відбуватися в креативній атмосфері психологічного комфорту та емоційного забарвлення відчуття радості від перебування в дитячому закладі серед товаришів поряд з вихователем. У морально-психологічному аспекті дитина має знаходитися в повному комфорті, щоб у неї завжди було бажання йти до садочка.

Окрім того, таке середовище повинно бути водночас і розвивальним, оскільки відіграє й когнітивну функцію. Адже дитина після ознайомлення з сюжетом казки та поведінкою її персонажів пізнає багато нового для себе, зокрема про правила поведінки та гарного тону, про чемні манери, людські чесноти, про добро і зло тощо. Це найчастіше відбувається в процесі ігрової та діяльності й імітаційного моделювання, інсценізації, театралізації, що доцільно використовувати під час вивчення казок.

Як показує практика, діти дуже полюбляють такі види занять; вони подорожують казкою, проходять казковими стежинами, присідають на казковій галявині й слухають цікаву розповідь вихователя. Потім відтворюють її, вдаючись до театралізації та інсценізації.

Як зазначала великий педагог М. Монтессорі, дитині необхідно «дати можливість найповніше розкрити свій внутрішній потенціал в процесі вільної самостійної діяльності у створеному педагогом просторово-предметному середовищі. Підготовлене середовище є умовою розвитку і навчання дітей і дозволяє кожній дитині розвиватися у своєму індивідуальному темпі. Завдання педагога полягає, насамперед, у наданні дитині засобів саморозвитку й показі правил користування ними. Діти  наділені незвичайною силою, яка може вказати нам шлях до світлого майбутнього. Якщо єдине те, чого ми справді бажаємо, це новий світ, то метою освіти повинен стати розвиток прихованих можливостей дитини» [14, с. 3].  
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Аналіз психолого-педагогічних досліджень (І. Бех, О. Кононко, Т. Поніманська, О. Рейпольська) доводять, що період дошкільного дитинства характеризується високою пластичністю нервової системи, здатністю до швидкого утворення умовних рефлексів, підвищеною емоційністю дошкільника, стартовою позицією для формування життєвого досвіду, відкритістю навколишнім впливам та здатністю до наслідування. Саме ці показники розвитку особистості підтверджують сенситивність даного періоду для формування шани і поваги до дорослих.
За даними психологічних досліджень (І. Бех, О. Кононко, В. Кузьменко, Т. Піроженко, О. Рейпольська) у дитини 5-го року життя істотно змінюється самосвідомість: розвивається елементарний образ «Я», формується певне становлення та система уявлень про себе (власні чесноти і вади), формується самооцінка та пов’язаний з нею рівень домагань; збільшується кількість особистісних якостей та видів діяльності, які дитина може оцінити; формується елементарна життєва перспектива; дитина орієнтується на внутрішні етичні інтонації як регулятора власної поведінки.
Важливим для формування особистості є розвиток рефлексії – здатності аналізувати та осмислювати власні дії, вчинки, мотиви, думки, співвідносити їх з очікуваннями авторитетних для неї інших людей та моральними нормами. Як важливий механізм особистісного зростання, рефлексія сприяє становленню адекватної поведінки дошкільника у різних соціальних ситуаціях.
Удосконалюється можливість контролювати виконання своїх дій, формуються позиції одночасно виконавця та контролера, розвивається здатність співвідносити власну поведінку з ідеальним еталоном. 
Упродовж даного періоду завдяки виникненню ієрархії мотивів, їх супідрядності у дитини складається певна лінія поведінки, розвивається здатність утримуватися від імпульсивних дій, підпорядковувати свої дії та вчинки не лише бажанням, а й необхідності. Формуються пізнавальні мотиви, мотиви соціальної значущості схвалення, співчуття, підтримки, самоствердження самолюбності.
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Дитина 5-го року життя починає диференціювати емоційні стани за зовнішніми проявами людини (міміка, жести, поза, інтонація). Предметом уваги дитини дошкільного віку, на думку науковців (Н. Гавриш, Т. Поніманська), стає світ соціальних відносин дорослих людей, в який дитина намагається увійти. Основна потреба – прагнення жити з людьми, що її оточують, спільним життям, входити з ними у безпосередній контакт, постійно перетинатися з проблемами дорослого світу. 
Особливо цінним в контексті нашого дослідження є визначені психологами вікові новоутворення свідомості та особистості: внутрішні етичні інстанції; супідрядність мотивів; довільна поведінка; особиста свідомість (О. Кононко, І. Карабаєва, Т. Піроженко, О. Рейпольська). 
Виникає нова форма спілкування дитини п’ятого року життя з дорослим – позаситуативно-особистісна, що орієнтує дитину на «світ людей». Нерозуміння суті поваги, ролі дорослих в суспільстві і в житті кожної людини, відсутність знань про правила поведінки з батьками, відповідно загальновизнаним гуманістичним принципам, нормам моралі робить неможливим сам процес формування моральних якостей по відношенню до дорослих. 
Формування шанобливого ставлення до дорослих – складний процес, який передбачає формування моральної поведінки та свідомості дитини, що тісно пов’язано з розвитком етичних уявлень, моральних знань, доступних розумінню дитини. 
За дослідженням О. Кононко, моральне ставлення – це ставлення до людей, що формуються в ході спільної з ними діяльності, спілкування. 
У процесі формування моральних стосунків з іншими значну роль відіграють моральні почуття. Переживання дитиною різних аспектів взаємодії власного «Я» з іншими людьми є умовою виникнення моральних ставлень (О. Кононко, О. Рейпольська).
У дітей дошкільного віку поступово накопичується власний досвід моральної поведінки.
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Проблема розвитку моральних почуттів дітей дошкільного віку досліджувалася багатьма педагогами й психологами (А. Виноградовою, О. Кульчицькою, В. Нечаєвою, Ю. Приходько), проте донині не вироблено системи їх чіткої класифікації. 
Систематизація висновків психолого-педагогічних досліджень дає змогу окреслити досить значний перелік моральних почуттів. Назвемо основні з них: почуття правди, довіри, справедливості, емпатії, гідності, сорому, провини, совісті, відповідальності, успіху [51, с. 73]. 
Моральні почуття дітей дошкільного віку формуються в процесі спілкування з оточуючими людьми, виконання спільної з ними діяльності. Вони передбачають наявність у зростаючої особистості відкритості, довіри,  доброзичливого ставлення до
людей.

Основою такого ставлення є позитивні емоційні стани дітей, які слід створювати й постійно підтримувати, заохочувати. Це вимагає від батьків та педагогів терпіння й витримки.
Відомі психологи (Е. Аркін, О. Запорожець, В. Котирло) стверджували, що важливою умовою розвитку моральних почуттів у дітей дошкільного віку є створення дорослими життєрадісної атмосфери, яка сприяє становленню оптимістичного настрою, відчуття захищеності, зацікавленості тим, що відбувається навколо. 
Важливою умовою розвитку моральної позиції дошкільника, його позитивного емоційного ставлення до оточуючих людей є формування у нього довільності поведінки – вміння стримувати себе, мобілізуватись для подолання труднощів, які виникають у процесі морального виховання дітей дошкільного віку.
Як свідчить ряд наукових праць (М. Боришевського, О. Запорожця, Г. Костюка, С. Рубінштейна), до складу будь-яких моральних якостей особистості входять такі компоненти: когнітивний, емоційний, поведінковий (практичний). Характеристика компонентів моральних якостей особистості, їх взаємозв’язки були предметом дослідження багатьох науковців. 
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Наприклад, когнітивний компонент був виокремлений Г. Люблінською. На думку дослідниці, в основі моральних якостей, в тому числі й шани до дорослих, лежать знання про моральні норми, доступні розумінню дітей дошкільного віку.
У площині етико-психологічних джерел моральна норма розглядається як одна із найбільш простих форм моральних вимог. 
Так, характеризуючи цю категорію, О. Гусейнов вказує, що вона виступає «у двоякому вигляді:
1) як елемент моральних відносин;

2) як форма моральної свідомості, тобото з одного боку, це – норма поведінки, звичай, постійно відтворюваний в однотипних вчинках багатьох людей як моральний закон, обов’язковий для кожної людини.
У будь-якому суспільстві існує об’єктивна потреба в тому, щоб в певних ситуаціях, які часто повторюються, люди діяли однотипним чином. Ця потреба практично реалізується при посередництві моральної норми. Її зобов’язуюча сила для кожної окремої людини засновується на інших формах практично вираженої влади суспільства» [14, с. 49]. 
Результати психологічних досліджень (Л. Виготського, Г. Люблінської, С. Рубінштейна) доводять, що для успішного усвідомлення важливих морально-етичних норм необхідне включення емоційної сфери дитини. Емоційний компонент передбачає особистісний сенс, який надається відносинам; емоційно-позитивні думки про довколишніх людей.
Учений М. Боришевський зазначав, що емоційний компонент несе в собі домінуюче психологічне навантаження у процесі формування моральних переконань, оскільки саме в ньому виражається ставлення особи до моральних норм та вимог. Крім цього, емоційний компонент нерозривно пов’язаний з мотивацією вчинків і фактично є джерелом мотиваційної, спонукаючої функції морального переконання. 
«Глибоке усвідомлення сутності моральних норм у поєднанні з переживанням їх істинності (тобто єдність раціонального й емоціонального) спричиняє виникнення у людини суб’єктивної готовності неухильно керуватися цими нормами у своїй поведінці» [6, с. 28].
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Як свідчать останні дослідження з психології (О. Кононко, В. Кузьменко, Т. Піроженко), в дитини 5-го року життя з’являються такі вікові особливості: 
– контролююча функція переходить до мовлення; 

– пізнавальна активність підвищується, зростає інтерес до інформації пізнавального характеру;

– вольові прояви (вміння підпорядковувати свою поведінку правилам) поступово ускладнюються; 

– рефлексія власних вчинків дитини відбувається через реакцію вчинків іншої людини;
– усвідомленість власних дій відчувається у вчинках дитини;

– можливість установлювати причинно-наслідкові зв’язки, що відображається у відповідях 
дитини (на запитання) у формі складнопідрядних речень;

– чітко виражена потреба в повазі до дорослих;

– усвідомлена реакція на похвалу та зауваження дорослих;

– підвищена вразливість на критику та зауваження з боку дорослих;

– збільшення словникового запасу дітей, поява у мовленні дошкільників слів і виразів, що відображають моральні
 уявлення: слова участі, співчуття тощо.

У процесі спілкування з дорослими діти використовують правила мовного етикету: слова вітання, прощання, подяки, прояву ввічливості, прохання, співпереживання.
П’ятирічні діти можуть переказувати казки, розповідати за малюнком, описувати іграшку, передавати своїми словами враження з особистого досвіду. Якщо батьки постійно читають дітям казки, то читання для них може стати стійкою потребою.
В умовах емоційно забарвленого креативного виховного середовища в дошкільному навчальному закладі відбувається позитивне сприймання дітьми морального змісту казок, діти охоче відповідають на запитання, пов’язані з аналізом сюжету, дають пояснення вчинкам персонажів.
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Велику роль у збагаченні читацького досвіду відіграє наочність, зокрема ілюстрації до казок, фільмова ні казки, мультфільми за мотивами казок, казкові персонажі-іграшки.
Поведінка дошкільників уже починає бути усвідомленішою, діти намагаються дотримуватися прийнятих норм і правил; спілкування дітей дошкільного віку теж збагачується образністю мислення і мовлення, переживанням певних емоційних станів; дошкільки здатні оцінювати моральний аспект дій і вчинків не лише своїх однолітків, але й дорослих людей. Тобто, діти надзвичайно активно освоюють моральні норми стосунків людей, зокрема в дитячому колективі.
Досліджуючи вплив емоцій на моральний розвиток дошкільників, Т. Титаренко, акцентує увагу на тому, що дитина сприймає необхідне не як зовнішнє, примусове, а як предмет своїх соціальних потреб, що формується як щось особливо значуще, бажане [75, с. 88]. Науковець виокремила форми прояву регулятивної функції емоцій як інтегральної: оцінювальна, прогностична і спонукальна. 
Оцінювальна функція, на думку автора, є найбільш адекватною в дошкільному віці, адже оцінка розглядається в роботі, як зв’язуюча ланка між світом цінностей, в тому числі моральних, і сферою потреб, що представлені емоціями. Емоція, будуючи першою сходинкою розвитку оцінки, поступово насичується раціонально і набуває морального змісту. На основі оцінювальної функції зароджується прогностична. 
Прогностична функція полягає в появі образу як моделі необхідної поведінки, що випереджає результати здійснюваних суб’єктом моральних дій. У цьому образі зосереджене згадуване минуле, реальна дійсність і передбачуване майбутнє.
Поведінковий компонент характеризується сукупністю узагальнених прийомів пізнавальної діяльності. Це прийоми фактичного й оцінного аналізу ситуацій та явищ, процесу вибору і постановки цілей, втручання в життєві 
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У науковій літературі поняття «ставлення» використовують як видове щодо категорії «відносини» (І. Бех, Л. Божович, Г. Люблінська, С. Рубінштейн). І. Сіднаніч, досліджуючи проблему формування культури взаємин батьків і дітей, наводить перелік змістових відтінків вищезгаданої категорії, якими оперують дослідники під час аналізу взаємодії людей: «стосунки батьків і дітей»» (Б. Ананьєв, І. Бех, В. Постовий та ін.), «взаємини батьків і дітей» (Т. Алєксєєнко, М. Боришевський, О. Кононко), «сімейні стосунки» (Л. Повалій).
Дослідженням ставлень особистості присвячено низку наукових робіт, що лягли в основу нашої дисертаційної роботи. 
У контексті дослідження особливе значення мають наукові розробки І. Беха про цілісний характер ставлення. Категорія «ставлення» «є ключовою для процесу формування і розвитку особистості, оскільки за її допомогою розкривається становлення смислового зв’язку, єдності людини і світу, самого змісту цієї єдності: чи буде вона морально-конструктивною чи деструктивною стосовно індивіда» [3, с. 151].
Головним у ставленні, за твердженням ученого, є «емоційний компонент. Ставлення особистості виникає в процесі накладання її емоцій на предмет, що певною мірою усвідомлюється, пізнається нею. Тож будь-яке за змістом ставлення завжди має емоційно переживатися людиною» [там само, с. 155].
Ставлення у педагогіці трактується як вираз певних зв’язків, які встановлюються між особистістю й іншими людьми, а також різними аспектами довколишнього світу. 
Ставлення особистості відрізняються різноманіттям, проте можна виділити чотири основних групи ставлень, у яких особистість розкривається найповніше: ставлення до духовних і матеріальних цінностей; ставлення до своєї справи; ставлення до інших людей; ставлення до природи й усього живого. Це ставлення відзначається мимовільністю реагування на якості об’єкта та супроводжує будь-який акт пізнавальної діяльності на конкретно-чуттєвому рівні відображення, визначаючи її емоційну забарвленість.
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Оскільки в межах нашого дослідження засобоми морального виховання дітей дошкільного віку визначено казку, вважаємо за доцільне подалі розглянути специфіку механізмів сприймання казки. лише знань моральних вимог ще недостатньо для того, щоб дитина поводила себе шанобливо, гуманно по відношенню до дорослих. Будь-яке особистісне ставлення можна вважати сформованим тільки за умови достатньої розвиненості основних компонентів в їхній єдності.
Ставлення формується у виховному середовищі, яке за визначеною нами педагогічною умовою має бути емоційно-забарвленим. Ставлення ми розуміємо як системне особистісне утворення, що мажє різні компоненти: 

– емоційно-вольовий (характеризується проявом моральних відчуттів людини, що зливаються з вольовим зусиллям особистості, її дисципліни); 

– світоглядно-пізнавальний (представлений такими рисами: пізнавальна активність, різноманітні пізнавальні інтереси, широта світогляду); 

– дієвий (виявляється через самостійність і творчу активність).
У дітей формується шана до дорослих, потрібен органічний зв’язок знань, тобто правильних уявлень і понять та оцінних відношень (добре, погано, благородно тощо), адже, як свідчать результати досліджень, оцінні ставлення та судження є первинним регулятором моральних дій дитини тому найбільш живий емоційний відгук у дитини викликають емоційні засоби, серед яких провідне місце займає казка.
Активність дітей яскраво виявляється вже в ході слухання казки чи оповідання, вона супроводжується співчутливими репліками, запитаннями, протестами, спробами словом і ділом змінити хід подій, допомогти улюбленим героям. Дійове сприймання твору виявляється дітьми цієї вікової категорії в наївних і, подекуди, несподіваних вчинках, та все ж свідчить про осмислене ставлення до зображуваного, про співчуття героям, перенесення на себе їхніх почуттів і думок. 
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Дитині дуже важливо виділити позитивних і негативних персонажів, щоб відповідно реагувати на них, однак, нестійкість дитячих емоцій і необхідність їх підтримувати та поглиблювати передбачає допомогу дорослого в оперуванні моральними категоріями: «...треба вести дітей від емоційного сприймання казки до осмислювання її ідейного змісту» [76, с. 158]. 
Стрижньовим фактором сприймання літературного твору є осмислення системи його образів, які втілюють у собі головну думку та ідею. За даними досліджень вчених (А. Виноградова, Л. Гурович, Л. Славіна, Н. Циванюк та ін.), дітям дошкільного віку доступне сприймання моралі художнього твору, проте досить часто моральна оцінка збігається у дітей з емоційним ставленням до героя: діти мотивують своє позитивне ставлення до героїв казок, передусім, за зовнішньою привабливістю, а їхню поведінку оцінюють на основі зовнішнього фактичного зв’язку. 
Іноді мотивація власного ставлення дітей до персонажів пов’язується з діями та вчинками героїв, які не мають прямого відношення до їхнього морального обличчя.
У дітей в емоційно забарвленому креативному виховному середовищі в дошкільному навчальному закладі розвивається репродуктивна, продуктивна і творча уява, що відтворює образи, які описуються у віршах, оповіданнях, казках, мультфільмах. Особливості образів уяви залежать від досвіду дитини й рівня розуміння нею того, що вона чує від дорослих, бачить на картинках. У дітей часто змішується реальне і казкове, фантастичне. 
Уява допомагає дитині пізнавати навколишній світ, переходити від відомого до невідомого. Елементи ж продуктивної уяви починають лише закладатися у грі, малюванні, конструюванні, про що більще буде викладено в пп. 2.2.
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2.2. Насичення змісту виховання казками морального спрямування з метою формування духовних цінностей через гру
Гра є одним з найпривабливіших видів людської діяльності, засобом всебічного розвитку дітей, важливим методом навчання. Використання гри як одного з прийомів навчання іноземної мови значно полегшує навчальний процес, робить його ближчим і доступнішим для школярів. Тим більше, що ігрові технології відповідають принципу гуманізації педагогічного процесу.

Ігрові технології є однією з унікальних форм навчання, яка дозволяє зробити цікавою та захопливою виховну діяльність у дошкільному закладі.

Цікавість умовного світу гри робить позитивно емоційно забарвленою монотонну діяльність із запам’ятовування, повторення, закріплення чи засвоєння інформації, а емоційність гри сприяє використанню знань у новій ситуації, гра під час ознайомлення з казками вносить різноманітність і інтерес у виховний процес.

Феномен гри привертав до себе увагу мислителів, філософів, соціологів, психологів і педагогів упродовж усієї історії людства. З давніх часів люди використовували гру як метод навчання та виховання. 

Питанням ігрової педагогіки присвятили свої праці Дж. Бартон [77], С. Шмаков [87], П. Щербань [88], Г. Браун [93], Й. Хейзинга [83], Б. Філіпс [94] та ін.).

Розкриттю всеосяжної сутності феномену гри (нідерланд.: Spel) і універсального значення її в людській цивілізації присвячено відому книгу нідерландського вченого філософа, історика, теоретика культури Хогана Хейзинги «Homo Ludens» (людина, яка грається) [83], в якій гра розглядається як загальний принцип становлення культури. Й. Хейзинга визначає гру як «вільну дію», оскільки вона позбавлена примусу й відбувається в особливому «ігровому просторі», стверджуючи, що сутність гри полягає у змаганні. Автор підкреслює, що гра передбачає суворий внутрішній порядок, присутність певного ігрового співтовариства.
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Як зазначає Й Хайзинга, культура народжується з гри й має характер гри, без підтримки певної ігрової поведінки культура – взагалі неможлива» [83].
Гра розуміється тут як явище культури й розглядається в межах наукового мислення як додаток до вивчення культурив контексті етнології (вивчення народного життя і народних звичаїв, зокрема, переодягання при інсценізації святкових дійств з історії чи сучасності певного народу). Автор указував і на взаємозвязок поезії та гри, оскільки остання торкається не тільки зовнішньої форми мови – настільки ж відчутно проявляється вона по відношенню до форм образного втілення, мотивів та їх втілення й вираження [там само].

Філософсько-культурологічні та педагогічні підходи до гри як засобу взаємодії людини зі світом розробляли видатні мислителі минулого Я. Коменський, Г. Сковорода та ін.

Педагогічний словник трактує гру як: один із видів діяльності людини; засіб фізичного, розумового та морального виховання [54, с. 147]. Гра – завжди імпровізація, як би ретельно вона не була підготовлена.

Високу оцінку грі давав В. Сухомлинський. Він писав: «Гра – це величезне світле вікно, крізь яке в духовний світ дитини вливається життєдайний потік уявлень, понять про навколишній світ. Гра – це іскра, що засвічує вогник допитливості. То що ж страшного в тому, що дитина вчиться писати граючись, що на якомусь етапі інтелектуального розвитку гра поєднується з працею, і вчитель не так уже часто говорить дітям: «Ну, пограли, а тепер будемо трудитися!»» [74, с. 95].

Дослідник Г. Лемко, аналізуючи виховну цінність гри, стверджує: «У дитячі роки гра є основним видом діяльності людини. За її допомогою діти пізнають світ. Без гри дітям жити нудно, нецікаво. Буденність життя може викликати у них захворювання. В грі діти й підлітки перевіряють свою силу і спритність, у них виникають бажання фантазувати, відкривати таємниці і прагнути чогось прекрасного. За вмілого використання гра може стати незамінним помічником педагога» [38, с. 47]. 
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Гра, як підкреслює вчений, дарує щохвилинну радість, задовольняє актуальні невідкладні потреби, а ще – спрямована в майбутнє, бо під час гри у дітей формуються чи закріплюються властивості, вміння, здібності, необхідні їм для виконання соціальних, творчих функцій у майбутньому. 
І скрізь, де є гра, панує здоров’я, радість дитячого життя. Гра допомагає задовольнити дитячу допитливість, залучити дітей до активного пізнання навколишнього світу, оволодіти способами пізнання зв’язків між предметами та явищами.

Часто гру називають творчою діяльністю. На думку Г. Лемко, «це пояснюється кількома аспектами гри: 

· гра – це відображення життя; все відбувається у штучно створеній умовній обстановці, але дії гравців реальні, їх почуття і переживання – справжні;

· наслідування в грі пов’язане з роботою уяви; учень не копіює дійсність, а комбінує різні враження життя з особистим досвідом; 

· учнівська творчість виявляється у задумі гри і в пошуку засобів для його реалізації, однак учні довго не реалізують свій задум, не готуються до виконання ролей – вони виражають свої прагнення в певний момент. Тому гра – завжди імпровізація, як би ретельно вона не була підготовлена» [38, с. 46].

Гра за своєю сутністю – багатофункціональна, вона сприяє вихованню гармонійно розвинутої особистості, розширенню кругозору учнів. Є ігри, спрямовані на розвиток пам’яті, уваги, логічного мислення, комунікативності. Недарма їх називають гімнастикою розуму. Немало є ігор і технічного спрямування – вони допомагають оволодівати різноманітними трудовими навичками, умінням користуватися приладами та інструментами. 

У грі створюються умови для прояву творчої активності, спрямування зусиль на досягнення мети. Гра привчає до погоджених дій, до відповідальності перед її учасниками. 
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У грі виховується низка вольових якостей: самостійність, наполегливість, самовладання, витримка, воля до перемоги – усе те, без чого не може бути успіху. Адже наявність усіх цих умов становить основу будь-якої плідної праці. 
Гра тільки здається легкою. А насправді, як підкреслюють дослідники гри, вона потребує віддачі максимуму енергії, розуму, витримки, самостійності. 

Узагальнюючи думки щодо навчально-виховного значення гри, В. Сухомлинський зазначав «Тисячу разів сказано: навчання – праця, і його не можна перетворювати на гру. Та не можна поставити китайську стіну між працею і грою. Придивімося уважно, яке місце займає гра в житті дитини, особливо в дошкільному віці. Для неї гра – це найсерйозніша справа. У грі розкривається перед дітьми світ, розкриваються творчі здібності особистості. Без гри немає і не може бути повноцінного розумового розвитку» [74, с. 95].

У процесі розвитку дитини і формування її як особистості гра відіграє, безперечно, досить велике значення. Для дітей дошкільного віку гра виступає провідним видом діяльності. 
З цього приводу К. Ушинський писав: «Якщо говорять, що ігри передбачають майбутній характер, майбутню долю дитини, то це правильно у двоякому розумінні: не тільки у грі виявляються нахили дитини і відносна сила душі, але сама гра має великий вплив на розвиток дитячих здібностей і нахилів, а відповідно і на майбутню долю» [77, с. 28]. 

У грі розвиваються не тільки психічні процеси: мислення, мовлення, пам’ять, увага, – а й такі важливі якості особистості, як наполегливість, уважність, уміння дотримуватися певних правил. Засобами гри виховуються такі почуття, як співчуття, вміння прийти на допомогу, дружити.

Основні виховні функції гри забезпечують створення оптимістичного стилю в колективі; ефективність впливу на особистість; зняття нервової напруги; стимуляцію творчості учнів. Поєднання свободи, творчої активності дитини у грі та потреби дотримуватись певних правил готує дитину до життя в суспільстві, до майбутньої праці.
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Гра виникає не з примусу, не з обов’язку. Вона виходить із безпосередніх спонукань, потреб та інтересів дитини. Своєрідність гри полягає у тому, що виконувані у ній дії самі по собі цікаві для дитини. Їй цікавий не сам результат гри, а процес ігрової діяльності. Діти захоплено грають у будь-які ігри, тому використання ігрової форми завдань часто призводить до того, що діти навіть не помічають впливу дорослих на їх навчання і виховання. Вони захоплені самою грою, їм просто цікаво.
У грі всі учні залучаються до навчання: навіть найпасивніші з дітей включаються в гру з величезним бажанням, докладаючи всіх зусиль, щоб не підвести товаришів по грі. Під час гри діти, як правило, – дуже уважні, зосереджені й дисципліновані. Гра повинна розглядатися як потужний каталізатор розумового розвитку школярів.

Важливою умовою ефективного застосування гри в педагогічному процесі є дотримання балансу між вільною самостійною грою та іншими видами діяльності. Такий баланс є одним з основних умов розвитку ігрової діяльності дітей. Завдання педагога – викликати інтерес до певної події, яка захопила б дитину, вразила, вплинула на її уяву та почуття. Досить часто батьки чи вихователі, щоб не засмучувати дитину, намагаються не помічати помилок або порушень правил гри. У такому випадку зникає головна педагогічна цінність гри: виховання волі, вміння долати труднощі, бажання грати до перемоги. 
Під час гри, як наголошує дослідниця, «необхідно слідкувати за дотриманням правил, точністю виконання завдання». За такої умови гра буде сприяти розвиткові малюка, допомагати готувати його до шкільного життя.

Показником творчої уяви є здібність дітей виходити за межі безпосередньо сприйнятої ситуації, а також можливість комбінувати свої враження від почутого й осмисленого з тим, що вона бачить у житті (Л. Бочкарьова, О. Запорожець, Н. Карпинська).
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Сприймання дитини спрямоване на весь твір у його цілісності, та воно може переключатися і на те, що зображено, і на те, як зображено. Розвиток художнього сприймання проявляється у тому, що дитина починає краще й швидше помічати саме засоби виразності (те, як змальовані картини природи, переживання людини, взаємовідносини між персонажами (П. Якобсон). 
Саме у засобах виразності та ритмічному малюнку літературних творів втілюється експресивність мови. Психологи зазначають, що мова казки впливає на того, хто її сприймає не лише своїм семантичним змістом, але й емоційною насиченістю, експресивністю (Л. Виготський, Г. Леушина, С. Рубінштейн). 
Розуміння змісту казки охоплює дві стадії: 
1) «розуміння плану значення», являє собою розуміння дітьми лише фактичного змісту твору, що розкриває його вузько й неповно, залишає слухачів немов би на поверхні подій, не дозволяє проникнути в глибинні зв’язки й відношення;

2) розуміння «плану смислу» – передбачає проникнення у підтекст з опорою на виразні засоби мови. 
Дослідження, які здійснювалися за різних педагогічних умов, виявляють загальні тенденції впливу казки на інтелектуальну сферу та моральний розвиток дітей. За яскравим емоційним сприйманням та чутливістю, дошкільники не здатні до глибокого самостійного проникнення у моральну сутність твору (В. Андросова, О. Запорожець, Б. Теплов). 
Корегування почуттів та переживань, які виникають у процесі слухання і формування на їх основі позитивних моральних уявлень та якостей у дітей, детерміновано вмінням повноцінно сприймати літературний твір. Саме завдяки моральній оцінці дитина поділяє все, що відбувається навколо неї на два протилежні полюси: добро – зло, правильно – неправильно. 

На основі дитячої оцінки вчинків та дій персонажів казки розвивається здатність дитини до співпереживання, співчуття, що призводить до розвитку моральних почуттів по відношенню до батьків та дорослих: чуйність, турботливість, доброзичливість тощо.
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Оцінка вчинку – один з найбільш дієвих методів морального виховання, вона повинна даватися у найкритичніший і найдоступніший для дитини формі, тоді навіть малюк, при правильному ставленні до його дій, здатен зрозуміти, схвалюють чи засуджують його вчинок, таким чином у дитини поступово накопичується життєвий досвід, формується моральна свідомість. Діти 5-го року життя, при правильному оцінному ставленні дорослих до поведінки самої дитини, починають самостійно оцінювати свої вчинки з погляду оточуючих: дитині стає незручно, соромно, коли вона відчуває, що її засуджують. Ці твердження дають підставу зробити висновок про зародження такого утворення як моральна самооцінка.
Моральна самооцінка є початковим етапом розвитку потреби в моральній поведінці, уявлення власного емоційного стану і передбачення наслідків для самої себе, свого втручання або невтручання в ситуацію (самосхвалення, самозвинувачення тощо). 
Як зазначає Т. Титаренко, «однією з важливих умов розвитку моральної саморегуляції є розвиток початкових внутрішніх емоційних уявлень дитини про те, якою б вона хотіла себе бачити в моральній ситуації незалежно від контролю та зовнішніх санкцій» [75, с. 22].
Моральна регуляція поведінки включає вимоги до дитини самостійно оцінити свої дії та відповідним чином. Саме через моральну поведінку буде реалізовуватися практичний компонент поняття «шанобливе ставлення до дорослих», що складається з гуманних вчинків дітей стосовно 
батьків.

Дитина морально зростає, в ній утверджуються гуманні позиції лише тоді, коли сама вона активно діє, проте цей факт не виключає того аспекту морального виховання, як керівництво з боку дорослого. Керувати процесом морального становлення  особистості  дитини  вцілому означає соціально організувати діяльність дошкільника, створювати умови для виявлення шани щодо дорослих, що передбачають власну практичну діяльність та задоволення 
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від її результату й забезпечують відчуття значущості
 та необхідності виявляти шанобливе ставлення до близьких та рідних.

Моральна поведінка означає єдність мотиву і дії. Важливим новоутворенням психіки старшого дошкільника є формування ієрархії мотивів. Підпорякування мотивів є найважливішим новоутворенням в розвитку особистості дошкільника, адже ієрархія мотивів надає певну спрямованість поведінці людини, що дає можливість оцінювати не лише окремі вчинки дитини по відношенню до батьків чи дорослих, але й поведінки вцілому, як позитивної чи негативної. Одним з показників моральної вихованості є не окремі вчинки дитини, а переживання моральних мотивів. Адже один і той же самий вчинок може бути викликаний різними мотивами і свідчити про різні рівні засвоєння дітьми моральних норм. Ставлення до батьків та інших людей за своїм змістом виявляється в тому, як діти пояснюють мотиви своїх дій, що вони вважають причиною уявного або реального вчинку.

Отримуючи статус мотивації, моральна якість стає джерелом моральної активності  собистості. Якщо провідними мотивами поведінки стають суспільні мотиви, виконання та дотримання моральних норм, дитина в більшості випадків буде діяти під їхнім керівництвом і навпаки, коли дитиною керують особисті мотиви – це суттєво впливає на порушення правил поведінки. 
Втручання вчителя в гру має сприяти підвищенню ігрової активності учнів. Разом з тим за учнями повинна залишатися свобода та можливість реалізовувати власні ідеї доти, доки гра йде в правильному напрямку. В. Сухомлинський підкреслює: «Дитина має справжнє емоційне й інтелектуальне життя тільки тоді, коли вона живе у світі ігор, казки, музики, фантазії і творчості. Без цього вона не краща за здавлену квітку» [74, с. 179].  

Гра для дитини є засобом проникнення в у взаємостосунки, зокрема спілкування, засобом відображення навколишньої дійсності. 

Ігри називають сучасним і визнаним методом навчання і виховання, що володіє освітньою, розвивальною і виховною функціями, які діють в органічній єдності.
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Проте доводиться констатувати факт недостатньої кількості методичних розробок із цього питання й постійної нестачі особистого часу вчителя для створення та режисури дидактичних ігор, які потребують підвищеної методичної та професійної майстерності. 

На естетичному аспекті гри та потребі його врахування в педагогічному процесі зосереджував увагу В. Сухомлинський. Він розглядав гру як широке і багатогранне поняття. Педагог констатував, що «гра може полягати й у великому напруженні творчих здібностей, уяви. Без гри розумових сил, без творчої уяви неможливо уявити повноцінного навчання» [74, с. 95], – зазначав педагог. Починається гра, на думку В. Сухомлинського там, де є краса.

Важливість врахування різних аспектів організації ігрової діяльності дітей у процесі навчання і виховання зумовлює потребу в підвищенні майстерності педагога у цьому напрямку. Головний феномен гри полягає в тому, що, будучи розвагою, вона переростає в навчання, у творчість. Ще з давніх часів люди використовували гру як метод навчання. В наш час гра є важливою частиною навчального процесу. 

Гра – вид діяльності в умовах ситуацій, спрямованих на відтворення і засвоєння суспільного досвіду, у якому складається й удосконалюється самоврядування поводженням.

Гра – це конкретний прояв індивідуальної та колективної ігрової діяльності, яка має конкретно історичний, багатовидовий, креативний та багатофункціональний характер.

Ігрова діяльність – це динамічна система інтерактивної взаємодії учнів, у процесі якої відбувається пізнання, засвоєння нових знань, культурно-історичного досвіду й формування особистості.

Використання ігрової діяльності з метою оптимізації навчання зумовило необхідність створення ігрових технологій навчання. Ігрова технологія навчання – це системний спосіб організації навчання, спрямований на оптимальну побудову навчально-виховного процесу та реалізацію його завдань.
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Реалізація ігрових прийомів і ситуацій при визначеній формі занять відбувається за такими основними напрямами:

· дидактична мета ставиться перед учнями у формі ігрового завдання;

· навчальна діяльність підкоряється правилам гри;

· навчальний матеріал використовується в якості її засобу;

· у навчальну діяльність уводиться елемент змагання, що переводить дидактичне завдання в ігрове;

· успішне виконання дидактичного завдання пов'язується з ігровим результатом.

Грі властиві певні загальні, універсальні ознаки.

1. Гра як активна форма пізнання навколишньої дійсності. Різноманітність її форм уводить дитину в сферу реальних життєвих явищ, завдяки чому він засвоює особливості стосунків між людьми, правила і норми поведінки; пізнає свої можливості та здібності. Гра іншим чином відкриває шляхи пізнання світу, ніж праця і навчання. У ній практичне, дієве освоєння дійсності відбувається раніше, ніж здобуття знань. Інтерес до гри поступово вичерпується внаслідок засвоєння знань і умінь. Це спричиняє розвиток сюжету гри, появу нових ролей у ній. 

2. Гра як свідома і цілеспрямована діяльність. Кожній грі властива значуща для учнів мета. 
Крім загальних, гра наділена специфічними, характерними тільки для неї ознаками, наведеними нижче. 

1. Гра є вільною від обов’язків сферою самодіяльності та самостійності дитини, оскільки, граючись, дитина керується власними потребами та інтересами. Воля і самостійність учня виявляються у виборі у добровільності об’єднання з іншими учнями, у вільному входженні в гру і виході з неї тощо. 

2. Наявність творчої основи. Гра завжди пов’язана з ініціативою, вигадкою, кмітливістю, винахідливістю, передбачає активну роботу уяви, емоцій та почуттів дитини. Ініціативу і творчість у різних ситуаціях учні виявляють по-різному. В одних іграх їхня творчість пов’язана з побудовою сюжету, вибором змісту, ролей; 
.
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в інших – виявляється у виборі способів дії, їхньої варіативності, мовного оформлення тощо. Багато ігор вимагають уміння узгоджувати свої дії, швидко змінювати тактику своєї поведінки чи способи дій. 

Значну творчу роботу передбачають дидактичні ігри, які мають на меті розвиток пізнавальної активності, допитливості, швидкості розумових дій, ініціативи у прийнятті рішень. Творчий елемент є носієм індивідуальності кожного гравця, тому гра є засобом розвитку творчості, формування здібностей дітей.

3. Емоційна насиченість. У процесі гри школярі переживають певні почуття, пов’язані з виконуваними ролями. У колективних іграх вони виявляють дружбу, товариськість, взаємну відповідальність, відчувають радість від результату, подолання труднощів. Більшість ігор супроводжуються естетичними емоціями. Отже, гра поєднує в собі як загальні для будь-якої соціальної діяльності ознаки (цілеспрямованість, усвідомленість, активна участь), так і специфічні (свобода і самостійність, самоорганізація, наявність творчої основи, почуття радості й задоволення).

Завдання гри:

– освітні: сприяти міцному засвоєнню учнями навчального матеріалу; сприяти розширенню кругозору учнів через використання додаткових історичних джерел;

– розвивальні: розвивати в учнів творче мислення; сприяти практичному застосуванню вмінь і навичок, отриманих на уроці;

– виховні: виховувати моральні погляди й переконання; сприяти вихованню особи, яка саморозвивається і само реалізується. 

Отже, на основі вищеозначеного, констатуємо, що важливою педагогічною умовою морального виховання дітей дошкільного віку засобами казки, зокрема народної, є насичення змісту виховання дітей у дошкільному закладі казками морального спрямування з метою формування духовних цінностей через гру.
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2.3. Включення дітей дошкільного віку в «імпровізоване поле діяльності» творчої інтерпретації казкових сюжетів 
Цінність казок полягає в тому, що вони спонукають дитину до виявлення бажання віддатись вільній грі словом, вони надають бурхливу силу для фантазування. Казка, як своєрідний жанр народної творчості, здавна посідає чільне місце у фольклорі. Аналіз досліджень ролі казки як засобу виховного впливу на особистість дозволяє стверджувати, що своєрідно побудовані усні оповідання героїчно-фантастичного, соціально-побутового чи морально-етичного змісту, що дістали назву казок (від слова казати) становлять інтерес і для дітей, і для дорослих. 
Казки, підпорядковуючись загальним закономірностям творів народного епосу, містять певні етичні характеристики. Виразно, з притягальною силою, в доступній для дитини формі казки розкривають національні та загальнолюдські цінності, які народ плекав і передавав нащадкам про непереможність добра, правди, про щасливе життя. 
Серед багатств народного епосу казки становлять особливу фольклорну форму, що ґрунтується на парадоксі реального і фантастичного, гармонійно поєднуючи і зачаровуючи красою народного слова, сповненого мудрості, добра, любові і оптимізму. Ця думка підтверджена у творах І. Франка: «Оті простенькі сільські байки, як дрібні, тонкі корінчики, вкорінюють у нашій душі любов до рідного слова, його краси, простоти і чарівної милозвучності». Письменник надавав великого значення казці як засобу виховання та найбільш цінними вважав ті зразки, що допомагають зрозуміти окремі сторони суспільного життя. 
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На важливості використання казок
 наголошувала свого часу видатний педагог С. Русова у статті «В оборону казки», вказуючи на те, що в моральному вихованні дітей надзвичайно велику роль має відіграти національний фактор, суть якого полягає в урахуванні умов життя, історії того народу, тієї нації, серед яких народилася дитина, і які знайшли чи не найповніше своє відображення в народних казках [65, с. 11]. 
Джерела дитячої творчості педагог вбачала у грі, насамперед, у грі-драматизації, театральних виставах (слуханні і відтворенні казок, поезій та самостійному складанні дітьми невеличких оповідань та казок), малюванні та інших видах діяльності. 
На думку С. Русової, творити – означає, що людина «своїм власним розумом, власним натхненням фантазії» відшукує щось нове, власними засобами виявляє його і утворює тим самим новий духовний скарб. Дитина не здатна починати свою активну діяльність самостійною творчістю, в неї для цього занадто мало зібрано різних вражень і уявлень. Вона тільки може з того духовного майна робити коли свідомий, а коли й несвідомий вибір того, що вона хоче засвоїти [65, с. 55].
 Період чотирьох-п’яти років С. Русова називала «романтично-творчим», особливо продуктивним у складанні казок, оповідань, пісеньок, а хід творчого процесу дитини бачила таким чином: набирає уваги – складає уявлення – затримує в пам’яті – перетворює їх [65, с. 128]. Цінні рекомендації розроблено щодо сприяння розвитку, дитячої фантазії, творчості. Основним шляхом у розв’язанні цього завдання педагог вважала збагачення і поглиблення життєвих уявлень і емоційних вражень.
Специфічною особливістю казки В. Сухомлинський вважав те, що казка допомагає дітям зробити «перший крок від яскравого, живого, конкретного до абстрактного», сприяє моральному розвитку, без якого «не можливі шляхетність душі, чутливість до людського нещастя, горя, страждання» [74, с. 372]. 
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У казках відтворюється світогляд народу, його морально-етичні й естетичні принципи. 

Для практичної роботи з дітьми необхідні знання з фольклористики народної казки, щоб методично грамотно розкривати дітям багатство національної культури. Цей підхід зумовив дослідження української народної творчості, зокрема культурні надбання сучасності та спадщину, засвоєну від попередників, оскільки, основою розвитку культури українського народу була культура Київської Русі.
Однак, у сучасних методичних та в критико-літературознавчих джерелах на казки звертається недостатня увага, їх вивчення, читання пущено на самоплив, що призвело до недостатнього використання їхніх глибоких педагогічних можливостей, що, в свою чергу, збіднює весь педагогічний процес. 
Більшість дослідників переконані, що для того щоб насолоджуватися казкою, зовсім немає потреби вірити в те, про що в ній мовиться, адже дивовижна властивість казки, її вплив на дитину полягає в тому, що дитина завмирає, відчуваючи щоразу все нові відтінки почуттів, уважно прислуховуючись до знайомих слів і відкриваючи в них щось нове. 

Специфіка сприймання казки зумовлена насамперед тим, що вона орієнтована, передусім, на дорослих, здатних через художнє слово – «із вуст в уста» – передати її зміст дітям. 
Важливого значення в казці надається формі, змісту, художньому поданню тексту з урахуванням вікових особливостей, але найголовніше – вмінню у трактуванні зберегти живучість народної мудрості. Тому, розповідаючи дитині казку, дорослі мають замислитися: що лежить в основі її змісту.
Більшість дослідників переконані, що для того щоб насолоджуватися казкою, зовсім немає потреби вірити в те, про що в ній мовиться, адже дивовижна властивість казки, її вплив на дитину полягає в тому, що дитина завмирає, відчуваючи щоразу все нові відтінки почуттів, уважно прислуховуючись до знайомих слів і відкриваючи в них щось нове.
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Специфіка сприймання казки зумовлена, насамперед, тим, що вона орієнтована, передусім, на дорослих, здатних через художнє слово – «із вуст в уста» – передати її зміст дітям. Важливого значення в казці надається формі, змісту, художньому поданню тексту з урахуванням вікових особливостей, але найголовніше – вмінню у трактуванні зберегти живучість народної мудрості. 
Тому, розповідаючи дитині казку, дорослі мають замислитися: що лежить в основі її змісту; з якою метою вона створена першим автором (чогось навчити, здивувати, розважити?); завдяки яким ціннісним орієнтаціям ця казка є цікавою для сучасної дитини. 
Для практичної роботи з дітьми необхідні знання з фольклористики народної казки, щоб методично грамотно розкривати дітям багатство національної культури. Цей підхід зумовив дослідження української народної творчості, зокрема культурні надбання сучасності та спадщину
Для того щоб визначити статус казки в середньовіччі, необхідно з’ясувати історичну зміну структури власне культури, у якій літературний жанр, і зокрема казка, займали певне місце. Відомо, що розвиток фольклорних жанрів середньовіччя, тобто неофіційної культури, був досить тісно пов’язаний із розвитком жанрів світських (офіційна культура). 
Моральний розвиток дошкільника містить три взаємозалежні сфери. У сфері моральних знань, суджень, висловлювань, тобто когнітивній сфері, діти опановують різні сторони суспільної моральної свідомості, і насамперед розуміння моральних вимог, критерії моральної оцінки. Дитина вчиться добровільно дотримуватися норм моралі,  навіть якщо її порушення пов’язане з особистою вигодою й малюк упевнений в безкарності. Таким чином, опанувавши моральну поведінку,дитина здатна зробити правильний моральний вибір не на словах, а в дії. У сфері моральних переживань у дитини складаються морально-етичні й морально оцінні стосунки з іншими людьми. Для всіх моральних норм характерним є те, що вони закріплюють соціальний спосіб поведінки, що дошкільники виражають у дошкільному віці створюються найсприятливіші умови для морального розвитку дітей.
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У поняття «естетичне виховання» існують різні визначення, зокрема це: 

– «головниий вектор гуманістичної парадигми освіти, універсальним засобом особистісного розвитку, гарантією успішної самореалізації особистості в умовах сучасності» (В. Кремень [20, с. 264]

– система заходів, спрямованих на вироблення в людини здатності сприймати, правильно розуміти, цінувати і створювати прекрасне й піднесене в житті та мистецтві (Г. Гуріна [21, с. 14]; 

Моральне виховння дітей дошкільного віку засобами казки набуває специфічного змісту, що зумовлено особливостями формування та розвитку пізнавальних інтересів учнів, емоційно-вольової та мотиваційної сфер.
Чим менші за віком діти – тим яскравіше виражені в них процеси збудження і тим прозоріше відстежується їхнє домінуюче значення гальмівними процесами. 

Через  швидке відволікання уваги на різні яскраві подразники, інколи поведінка в дітей з’являється нестійкість уваги, швидка втомлюваність, відсутність уміння легко переключитися на інший вид діяльності тощо. 

За словами Д. Ельконіна, «гра є арифметикою соціальних взаємин; у реальній дійсності взаємини між людьми закриті для дитини матеріальними предметами, з якими діють люди, в грі вони вперше відкриваються, отже, гра – найважливіше джерело формування соціальної свідомості дошкільника. В цьому – її основна функція і значення для розвитку особистості дитини. Найбільші можливості формування дитячого товариства забезпечуються ігровою діяльністю дітей. Саме в ній найповніше активізується їхнє суспільне життя. Ігрова діяльність дає дітям змогу на найбільш ранніх сходинках розвитку створювати самодіяльним шляхом ті чи інші форми спілкування» [22, с. 124].
Ці слова є дуже актуальними в контексті другої педагогічної умови морального виховання дітей дошкільного віку засобами казки. 
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Адже сюжетно-рольові ігри дають дитині унікальну можливість «яскравіше проявити себе, застосувати весь накопичений досвід, всі свої знання і вміння» [50, с. 289]. 

Специфіка  такого  взаємовпливу та значущість  казки  у становленні  поетики зумовили детальне висвітлення цього питання. 
Проблема вивчення української казки як засобу формування шанобливого ставлення у дітей 5-го року життя до дорослих залишається ще недостатньо вивченою. Ідеал людини має кожен народ який відповідає його характеру, визначається його суспільним та громадським життям, розвивається разом з його розвитком.
Видатний педагог К. Ушинський стверджував, що будь-який народ у своїй літературі, починаючи з народної пісні, прислів’я, казки, і закінчуючи драмою і романом, висловлює свої уявлення про те, якою повинна бути людина [195, с. 341]. 
Народ прикрашає цю ідеальну людину всіма кращими якостями своєї душі , якщо ідеал людини не завжди узгоджується з правилами суворої християнської моралі, то це лише тому, що сама мораль не цілком ще вкоренилася в тому або іншому народі; але яким би не був цей ідеал, він завжди відображає собою міру самосвідомості народу, його погляд на якості і чесноти, висловлює народну совість.
Розглянемо такі гуманістичні зв’язки в кількох народних казках. 
Наприклад, у казці про двох цапків ми хотіли, щоб діти зрозуміли наскільки небезпечно бути войовничим в пошуку виходу зі складної, конфліктної ситуації, знайти правильний, єдиний вірний вихід зі скрутного становища. 
Подібна ситуація і в казці «Дві кізоньки». У ній дві кізоньки зустрілися на гірській стежині. У казці показаний єдино правильний і мудрий спосіб пошуку виходу із ситуації. Головне, на що вказується в казці, це на обопільне, шанобливе і мирне бажання її героїв знайти рішення: «Постояли вони, постояли, подумали-подумали,…». 
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При цьому проблему не можна було б вирішити, якби герої казки: а) не подумали б про можливі варіанти поведінки та їх наслідки; б) не довірилися б одна інший: «одна коза встала на коліна, перекинулася на бік, лягла на стежці і притулилася спиною до гори»; «Друга обережно переступила через неї». Обидві казки присвячені одній ситуації – пошуку виходу зі скрутного положення і показані два шляхи її рішення: а) агресивний; б) толерантний. 
Як бачимо, народна мудрість констатує – амбіції обмежують здатність кого б  то  не було  розумно підходити до вирішення проблем. А толерантність, навпаки,  забезпечує  ефективний  пошук  виходу з ситуації, що
створилася.

Інша ситуація розглядається в казці «Десять працівників». 
Зайшов я якось до однієї жінки в будинок. Одаркою звали жінку. Дивлюся, а у неї в будинку так чисто, та так красиво. Діти вмиті, чисто одягнені, обід зварений. 
– Як ви встигаєте все зробити? – запитую я у Одарки. А вона каже: 
– Як же мені не встигнути! У мене служать десять хороших працівників. Вони мене слухають: що не скажу – все зроблять, один одному допомагають! – Які ж це у вас працівники? 
– А ось вони! – Засміялася Одарка і поклала на стіл своїх десять пальців. 
Звичайно, ці казки можна інсценізувати, включаючи  дітей дошкільного віку в «імпровізоване поле діяльності». Саме творча інтерпретація казкових сюжетів і сприяє моральному вихованню дошкільників, формуванню у них кращих чеснот людини.

Наведемо приклад ще однієї казки для дітей, «Івасик та Тарасик», яка прямо вказує дітям як потрібно себе вести, а як – не можна. Івасик ловив рибку. Все, що зловив, зібрав у кошик, закинув кошичок за спину і пішов собі додому. 
Побачив його Тарасик і тихенько, тихенько пішов за ним. Думає, як би витягнути рибку зі кошики. Тільки Тарасик підкрався до кошику, а Івасик почув, що хтось ззаду підбирається, та й оглянувся. Тарасик відсахнувся, руки заклав назад, підборіддя задер – йде, ніби це не він до кошику з рибкою підбирався. Івасик далі пішов. 
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Йде собі спокійно, а Тарасик знову підкрався, заклав у кошик руку і як заверещить! Великий рак вчепився йому в палець! Тому що в кошику не тільки рибка була, але і раки. А Тарасик аж скаче, так йому боляче. Івасик обернувся, побачив та й сміється над Тарасиком: ага, попався! Насилу Івасик відчепив від пальця Тарасика рака. Відчепив, поклав у кошик, та й пішов далі. А у Тарасика палець розпух, кров з нього капає. Плаче, бідний. 
Очевидно, що казка направляє дітей у виборі поведінки по більш достойному і чесному варіанту. У цій казці виражено повагу до людини, яка працею здобуває собі прожиток, і презирливе, навіть жалісливе ставлення до людини, що прагне злодійством заволодіти результатами чужої праці. 

У казці «Летючий корабель», показано, що шанобливе ставлення батьків до дитини, і навпаки, молодших до старших – основа успішного вирішення життєвих проблем. Уважив молодший син незнайомого старого – і отримав винагороду; допоміг незнайомим людям – і вони йому знадобилися, кожен допоміг в потрібну хвилину. 
Інші казки, такі як, наприклад, «Сірко», «Телесик», «Чудові гуслі» показують дітям, як треба себе вести в різних життєвих ситуаціях, направляють його у виборі типу поведінки. Народні казки, були і залишаються засобом морального виховання дітей у житті. 
Включення дітей дошкільного віку в «імпровізоване поле діяльності» творчої інтерпретації казкових сюжетів відбувається з метою розвитку у них уявлень про добро і зло та розуміння дітьми норм і правил поведінки. Такі види виховної роботи допомагають дітям засвоювати зразки позитивної поведінки знайомити з варіантами поганої. 
Отже, в результаті дослідження в розділі визначено й обґрунтовано педагогічні умови морального виховання дітей дошкільного віку засобами казки:

1) створення емоційно забарвленого креативного виховного середовища в дошкільному навчальному закладі;
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2) насичення змісту виховання дітей казками морального спрямування метою формування у них духовних цінностей через гру;

3) включення дітей дошкільного віку в «імпровізоване поле діяльності» творчої інтерпретації казкових сюжетів. 
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РОЗДІЛ 3
ЕКСПЕРИМЕНТАЛЬНА ПЕРЕВІРКА ЗАБЕЗПЕЧЕННЯ ПЕДАГОГІЧНИХ УМОВ МОРАЛЬНОГО ВИХОВАННЯ ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ ЗАСОБАМИ КАЗКИ
3.1. Організація педагогічного експерименту

Педагогічний експеримент є таким методом досліджень, при якому відбувається активний вплив на педагогічні явища шляхом створення нових умов, що відповідають меті дослідження.

Педагогічний експеримент – це своєрідно (відповідно до завдань дослідження) сконструйований і здійснений педагогічний процес, що включає принципово нові його елементи і поставлений таким чином, що дає можливість глибше, ніж звичайно, бачити зв’язки між різними його сторонами і точно враховувати результати внесених змін.

У широкому розумінні об’єктом педагогічного експерименту є весь педагогічний процес із його умовами, пов’язаними з організацією спеціальних впливів, що йдуть від навмисної і цілеспрямованої діяльності в процесі виховання.
У контексті нашого дослідження в педагогічногому експерименті було використано нижче зазначені методи дослідження.

Метод спостереження – цілеспрямоване, систематичне сприйняття дослідником педагогічного процесу, його окремих сторін у природних умовах. Завданням спостереження є накопичення фактів і подальший їх аналіз. 
Цей метод вимагає дотримання таких вимог: чіткого визначення мети спостереження; розробки програми, плану спостереження (при цьому необхідно враховувати, що спостереження повинно вестися систематично, а не час від часу, бути всебічним, обґрунтованим, спрямованим на виявлення сукупності процесів,
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явищ, особливостей особистості, взаємопов’язаних між собою); визначення показників, критеріїв досліджуваного об’єкта; об’єктивної фіксації спостережуваного (ведення протоколів спостережень, щоденників, аудіо/відеозаписів тощо); створення необхідних умов для спостереження. 

Спостереження дає певні результати, якщо воно систематичне, всебічне, об’єктивне (передбачає аналіз фактів, а не лише оцінок спостерігача), науково-обґрунтованим (спирається як на факти, так і на науково-теоретичні положення).

Метод бесіди уможливлює з’ясування недосяжних безпосередньому спостереженню особливостей педагогічних явищ, оцінок, суджень, думок, мотивів поведінки, вчинків. У контексті нашого дослідження викликав більшу довіру батьків до вихователя, пробуджував активність до участі у виховному процесі дошкільного закладу.
Експеримент як комплексний метод дослідження, в процесі якого створюються умови для з’ясування залежності між педагогічними засобами та результатами їх використання за чітко визначених і зафіксованих умов, дає можливість довести певну гіпотезу, підтвердити правильність припущення, правдивість положення, яке треба перевірити. 
Схематично методи, використані в педагогічному експерименті, представлено в таблиці 3.1.
Завданнями експерименту було: підтвердити або спростувати гіпотезу дослідження – ефективність морального виховання дітей дошкільного віку засобами казки можна підвищити, якщо створити запропоновані педагогічні умови та впровадити формувальні заходи з метою забезпечення їх.
Як уже зазначалося, процес морального виховання розглядають як діяльність, спрямовану на розвиток особистості дитини, що передбачає з’ясування рівня його ефективності, здійснення зворотного зв’язку для діагностування моральної вихованості (у контексті нашого дослідження – дітей дошкільного віку засобами казки). 
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Таблиця 3.1
Методи діагностики рівнів сформованості вихованності дітей на констатувальному етапі експерименту

	Методи
	Об’єкт вивчення

	Опитування (анкетування, 

бесіда)
	Знання про: педагогіку та теорію виховання, особливості виховання дітей дошкільного віку в родині та дитячому дошкільному  закладі; зацікавленість питаннями виховання та розвитку здібностей і можливостей дітей; готовність співпрацювати з вихователем групи у вихованні дитини.

	Самооцінка, самоаналіз, метод рейтингу

	Самооцінка батьками власної обізнаності в питаннях виховання; самоаналіз мотивів до взаємодії з вихователями та адміністрацією дошкільного закладу у вихованні дітей; побудова рейтингу цінностей зазначених батьками.

	Педагогічне

тестування
	Ціннісне ставлення до педагогічної взаємодії з дошкільним закладом у вихованні дітей; визначення рівні готовності батьків до взаємодії з дошкільним закладом у вихованні дітей; з’ясування характеру спрямування на педагогічну взаємодію.

	Спостереження
	Визначення рівня зацікавленості батьків заняттями дітей у дошкільному закладі; ступінь особистісного самовираження батьків у вихованні дитини; індивідуальні особливості та можливості батьків щодо виховання дитини; виявлення міри прагнення батьків до самовдосконалення, активності; самостійністі тощо.

	Експеримент
	Виявлення на різних етапах дослідження рівня готовності батьків до взаємодії з дошкільним закладом у вихованні дітей.
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Метою констатувального етапу педагогічного експерименту було: 

– встановлення взаємозв’язку ціннісного ставлення дітей до казки; 
– визначення рівнів сформованості компонентів моральної вихованості дітей дошкільного віку засобами казки.

До педагогічного експерименту було залучено взяли участь 63 дитини та 4 вихователі двох середніх груп дошкільного навчального закладу № 135 м. Запоріжжя. Всю заплановану формувальну виховну роботу було сплановано і проведено упродовж п’яти місяців. 

На констатувальному етапі експерименту було проведено попереднє діагностування рівнів сформованості компонентів моральної вихованості дітей засобами казки. 

З метою діагностики рівня сформованості їхньої моральної вихованості нами було виокремлено низку критеріїв, а саме: мотиваційно-ціннісний, когнітивно-пізнавальний, емоційно-оцінний, креативно-діяльнісний, комунікативний, поведінковий, рефлексивний.
Вибір багатьох критеріїв пояснюється віковими особливостями учасників педагогічного експерименту – ми вважаємо: для того, щоб провести діагностику моральної вихованості дітей дошкільного віку, потрібно здійснити різноаспектний підхід, бо моральне виховання охоплює широкий діапазон критеріїв, до кожного з яких визначено по 2 показники:

– до мотиваційно-ціннісного критерію: 
1) сформованість внутрішніх мотивів; 
2) розуміння що таке добро і що таке зло та вміння аргументувати свою думку;

– до когнітивно-пізнавального: 
1) знання назв казок та імена їхніх персонажів; 
2) вміння орієнтуватися в сюжеті казки, здатність переказати казку, відповісти на запитання, поставлене за її змістом;

77
– до емоційно-оцінного: 
1) емоційне сприймання прослуханого змісту казки або побаченого фрагменту казки-фільму чи мультфільму за мотивами казки; 
2) особистісна оцінка вчинків і поведінки персонажів казок;

– до креативно-діяльнісного: 
1) здатність до інсценізації та інтерпретації у відтворенні фрагменту казки; 
2) активність у сюжетно-рольових іграх;

– до комунікативного: 
1) здатність вільно спілкуватися з однолітками; 
2) вміння відтворювати образне мовлення персонажів казки;

– до поведінкового: 
1) реалізація моральних знань і цінностей через дії, вчинки та слова; 
2) наявність стійких форм моральної поведінки;

– до рефлексивного: 
1) здатність адекватно оцінювати власні дії та вчинки; 
2) потреба в творчому самовираженні засобами театралізації.
Як уже зазначалося, На констатувальному етапі експерименту було проведено попереднє діагностування рівнів сформованості компонентів моральної вихованості дітей засобами казки. Встановлено, що в обох групах показники були майже ідентичними.

В експериментальній групі №2 впроваджувалися формувальні заходи для забезпечення визначених на початку дослідження педагогічних умов, у контрольній групі №1 виховна робота, спрямована на моральне виховання дітей дошкільного проводилася у звичному форматі.

На формувальному етапі експерименту запропоновано та проведено низку заходів.

Так, на реалізацію першої педагогічної умови в приміщенні кімнати дитячої групи було оформлено великий світлий куточок казки «Казкова міні-країна» з 
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окремими «казковими галявинками» – з ляльками-казковими персонажами; з ілюстраціями до відомих та ще незнайомих дітям казок; з об’ємним лепбуком, в якому була велика кишенька для дитячих малюнків; з предметами одягу й атрибутами для сюжетно-рольових ігор і театралізації фрагментів казок. 
Окремі «казкові галявинки» такого куточка були спрямовані на: розгляд ілюстрацій книжок з казками, зразків дитячої образотворчої діяльності тощо. Активна взаємодія дітей з таким емоційно забарвленим креативним виховним середовищем сприяла розширенню їхнього власного досвіду.

Вихователі та помічник вихователя на заняття одягалися в одяг, схожий на костюми героїв казок. Спілкування вихователя з дітьми та дітей з між собою велося в казковій манері. Щодня обиралися нові казкові персонажі й діти і вихователі цілий день імітували їх та відігравали певні казкові ролі.
На виконання другої педагогічної умови ми використовували такі форми і методи роботи: складання розповідей відповідно до змісту казки ігри, «Подорожі у світ казки»; вправи «Продовжити речення: мені в цій казці найбільше сподобалося….» (або «найбільше здивувало», «найбільше обурило»); «Я хотів би бути схожим на цього персонажа казки….»; гарні вчинки у цій казці зробили …. (діти називають, хто саме), «Погано вчинили ….» (діти називають, хто); вікторину «Відгадай, з якої казки». Дітям було запропоновано завдання на складання поведінкового портрета героя казки. 

Для реалізації третьої педагогічної умови проводилися ігри-драматизації: «Двоє мишенят», «Колобок», «Рукавичка» тощо. Створювалися колективні аплікації, малюнки. Використовувалися елементи лялькового театру.

Діти здатні зрозуміти зміст поведінки героя, відтворити його образ у свідомості, „побачити” внутрішнє спонукання до дії на основі вміння зіставити та підпорядкувати різні за цінністю мотиви вчинків героїв і вміння проникнути в світ їх переживань, диференціювати складні почуття. Таке розуміння героїв, безумовно, включає емоційне ставлення до нього, та головне, передбачає об’єктивну оцінку їхніх особистостей. 
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Діти дошкільного віку переживають задоволення і радість, слухаючи та інсценізуючи сюжети казок; особливо їх приваблює художня форма твору, костюми для переодягання до виконання ролей казкових персонажів, що, звичайно, свідчить про зародження в них здібностей до естетичного сприймання казки, до розуміння моральних принципів, норм і правил поведінки.
Розуміння характерів героїв і вміння співставити сенс їх вчинків адекватно авторській позиції, зазначає дослідник, дає можливість дошкільнику зрозуміти ідейний зміст твору. В нього з’являється більш складне ставлення до літературного героя, що виходить за межі однозначних оцінок «хороший» – «поганий».
Це знаменує собою новий етап естетично-емоційного ставлення до героя – оволодіння смисловим планом образу. Найдієвішими заходами впливу на досліджуваний процес стали: сюжетно-рольові ігри, інсценізація, метод казкових ситуацій. Ефективним у контексті морального виховання дітей дошкільного віку стало проведення свята «В гостях у казкового героя».

Моральні цінності в чарівних казках представлені більш конкретно, ніж в казках про тварин. Позитивні герої, як правило, наділені мужністю, сміливістю, наполегливістю в досягненні мети, красою, підкупливою прямотою, чесністю та іншими фізичними та моральними якостями, які мають в очах народу найвищу цінність. Для дівчаток це красна дівиця (розумниця, рукодільниця ...), а для хлопчиків – добрий молодець (сміливий, сильний, чесний, добрий, працьовитий, люблячий Батьківщину). Ідеал для дитини є далекою перспективою, до якої він буде прагнути, звіряючи з ідеалом свої справи і вчинки. Ідеал, придбаний в дитинстві, багато в чому визначить його як особистість.
На констатувальному етапі педагогічного експерименту було діагностику моральної вихованності дітей шляхом кількох бесід та опитувань, вирішення проблемних завдань щодо моральної поведінки персонажів казок. Результати подано в таблиці 3.2.
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Таблиця 3.2
Результати проведено моральної вихованності дітей на констатувальному етапі педагогічного експерименту(%)
	
	
	ЕГ
	
	
	
	КГ
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Критерії
	Висо
	Серед
	Низь
	
	Висо
	Сере
	
	Низь

	
	кий
	ній
	кий
	
	кий
	дній
	
	кий

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Мотиваційно-ціннісний
	15
	60
	25
	
	14
	61
	
	25

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Когнітивно-пізнавальний
	18
	63
	19
	
	17
	63
	
	20

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Емоційно-оцінний
	34
	57
	9
	
	35
	57
	
	8

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Креативно-діяльнісний
	7
	62
	29
	
	9
	63
	
	28

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Комунікативний
	38
	48
	14
	
	37
	48
	
	15

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Поведінковий
	32
	48
	20
	
	31
	50
	
	19

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Рефлексивний
	17
	63
	20
	
	17
	64
	
	19

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	


На формувальному етапі експерименту було впроваджено формувальні заходи. Як уже зазначалося, на реалізацію першої педагогічної умови (створення емоційно забарвленого креативного виховного середовища в дошкільному навчальному закладі) в приміщенні кімнати дитячої групи було оформлено великий світлий куточок казки «Казкова міні-країна» за окремими «казковими галявинками» – з ляльками-казковими персонажами з різних казок; з ілюстраціями до відомих та ще незнайомих дітям казок; з об’ємним лепбуком, в якому була велика кишенька для дитячих малюнків; з предметами одягу й атрибутами для сюжетно-рольових ігор і театралізації фрагментів казки. 
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Окремі казкові галявинки такого куточка були спрямовані на: розгляд ілюстрацій книжок, дитячій образотворчій діяльності, дитячих книжках з казками тощо. Активна взаємодія дітей з таким розвивальним середовищем сприяла розширенню їхнього власного досвіду. Вихователі та помічник вихователя на заняття одягалися в одяг, схожий на костюми героїв казок. Спілкування вихователя з дітьми та дітей з між собою велося в казковій манері. Щодня обиралися нові казкові персонажі й діти і вихователі цілий день імітували їх.

На виконання другої педагогічної умови (насичення змісту виховання дітей казками морального спрямування з метою формування у них духовних цінностей через гру) було використано такі форми і методи роботи: складання розповідей відповідно до змісту казки ігри, «Подорож у світ казки»; вправи «Продовжити речення мені в цій казці найбільше сподобалося….» (або «найбільше здивувало», «найбільше обурило»); «Я хотів би бути схожим на цього персонажа казки….»; гарні вчинки у цій казці зробили …. (діти називають, хто само), «Погано вчинили ….» (діти називають); вікторину «Відгадай, з якої казки». Дітям було запропоновано завдання на складання поведінкового портрета героя казки. 

Для реалізації третьої педагогічної умови (включення дітей дошкільного віку в «імпровізоване поле діяльності» творчої інтерпретації казкових сюжетів) проводилися ігри-драматизації: «Двоє мишенят», «Колобок», «Рукавичка» тощо. Створювалися колективні аплікації, малюнки. Використовували елементи театру.
Діти під час експерименту були дуже активними у сприйманні змісту казок і виконанні ролей казкових героів , що давало їм можливість зайняти позицію героя твору, зрозуміти мотиви його вчинків, і таким чином осмислити ідейну сутність художнього твору. 
Діти включалися в інтерпретацію та імпровізацію, супроводжуючи це співчутливими репліками, запитаннями, протестами, спробами словом і ділом змінити хід подій, допомогти улюбленим героям.
Особливо слід відзначити обговорення дітьми поведінки та вчинків героїв казок. У казці старець задає питання: «Хто? Чому? Звідки? Куди?». Для того, щоб викликати саморефлексію і мобілізувати моральні сили, а ще існує така категорія 
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казок, в сюжеті яких розкривається весь ланцюжок формування моральних якостей у маленької дитини: заборона – порушення – кара. Вони поступово із зовнішніх, формальних перетворюються у внутрішні якості (самоконтроль, самопокарання, саморегулювання). 
Слід зауважити, що в українській казці не дається прямих повчань дітям (типу: «Слухайся батьків», «Поважай старших», «Не йди з дому без дозволу»), але в її змісті завжди закладений урок, який вони поступово сприймають, багаторазово повертаючись до тексту казки. 
Наприклад, казка «Ріпка» вчить дошкільнят бути дружними, працьовитими; казка «Котик та півник» застерігає: потрібно слухатися старших, бо можна потрапити в біду, а вже якщо так сталося – не впадай у відчай, старайся знайти вихід зі складної ситуації; казки «Коза дереза», «Зимовище звірів» вчать товаришувати. Наказ слухатися батьків, старших звучить у казках «Гуси-лебеді», «Сестриця Оленка та братик Іванко». Страх і боязкість висміюються в казці «У страху очі великі», хитрість – у казках «Лисиця і журавель», «Лисиця і тетерів», «Лисичка-сестричка і сірий вовк» і т. д. Працьовитість в народних казках завжди винагороджується («Дідова дочка та бабина дочка», «Царівна-жаба»), мудрість восхваляється («Мужик і ведмідь», «Як чоловік гусей ділив», «Лисиця і цап»), турбота про близьких заохочується («Бобове зернятко»). 
У всіх казках є персонаж, який допомагає позитивному героєві зберігати свої моральні цінності. Найчастіше це мудрий старець. «Старець завжди з’являється в той момент, коли герой знаходиться вбезнадійному і відчайдушному положенні, з якого його врятувати може тільки глибоке міркування або вдала думка.
Таким чином, стислий аналіз жанрових особливостей українських казок, тем та образів зумовив висновок про реалістичність описуваних подій та персонажей. Коло героїв, обставини, в яких розгортається дія, мова досить зрозуміла й близька дітям, адже їх особливо приваблює те, що добре знайоме, зрозуміле, набуває фантастичного й незвичайного характеру, розвивається дивовижно і стрімко. Ці особливості казки підкреслюють її цінність використання у вихованні дітей дошкільного віку.
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3.2. Узагальнення та систематизація результатів дослідження
На контрольному етапі експерименту узагальнено та систематизовано результати експериментальної перевірки ефективності педагогічних умов і формувальних заходів, спрямованих на забезпечення їх. 

Результати дослідження засвідчили, що в експериментальній групі № 2 спостерігалася позитивна динаміка: рівень сформованості компонентів вихованості моральної вихованості дітей зріс, а в контрольній – залишився майже на тому самому рівні, оскільки спостерігалося лише незначне підвищення показника сформованості компонентів вихованості моральної вихованості дітей дошкільного віку засобами казки.
Розглянемо результати за критеріями та показниками: мотиваційно-ціннісним (сформованість внутрішніх мотивів; розуміння що таке добро і що таке зло та вміння аргументувати свою думку); когнітивно-пізнавальним (знання назв казок та імена їхніх персонажів; вміння орієнтуватися в сюжеті казки, здатність переказати казку, відповісти на запитання, поставлене за її змістом); емоційно-оцінним (емоційне сприймання прослуханого змісту казки або побаченого фрагменту казки-фільму чи мультфільму за мотивами казки; особистісна оцінка вчинків і поведінки персонажів казок); креативно-діяльнісним (здатність до інсценізації та інтерпретації у відтворенні фрагменту казки; активність у сюжетно-рольових іграх); комунікативним (здатність вільно спілкуватися з однолітками; вміння відтворювати образне мовлення персонажів казки); поведінковим (реалізація моральних знань і цінностей через дії, вчинки та слова; наявність стійких форм моральної поведінки); рефлексивним (здатність адекватно оцінювати власні дії та вчинки; потреба в творчому самовираженні засобами театралізації).
Для виявлення рівня сформованості готовності учнів 5-их класів до комунікативної взаємодії за мотиваційно-ціннісним критерієм ми використовували такі діагностичні методики: «Опитувальник внутрішньої мотивації Р. Раяна» – для діагностики сформованості внутрішніх мотивів, 
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модифіковану В. Климчуком та О. Музикою й адаптовану нами (табл. 3.3); методику діагностики розуміння, що таке добро і що таке зло, модифыковану, модифіковану й адаптовану нами (табл. 3.4).
Таблиця 3.2
Динаміка рівнів сформованості внутрішніх мотивів дітей 
	
	ЕГ 
	КГ 

	Рівні
	Констатуваль-ний етап
	Контрольний етап, %
	Приріст
	Констатувальний етап
	Контрольний етап
	Приріст

	
	К-сть осіб, %
	К-сть осіб, %
	%
	К-сть осіб, %
	К-сть осіб, %
	%

	Високий
	2 (8,3 %)
	7 (29,2 %)
	20,9 %
	1 (5,6 %)
	3 (16,7 %)
	11,1 %

	Достатній
	7 (29,2 %)
	11 (45,8 %)
	16,6 %
	6 (33,3 %)
	8 (44,4 %)
	11,1 %

	Середній
	10 (41,7 %)
	5 (20,8 %)
	20,9 %
	9 (50,0 %)
	6 (33,3 %)
	16,7 %

	Початковий
	5 (20,8 %)
	1 (4,2 %)
	16,6 %
	2 (11,1 %)
	1 (5,6 %)
	5,5 %


4
З таблиці 3.2 видно, що після повторного проведення діагностики в ЕГ відсоток учнів з високим рівнем зріс на 20,9 % (з 8,3 % до 29,2 %), з достатнім – на 16,6 % (29,2 % до 45,8 %); знизилися показники середнього рівня – на 20,9 % (з 41,7 % до 20,8 %), та початкового рівня – на 16,6 % (з 20,8% до 4,2 %). Незначні зміни відбулися й у КГ: порівняно з вихідними даними, високий рівень зріз на 11,1 % (з 5,6 % до 16,5 %), достатній – на 11,1 % (з 33,3 % до 44,4 %); зменшилися середній – на 16,7 % (з 50,0 % до 33,3 %) та низький – на 5,5 % (з 11,1 % до 5,6 %) рівні.
85

Таблиця 3.4

Динаміка рівнів сформованості розуміння дітьми, що таке добро і що таке зло

	Рівні
	ЕГ
	КГ

	
	Констатувальний етап
	Контрольний етап
	Приріст
	Констатувальний етап
	Контрольний етап 
	Приріст



	
	К-сть осіб, %
	К-сть осіб, %
	%
	К-сть осіб, %
	К-сть осіб
	%

	Високий
	5 (20,8 %)
	12 (50,0 %)
	29,2 %
	3 (16,7 %)
	3 (16,7 %)
	0%

	Достатній
	8 (33,3 %)
	10 (41,6 %)
	8,3 %
	6 (33,3 %)
	8 (44,4 %)
	11,1 %

	Середній
	7 (29,2 %)
	1 (4,2 %)
	25,0 %
	5 (27,8 %)
	4 (22,2 %)
	5,6 %

	Початковий
	4 (16,7 %)
	1 (4,2 %)
	12,5 %
	4 (22,2 %)
	3 (16,7 %)
	5,5 %


Згідно з таблицею 3.3 суттєве покращення показників спостерігаємо в ЕГ: високий рівень зріс на 29,2 % (з 20,8 % до 50,0 %), достатній рівень – на 8,3 % (з 33,3 % до 41,6 %); знизилися середній рівень – на 25,0 % (з 29,2 % до 4,2 %) та початковий рівень – на 12,5 % (з 16,7 % до 4,2 %). У КГ: високий рівень залишився без змін, у той час, коли початковий рівень знизився на 5,5 % (з 22,2 % до 16,7 %), злосли на 11,1 % (з 33,3 % до 44,4 %) показники достатнього рівня; знизились на 5,6 % (з 27,8 % до 22,2 %) показники середнього рівня.

Рівень когнітивно-пізнавального критерію визначався за допомогою проведення анкетування та тестування, розроблених автором дослідження. 
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Якщо на констатувальному етапі експерименту на високому рівні знаходилися 8,3 % дітей ЕГ та 11,2 % КГ, то на контрольному етапі показники збільшилися в ЕГ – ЕГ знаходилося 25,0 % дітей, у КГ – 3,3 %, в кінці експерименту в ЕГ – 37,5 %, у КГ – 38,9 %; середній рівень показали на констатувальному етапі 37,5 % дітей ЕГ та 22,2 % дітей КГ, на контрольному етапі – 8,3 % дітей ЕГ та 22,2 % КГ; показники початкового рівня свідчать, що на констатувальному етапі експерименту в ЕГ на ньому знаходилися 29,2 % дітей, в КГ – 33,3 % дітей, на контрольному етапі – 4,2 % дітей ЕГ та 22,2 % дітей КГ.

Про позитивну динаміку сформованості когнітивно-пізнавального критерію свідчить аналіз результатів повторно проведених анкетування та тестування. Порівняльні результати представимо у таблиці 3.5.

Таблиця 3.5
Динаміка сформованості вміння орієнтуватися в сюжеті казки, здатність переказати казку, відповісти на запитання, поставлене за її змістом
	
	ЕГ
	КГ

	Рівні
	Констатувальний етап
	Контрольний етап
	Приріст
	Констатувальний етап
	Контрольний етап
	Приріст

	
	К-сть осіб, %
	К-сть осіб, %
	%
	К-сть осіб, %
	К-сть осіб, %
	%

	Високий
	4 (16,7%)
	7 (29,2%)
	12,5%
	2 (11,1%)
	3 (16,6%)
	5,5%

	Достатній
	7 (29,2%)
	10 (41,7%)
	12,5%
	5 (27,8%)
	5 (27,8 %)
	0%

	Середній
	8 (33,3%)
	6 (25%)
	8,3 %
	6 (33,3%)
	7 (38,8%)
	5,5%

	Початковий
	5 (20,8%)
	1 (4,1%)
	16,7%
	5 (27,8%)
	3 (16,6%)
	11,2%
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Динаміку сформованості креативно-діяльнісного критерію моральної вихованості дітей дошкільного віку, задіяних в експерименті за визначеними показниками (здатність до інсценізації та інтерпретації у відтворенні фрагменту казки; 2) активність у сюжетно-рольових іграх) представлено на в таблиці 3.6.
Таблиця 3.6
Динаміка рівнів сформованості креативно-діяльнісного критерію моральної вихованості дітей дошкільного віку
	
	ЕГ
	КГ

	Рівні
	Констатувальний етап 
	Контрольний етап
	Приріст, %
	Констатувальний етап
	Контрольний етап
	Приріст, %

	
	К-сть осіб, %
	К-сть осіб, %
	%
	К-сть осіб, %
	К-сть осіб, %
	%

	Високий
	2 (8,4%)
	12 (50%)
	41,6%
	4 (22,2%)
	5 (27,8%)
	5,6%

	Достатній
	5 (20,8%)
	8 (33,3%)
	12,5%
	6 (33,4%)
	7 (38,9%)
	5,5%

	Середній
	6 (25%)
	3 (12,5%)
	12,5%
	4 (22,2%)
	5 (27,8%)
	5,6%

	Початковий
	11 (45,8%)
	1 (4,2%)
	41,6%
	4 (22,2%)
	1 (5,5%)
	16,7%


Порівняльний аналіз рівнів сформованості креативно-діяльнісного критерію моральної вихованості дітей дошкільного віку свідчить про такі результати: в ЕГ відсоток дітей з високим рівнем зріс на 41,6% (з 8,4% до 50%), у КГ – на 5,6% (з 22,2% до 27,8%), достатній рівень в ЕГ збільшився на 12,5% (з 20,8% до 33,3%), у КГ – на 5,5 % (з 33,4% до 38,9%), середній рівень в ЕГ знизився на 12,5% (з 25% до 12,5%), у той час, коли у КГ зріс на 5,6% (з 22,2% до 27,8%), початковий рівень зменшився в ЕГ на 41,6% (з 45,8% до 4,2%), а у КГ – на 16,7% (з 22,2% до 5,5%). 
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Порівняльний аналіз результатів сформованості поведінкового (показники: реалізація моральних знань і цінностей через дії, вчинки та слова; наявність стійких форм моральної поведінки) та рефлексивного (показники: здатність адекватно оцінювати власні дії та вчинки; потреба в творчому самовираженні засобами театралізації) критеріїв моральної вихованості дітей дошкільного віку засобами казки в ЕГ та КГ на контрольному етапі експерименту представлено у таблиці 3.7.

Таблиця 3.7
Динаміка рівнів сформованості поведінкового та рефлексивного критеріїв моральної вихованості дітей дошкільного віку засобами казки

	Рівні
	ЕГ
	КГ

	
	Констатувальний етап
	Контрольний етап
	Приріст, %
	Констатувальний етап
	Контрольний етап
	Приріст, %

	
	К-сть осіб, %
	К-сть осіб, %
	%
	К-сть осіб, %
	К-сть осіб, %
	%

	Високий
	1 (4,2%)
	5 (20,8%)
	16,6%
	2 (11,1%)
	1 (5,6%)
	5,5%

	Достатній
	13 (54,2%)
	16 (66,6 %)
	12,4%
	9 (50%)
	9 (50%)
	0%

	Середній
	5 (20,8%)
	2 (8,4%)
	12,4%
	4 (22,2%)
	7 (38,8%)
	16,6%

	Початковий
	5 (20,8%)
	1 (4,2%)
	16,6%
	3 (16,7%)
	1 (5,6%)
	11,1%


Згідно з порівняльним аналізом результатів констатувального та контрольного етапів, в ЕГ відсоток учнів з високим рівнем зріс на 16,6% (з 4,2% до 20,8%), достатній рівень – на 12,4% (з 54,2% до 66,6%), відповідно знизилися показники середнього рівня на 12,4% (з 20,8% до 8,4%) та початкового рівня – на 16,6% (з 20,8% до 4,2%). 

89
Незначна динаміка простежується у КГ: високий рівень зменшився на 5,5% (з 11,1 до 5,6%), середній збільшився на 16,6% (з 25% до 29,1%), початковий рівень зменшився на 11,1% (з 16,7% до 5,6%), показники достатнього рівня залишилися незмінними. 

Надамо дані результатів педагогічного експерименту на констатувальному та контрольному етапах за всіма критеріями (табл. 3.8) і порівняємо кількісні показники.

Таблиця 3.8
Результати проведено моральної вихованності дітей на констатувальному (КС) та контрольному (КР)етапах педагогічного експерименту(%)
	
	
	ЕГ
	
	
	
	КГ
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Критерії
	Висо
	Серед
	Низь
	
	Висо
	Сере
	
	Низь

	
	кий
	ній
	кий
	
	кий
	дній
	
	кий

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Мотиваційно-ціннісний
	КС 15
	КС 60
	КС 25
	
	КС 14
	КС 61
	
	КС 25

	
	КР 27
	КР 65
	КР 8
	
	КР 21
	КР 62
	
	КР 17

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Когнітивно-пізнавальний
	КС 18
	КС 63
	КС 19
	
	КС 17
	КС 63
	
	КС 20

	
	КР 36
	КР 57
	КР 7
	
	КР 24
	КР 61
	
	КР 15

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Емоційно-оцінний
	КС 34
	КС 57
	КС 9
	
	КС 35
	КС 57
	
	КС 8

	
	КР 45
	КР 50
	КР 5
	
	КР 36
	КР 58
	
	КР 6

	Креативно-діяльнісний
	КС 7
	КС 62
	КС 29
	
	КС 9
	КС 63
	
	КС 28

	
	КР 15
	КР 75
	КР 10
	
	КР 14
	КР 65
	
	КР 21

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Комунікативний
	КС 38
	КС 48
	КС 14
	
	КС 37
	КС 48
	
	КС 15

	
	КР 49
	КР 45
	КР 6
	
	КР 37
	КР 49
	
	К 14

	Поведінковий
	КС 32
	КС 48
	КС 20
	
	КС 31
	КС 50
	
	КС 19

	
	КР 51
	КР 37
	КР 12
	
	КР 30
	КР 55
	
	КР 15

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Рефлексивний
	КС 17
	КС 63
	КС 20
	
	КС 17
	КС 64
	
	КС 19

	
	КР 28
	КР 56
	КР 16
	
	КР 18
	КР65
	
	КР 17
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Як свідчать дані таблиці 3.8, в експериментальній групі простежується суттєва динаміка моральної вихованності дітей дошкільного віку завдяки створеним педагогічним умовам та запровадженим формувальним заходам, окреслених вище. Це підтверджує ефективність їх. 
Суттєве підвищення рівнів сформованості моральної вихованності дітей дошкільного віку спостерігається в ЕГ, у якій на констатувальному етапі переважна більшість дітей знаходилася на середньому рівні, а на контрольному – на високому, що свідчить про позитивні зміни. 

У КГ зміна кількісних і якісних показників є несуттєвою: як на початку, так і вкінці педагогічного експерименту тут переважали середній та достатній рівні сформованості моральної вихованності дітей дошкільного віку.

На контрольному етапі експерименту узагальнено та систематизовано результати експериментальної перевірки ефективності педагогічних умов і формувальних заходів, спрямованих на забезпечення їх. 

Результати дослідження засвідчили, що в експериментальній групі № 2 спостерігалася позитивна динаміка: рівень сформованості компонентів моральної вихованості дітей зріс, а в контрольній – залишився майже на тому самому рівні, оскільки спостерігалося лише незначне підвищення цього показника. 

Таким чином, можемо зробити висновок про те, що діти здатні швидко й правильно усвідомлювати й мотивувати своє ставлення до героїв, зіставляти вчинки персонажів та їх якості з власним досвідом, саме зіставлення поведінки своєї і товаришів аналогічно казці свідчить про свідомий характер моральних оцінок вчинків героїв українських казок.
Отже, отримані результати наукових пошуків та представлені висновки виступили теоретичним підґрунтям для обгрунтування педагогічних умов та формувальних заходів морального виховання дітей дошкільного віку засобами казки.
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ВИСНОВКИ
1. Проаналізовано стан дослідженості проблеми морального виховання дітей дошкільного віку засобами казки в працях науковців та педагогічних дослідженнях; відстежено наукову дискусію щодо основних понять дослідження; висвітлено теоретичні засади морального виховання дітей дошкільного віку засобами казки. Зазначено, що діти дошкільного віку – дуже сприйнятливі до різних чинників соціального впливу, часто наслідують способи спілкування дорослих людей чи своїх однолітків, повторюють стереотипи їхньої поведінки, спостерігаючи за ними. Під дією таких факторів (у тому числі) формується моральне обличчя дитини, стверджуються певні етичні норми існування в суспільстві, виробляються й закріплюються правила поведінки, виховуються ціннісні орієнтири, розуміння добра і зла тощо. Результатом морального виховання дітей дошкільного віку є поява в них моральних чеснот і сформованість основних уявлень про етику, норми етичних стосунків у дитячому колективі, правила гарного тону й доброчесної поведінки дошкільників. І чим краще сформовані ці риси – тим вищим буде ступінь їхньої моральної вихованості.

Акцентовано на тому, що моральне виховання дошкільників є цілеспрямованим процесом долучення дітей до моральних цінностей. Серед питань морального виховання розглядалалися: ціннісне ставлення дітей дошкільного віку до своїх ровесників (В. Павленчик, Т. Поніманська, Ю. Приходько та ін.); гуманність у взаєминах дошкільників під час взаємодії (А. Гончаренко, В. Котирло, О. Смирнова та ін.); роль спілкування в особистісному становленні дошкільника (Д. Ельконін, В. Кузьменко, М. Лісіна, Є. Суботський та ін.); соціальні емоції та їхній на взаємодію дітей (О. Запорожець, Я. Неверович, Л. Стрєлкова та ін.); вплив художньої літератури, зокрема народних казок на вихованні дітей дошкільного віку (Н. Карпінська, Л. Стрєлкова, Н. Химич та ін.).
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Підкреслюється, що казка має потужний виховний потенціалі саме в моральному аспекті, вона повинна використовуватися не лише з метою загального розвитку дітей, розширення їхнього світогляду, а й для виховання кращих людських рис і чеснот. За допомогою казки, дитина пізнає світ не тільки розумом, а й серцем, відгукується на події та явища навколишнього життя. Початкове духовне й моральне виховання відбувається саме через казку. Діти здатні швидко й правильно усвідомлювати й мотивувати своє ставлення до героїв, зіставляти вчинки персонажів та їх якості з власним досвідом, саме зіставлення поведінки своєї і товаришів аналогічно казці свідчить про свідомий характер моральних оцінок вчинків героїв українських казок. Окреслено принципи морального виховання в контексті концепції дошкільної освіти.

2. Визначено педагогічні умови морального виховання дітей дошкільного віку засобами казки: 1) створення емоційно забарвленого креативного виховного середовища в дошкільному навчальному закладі – для позитивного сприймання дітьми морального змісту казок; 2) насичення змісту виховання дітей у дошкільному закладі казками морального спрямування – з метою формування у них духовних цінностей; 3) включення дітей дошкільного віку в «імпровізоване поле діяльності» творчої інтерпретації казкових сюжетів – з метою розвитку у них уявлень про добро і зло та розуміння дітьми норм і правил поведінки.

Розроблено практичні рекомендації до створення педагогічних умов для забезпечення успішності процесу морального виховання дітей дошкільного віку засобами казки. На реалізацію першої педагогічної умови в приміщенні кімнати дитячої групи було оформлено великий світлий куточок казки «Казкова міні-країна» за окремими «казковими галявинками» – з ляльками-казковими персонажами з різних казок; з ілюстраціями до відомих та ще незнайомих дітям казок; з об’ємним лепбуком, в якому була велика кишенька для дитячих малюнків; з предметами одягу й атрибутами для сюжетно-рольових ігор і театралізації фрагментів казки. Окремі казкові галявинки такого куточка були спрямовані на: розгляд ілюстрацій книжок, дитячій образотворчій діяльності, дитячих книжках з казками тощо.
93
Активна взаємодія дітей з таким розвивальним середовищем сприяла розширенню їхнього власного досвіду. Вихователі та помічник вихователя на заняття одягалися в одяг, схожий на костюми героїв казок. Спілкування вихователя з дітьми та дітей з між собою велося в казковій манері. Щодня обиралися нові казкові персонажі й діти і вихователі цілий день імітували їх. На виконання другої педагогічної умови ми використовували такі форми і методи роботи: складання розповідей відповідно до змісту казки ігри, «Подорож у світ казки»; вправи «Продовжити речення мені в цій казці найбільше сподобалося….» (або «найбільше здивувало», «найбільше обурило»); «Я хотів би бути схожим на цього персонажа казки….»; гарні вчинки у цій казці зробили …. (діти називають, хто само), «Погано вчинили ….» (діти називають); вікторину «Відгадай, з якої казки». Дітям було запропоновано завдання на складання поведінкового портрета героя казки. Для реалізації третьої педагогічної умови проводилися ігри-драматизації: «Двоє мишенят», «Колобок», «Рукавичка» тощо. Створювалися колективні аплікації, малюнки. Використовували елементи театру. Найдієвішими заходами впливу на досліджуваний процес стали: сюжетно-рольові ігри, інсценізація, метод казкових ситуацій. Ефективним у контексті морального виховання дітей дошкільного віку стало проведення свята «В гостях у казкового героя».
3. Охарактеризовано критерії, показники та рівні сформованості моральної вихованості дітей дошкільного віку. Критеріями в контексті нашого дослідження обрано такі: мотиваційно-ціннісний, когнітивно-пізнавальний, емоційно-оцінний, креативно-діяльнісний, комунікативний, поведінковий, рефлексивний. Вибір багатьох критеріїв пояснюється віковими особливостями учасників педагогічного експерименту – ми вважаємо: для того, щоб провести діагностику моральної вихованості дітей дошкільного віку, потрібно здійснити різноаспектний підхід, бо моральне виховання охоплює широкий діапазон критеріїв. Саме тому нами було їх обрано 7 і до кожного з них – по 2 показники: до мотиваційно-ціннісного критерію: сформованість внутрішніх мотивів; розуміння що таке 
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добро і що таке зло та вміння аргументувати свою думку. До когнітивно-пізнавального: знання назв казок та імена їхніх персонажів; вміння орієнтуватися в сюжеті казки, здатність переказати казку, відповісти на запитання, поставлене за її змістом. До емоційно-оцінного: емоційне сприймання прослуханого змісту казки або побаченого фрагменту казки-фільму чи мультфільму за мотивами казки; особистісна оцінка вчинків і поведінки персонажів казок. До креативно-діяльнісного: здатність до інсценізації та інтерпретації у відтворенні фрагменту казки; активність у сюжетно-рольових іграх. До комунікативного: здатність вільно спілкуватися з однолітками; вміння відтворювати образне мовлення персонажів казки. До поведінкового: реалізація моральних знань і цінностей через дії, вчинки та слова; наявність стійких форм моральної поведінки. До рефлексивного: здатність адекватно оцінювати власні дії та вчинки; потреба в творчому самовираженні засобами театралізації. Рівнями сформованості моральної вихованості дітей дошкільного віку засобами казки було обрано: високий, достатній, середній, початковий.

4. Експериментально перевірено ефективність формувальних заходів на забезпечення педагогічних умов морального виховання дітей дошкільного віку засобами казки. Результати дослідження засвідчили, що в експериментальній групі № 2 спостерігалася позитивна динаміка: рівень сформованості компонентів вихованості моральної вихованості дітей зріс, а в контрольній – залишився майже на тому самому рівні, оскільки спостерігалося лише незначне підвищення показника сформованості компонентів вихованості моральної вихованості дітей дошкільного віку засобами казки. Після повторного проведення діагностики мотиваційно-ціннісного критерію моральної вихованості дітей в ЕГ відсоток дітей з високим рівнем зріс на 20,9 % (з 8,3 % до 29,2 %), з достатнім – на 16,6 % (29,2 % до 45,8 %); знизилися показники середнього рівня – на 20,9 % (з 41,7 % до 20,8 %), та початкового рівня – на 16,6 % (з 20,8% до 4,2 %). 
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Незначні зміни відбулися й у КГ: порівняно з вихідними даними, високий рівень зріз на 11,1 % (з 5,6 % до 16,5 %), достатній – на 11,1 % (з 33,3 % до 44,4 %); зменшилися середній – на 16,7 % (з 50,0 % до 33,3 %) та низький – на 5,5 % (з 11,1 % до 5,6 %) рівні.
Порівняльний аналіз рівнів сформованості креативно-діяльнісного критерію моральної вихованості дітей дошкільного віку свідчить про такі результати: в ЕГ відсоток дітей з високим рівнем зріс на 41,6% (з 8,4% до 50%), у КГ – на 5,6% (з 22,2% до 27,8%), достатній рівень в ЕГ збільшився на 12,5% (з 20,8% до 33,3%), у КГ – на 5,5 % (з 33,4% до 38,9%), середній рівень в ЕГ знизився на 12,5% (з 25% до 12,5%), у той час, коли у КГ зріс на 5,6% (з 22,2% до 27,8%), початковий рівень зменшився в ЕГ на 41,6% (з 45,8% до 4,2%), а у КГ – на 16,7% (з 22,2% до 5,5%). Порівняльний аналіз результатів сформованості поведінкового (показники: реалізація моральних знань і цінностей через дії, вчинки та слова; наявність стійких форм моральної поведінки) та рефлексивного (показники: здатність адекватно оцінювати власні дії та вчинки; потреба в творчому самовираженні засобами театралізації) критеріїв моральної вихованості дітей дошкільного віку засобами казки. Згідно з порівняльним аналізом результатів констатувального та контрольного етапів, в ЕГ відсоток учнів з високим рівнем зріс на 16,6% (з 4,2% до 20,8%), достатній рівень – на 12,4% (з 54,2% до 66,6%), відповідно знизилися показники середнього рівня на 12,4% (з 20,8% до 8,4%) та початкового рівня – на 16,6% (з 20,8% до 4,2%). Незначна динаміка простежується у КГ: високий рівень зменшився на 5,5% (з 11,1 до 5,6%), середній збільшився на 16,6% (з 25% до 29,1%), початковий рівень зменшився на 11,1% (з 16,7% до 5,6%), показники достатнього рівня залишилися незмінними.

Результати дослідження засвідчили, що в експериментальній групі № 2 спостерігалася позитивна динаміка: рівень сформованості компонентів моральної вихованості дітей зріс, а в контрольній – залишився майже на тому самому рівні, оскільки спостерігалося лише незначне підвищення цього показника. 
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Таким чином, можемо зробити висновок про те, що діти здатні швидко й правильно усвідомлювати й мотивувати своє ставлення до героїв, зіставляти вчинки персонажів та їх якості з власним досвідом, саме зіставлення поведінки своєї і товаришів аналогічно казці свідчить про свідомий характер моральних оцінок вчинків героїв українських казок.

Отже, отримані результати наукових пошуків та представлені висновки виступили теоретичним підґрунтям для обгрунтування педагогічних умов та формувальних заходів морального виховання дітей дошкільного віку засобами казки.
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