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Мета дослідження: теоретично узагальнити й експериментально перевірити ефективність застосування творів мистецтва як засобу естетичного виховання молодших школярів.

Об’єкт дослідження – процес естетичного виховання молодших школярів на уроках образотворчого мистецтва.

Предмет дослідження – педагогічні умови процесу естетичного виховання творами мистецтва на уроках образотворчого мистецтва.
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Теоретичне значення роботи: уточнено категоріальний апарат досліження; визначено педагогічні умови процесу естетичного виховання творами мистецтва на уроках образотворчого мистецтва.

Практичне значення дослідження: запропоновано методичні рекомендації щодо проблеми дослідження, які можуть бути використані вчителями початкових класів, студентами педагогічних закладів вищої освіти.

ЕСТЕТИЧНЕ ВИХОВАННЯ, МОЛОДШІ ШКОЛЯРІ, ОБРАЗОТВОРЧЕ МИСТЕЦТВО, ПЕДАГОГІЧНІ УМОВИ

SUMMARY 

The presented piece of writing is dedicated to the esthetic breeding of junior pupils by means of works of art at the Art lessons.

The object of the research is the process of esthetic breeding of junior pupils by means of works of art at the Art lessons.

The subject of investigation is pedagogical conditions of the process of breeding with works of art in Art classes.

The aim of the work is to present theoretical basis and to investigate empirically the efficiency of usage work of art as a mean of esthetic education of junior pupils.

The tasks of research are:

to investigate the problem of art works usage as a mean of esthetic education of junior pupils;

to define the content, ways and methods of esthetic breeding of junior pupils;

to substantiate the methodic of esthetic breeding of primary school pupils with works of art;

to conduct the analysis of quality and quantity of the results in the investigated group and to formulate the findings of the research;

to develop the methodical recommendations for primary school teachers about the art works usage as an instrument of esthetic breeding.

The qualification work consists of an introduction, 2 parts, findings, a list of references (81 items), and 8 addenda. The general size of the paper is 104 pages.

The research defines the concept of “esthetic” in psychology and pedagogic. The methodic of esthetic education of primary school children was based by usage works of art during the lessons. The methodical recommendations for primary school teachers about the art works usage as an instrument of esthetic breeding were developed. 

The efficiency of the presented methodic was determined at the level of 42,9%.

Key words: esthetic breeding, Art lessons, junior pupils, primary school, works of art, methodic.  
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ВСТУП

Глобалізація, як провідна ознака сучасності та соціокультурні процеси в Україні, що створилися на ґрунті багатовікових вітчизняних традицій і в загальному контексті європейської та світової інтеграції з орієнтацією на загальнолюдські, фундаментальні, демократичні цінності громадянського суспільства, зумовлюють необхідність переосмислення концептуальних засад художньо-естетичного виховання молодших школярів. Нові тенденції розвитку культури інформаційного суспільства та комунікативного середовища, пов’язані з укоріненням різних видів мистецтв в маси, не можуть не впливати на систему освіти та виховання, яка в усі часи гнучко реагувала на соціокультурні умови і потреби.

Концепція загальної мистецької освіти, що розроблена відповідно до Закону України «Про загальну середню освіту» [56 ], ґрунтується на основних концептуальних положеннях Концепції загальної середньої освіти (12-річна школа) [30], що спрямована на реалізацію Національної доктрини розвитку освіти (347/2002) в  Україні [46]. Концепція бере до уваги сучасні культуротворчі процеси в Україні, що утворилися на підгрунті  багатовікових вітчизняних традицій і в загальному контексті європейської та світової інтеграції з орієнтацією на загальнолюдські демократичні цінності громадянського суспільства. Але орієнтуючись на окреслені цінності, ми маємо осягнути, аби ціннісне ставлення до світу відображалося крізь призму етнонаціональної специфіки, тоді воно буде ефективним засобом виховання естетичної культури, міцним рушієм патріотичних почуттів, громадянської гідності та соціокультурної позиції особистості. Дитина повинна сприймати загальнонаціональні цінності через художню спадщину предків, через національну пам’ять, саме як державотворчу рушійну силу, адже саме в цьому  акумульовано емоційно-естетичний досвід покоління, як джерела історочної свідомості [65].

Проблеми естетичного виховання є наріжним каменем, що поєднує три часові проекції соціуму: родове минуле, видову сучасність, очікуване майбутнє. Вирішенням окреслених питань є одним із завдань, що покликано реалізувати власне мистецтво. Проблеми естетичного виховання потребують якнайшвидшого вирішення, тому що зволікання негативно впливає на формування особистості молодшого школяра. Науковці наголошують на зосередженні уваги при формуванні творчого ставлення дитини до дійсності, розвитку креативності, нестандартного мислення, сприйняття нею явищ дійсності під естетичним кутом зору. На думку Н. Стасюка, одним із найважливіших завдань сучасної системи освіти є формування потреби дитини у красі та діяльності за законами краси [66].

Естетичне ставлення школярів до навколишнього світу, до різних видів мистецтва формується, переважно, під впливом стихійних факторів соціального оточення, зокрема творів мистецтва, які посідають занадто скромне місце в загальноосвітніх навчальних закладах. Тому В. Верба зазначає, що шкільна освіта у відриві від усієї системи позаурочної та позашкільної виховної роботи об’єктивно не може реалізувати необхідний комплекс культуротворчих функцій, притаманних мистецтву [11, с. 25].

П. Кушаєва переконує у тому, що мистецька спадщина, накопичуючи емоційно-естетичний досвід ідентифікації народу як соціальної спільноти, втілює та передає ціннісне ставлення до світу крізь призму етнонаціонального коріння, тому вона є ефективним засобом виховання доброчесності, патріотичних засад, стійкої громадянської позиції та національного самоусвідомлення. Цінності мистецтва важливі також з огляду на сучасне взаємоіснування дітей і молоді в полікультурному просторі. Внаслідок всебічності художньо-образного слова вони переказують зрозумілу для різних народів смислову інформацію, дають змогу особистості вступати у невербальний діалог з різними культурами минулого і сучасності, розуміти інших і розширювати таким чином свій власний духовний світ, його унікальність і самобутність [35, с. 22].
Під естетичним вихованням розуміється цілеспрямоване формовання естетичноі позиції до життя, діяльності, природи, громадської самосвідомості,  образоворчості, особистої манери.

Послідовний естетичний вплив на учнів у початковій школі слугує формуванню в них естетичних емоцій, уподобань, візій і художнього хисту, спостерігати красу в навколишній дійсності. 

Таким чином, в естетичному вихованні помітно виділяється велика педагогічна візія мистецтва. Однак пізнання мистецтва у всіх його проявах,  видах і жанрах настільки багатогранне і своєрідне явище, що воно виокремлюється із загальної системи естетичного виховання як особливий його різновид. Н. Гончаренко вважає, що виховання дітей засобами мистецтва становить предмет художнього виховання [16, с. 64].
Отже, сучасні загальноосвітні школи мають стати осередками виховання справжньої духовностої самосвідомості, плекання розвитку творчої особистості, виховання національної гідності людини, що характеризується високою емоційно-естетичною культурою, використовувати національну пам’ять саме як державотворчу рушійну силу.

Проблема естетичного виховання у естетико-педагогічному аспекті висвітлена у спадщині видатних українських педагогів і діячів освіти Е. Водовозової, П. Каптерева, С. Лисенкової, Е. Михеєвої, С. Русової, К. Ушинського, була актуалізована для нашого часу просвітницькими ідеями естетичного виховання учнів. як складової їхнього гармонійного розвитку під впливом музичних, художніх та мистецьких творів, К. Д. Ушинський проповідував нерозривну одностайність моральногое і стетичного  виховання [26, с. 135]. 

Філософсько-естетичні аспекти даної проблематики висвітлено в науково-теоретичних доробках учених Ю. Борева, І. Гончарова, М. Киященка, В. Ядова.

Психологічні основи естетичного виховання розкрили у своїх працях Б. Ананьєв, Л. Божович, Л. Виготський, І. Кон, Б. Теплов та інші.

Видатні вчені, естети та педагоги Ю. Борев, О. Буров, В. Вансаалов, Л. Волович, І. Долецька, М. Каган, Є. Квятковський, Л. Коган, В. Розумний, В. Скатерщиков, М. Лайзеров, А. Макаренко, О. Семашко, В. Сухомлинський, В. Шестакова, окреслмли основні поняття, на які потрібно спиратися при розбудові системи естетичного виховання.

У працях Л. Коваль, В. Передерій, Ю. Фохт-Бабушкіна, Т. Цвілих, Г. Шевченко, А. Щербо висвітлені наріжні питання теорії та методики естетичного виховання підростаючого покоління.

За останні роки опубліковано багато праць учених (Ф. Говорун, Б. Коротяєв, В. Лєвін, В. Моляко, Ю. Петров, П. Підкасистий, Я. Пономарьов, В. Романець, В. Цапок), у яких розкривається питання значення творчості та пізнавальної діяльності в естетичному вихованні молодших школярів, розкриваються механізми творчості, закономірності взаємозв’язку творчої діяльності з відтвореною дійсністю, сформульовані основні принципи формування творчої особистості, як мистецько-культурної складової екстетичного виховання.

Значний внесок у розв’язання проблеми розвитку естетичної культури зробили зарубіжні та вітчизняні досліники М. Аріарський, Д. Генкін, Г. Єскіна, Г. Загадарчук, В. Кірсанов, О. Миронюк, І. Петрова, Ф. Соломонік, які у своїх працях аналізують процес естетичного виховання як цілеспрямоване формування якостей всебічно розвиненої особистості, вихованої в дусі національної ідентифікації, що дає можливість їй сприймати природні та соціальні реалії, діяти та творити відповідно до загальнолюдських ідеалів гармонії та краси.

Суттєвий психолого-педагогічний потенціал образотворчого мистецтва допомагає реалізовувати виховні завдання особистісного розвитку учнів, плідно примножувати пізнавальну та емоційно-чуттєве поле, збагачувати, поглиблювати й систематизувати знання, формувати художній хист, естетичні запити та бажання. Впливаючи на душеіний стан школярів, образотворчість залучає його до виявлення позитивних емоцій, виховує здатність орієнтуватися в навколишньому житті, пробуджує сприйнятливість до прекрасного, стимулює розвиток образного мислення і творчої уяви та асоціативної пам’яті, збагачуючи духовне життя. 

Зважаючи на все це,  естетичне виховання молодших школярів на уроках образотворчого мистецтва значною мірою здійснюється у процесі сприймання та відтворення творів мистецтва, актуальність та недостатня розробленість проблеми й зумовили вибір теми дипломної роботи: «Естетичне виховання молодших школярів засобами творів мистецтва на уроках образотворчого мистецтва».

Мета дослідження: теоретично узагальнити й експериментально перевірити ефективність застосування творів мистецтва як засобу естетичного виховання молодших школярів.

Завдання дослідження:

Дослідження проблеми використання і застосування творів мистецтва як  одного із інстументів естетичного виховання в психолого-педагогічній літературі.

Визначити поняття. зміст, шляхи і засоби естетичного виховання школярів.

Обґрунтувати методику естетичного виховання учнів 4-х класів творами мистецтва.

Здійснити кількісний та якісний моніторинг із отриманих результатів у досліджуваній групі, сформулювати висновки нашого дослідження.

Розробити методичні рекомендації для вчителів початкової школи щодо використання і застусування творів мистецтва як засобу естетичного виховання учнів.

Об’єкт дослідження – процес естетичного виховання молодших школярів на уроках образотворчого мистецтва.

Предмет дослідження – педагогічні умови процесу естетичного виховання творами мистецтва на уроках образотворчого мистецтва.

Гiпoтeзa: використання на уроках образотворчого мистецтва творів мистецтва сприятиме більш ефективному естетичному вихованню молодших школярів за таких педагогічних умов:

1. Методична підготовка вчителя до проблемного експерименту.

2. Цілеспрямоване та логічно доведене використання репродукцій художніх творів, рекомендованих Навчальною програмою.

3. Використання музичного супроводу на уроках образотворчого мистецтва для більш глибшого розуміння змісту картини молодшими школярами.

4. Залучення учнів до самостійних рефлексій пізнавальної діяльності, покликаних пробудити і розвити в них навички інтерпретації репродукцій художніх творів.

5. Ведення додаткового робочого альбому з інформацією про митців і їх твори.

Методи дослідження:

– теоретичні (аналіз і узагальнення наукової інформації з проблематики даного дослідження; моделювання естетичного виховання молодших школярів на уроках образотворчого мистецтва; порівняння та узагальнення отриманих експериментальних даних;); 

– емпіричні (спостереження за освітньо-виховним процесом; педагогічні експерименти (констатувальний, формувальний, контрольний), опитування (бесіди з учнями та класними керівниками, анкетування).

Теоретичне значення роботи: уточнено категоріальний апарат даного досліження; визначено психолого-педагогічні умови процесу естетичного виховання молодших школярів творами мистецтва на уроках образотворчого мистецтва.

Практичне значення дослідження: запропоновано методичні рекомендації щодо вирішення проблематики дослідження, які можуть бути використані вчителями початкових класів, студентами педагогічних закладів вищої освіти.

Структура дослідження. Робота складається зі вступу, 2 розділів, висновків, списку використаних джерел із 81 найменування, 8 додатків. Загальний обсяг – 104 сторінки (з них 70 сторінок основного змісту).

РОЗДІЛ 1

ЕСТЕТИЧНЕ ВИХОВАННЯ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ ЯК ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГІЧНА ПРОБЛЕМА

1.1. Аналіз проблеми естетичного виховання учнів початкової школи у психолого-педагогічній літературі

Естетичне ставлення людини до світу формується та розвивається протягом всього її життя. Разом із тим не всі періоди в житті людини рівноцінні в плані естетичного розвитку. Величезна кількість письменників, педагогів, діячів культури (Д. Кабалевський, Б. Неменський, В. Сухомлинський, К. Ушинський та інші) констатують особливу важливіть щодо естетичного виховання дітей молодшого шкільного віку. Психологічні своєрідності  цього віку найбільше сприяють формуванню в них естетичного смаку та естетичної культури. Новітні дослідження доводять, що прогалини в естетично-мистецькому розвитку молодшого школяра найчастіше виявляються невиправними навіть при систематичній роботі у середніх та старших класах. У сучасній педагогічнійи науці поняття «естетичне виховання» - це виховання спроможності цілеспрямовано відчувати, творчо розуміти і оцінювати мальовничість у навколишній реальності, у явищах оточуючого світу, у буденній роботі, образотворчості. 

Основним гаслом нової української школи є розвиток освіченого суспільства високої культури і рівних можливостей як найвищої цінності  людства. Такий інтеґральний процес навчання і виховання передбачає морально-ететичну освіченість й вихованість особистості. Прищеплюючи у молоді естетичні принципи, що ґрунтуються на  цінностях національного,  культурно-мистецького надбання нації, насамперед, розвиває у них уміння відчувати й відтворювати прекрасне у повсякденному житті,  прокладає шлях до прищеплення навичок гарної поведінки, доброзичливого ставлення до людей, примножує норми моральної поведінки. 

Естетичне виховання направлене на формування здатності сприймати і відтворювати дитиною прекрасне у навколишньому середовищі та мистецтві, на розвиток естетичних і мистецьких почуттів, суджень, смаків, умінь, творчих здібностей, потреби брати участь у створенні прекрасного в житті та художній творчості [49, с. 19].

Актуальними питаннями розвитку культури підростаючого покоління  у початковій школі є питання естетичного виховання учнів і прищеплення у них розуміння до прекрасного. Особистісна орієнтація початкової освіти передбачає залучення учнів до формування цілісного сприйняття естетичного здобутку людства, до творчої реалізації, що є вагомою ланкою у естетичному самовиявленні особистості. Перш за все першочергового значення набуває рефлексія конкретних аспектів естетичного виховання і естетичного розвитку та основних базових принципів формування естетичної культури індивідуму.  Естетичне виховання майбутнього покоління української нації багато в чому належить до тих нагальних питань, від вирішення яких залежить уцілому подальший розвиток культурної спадщини. 

Поняття «виховання» в більш ширшоому розумінні розглядається в теоретичних працях ріних учених як цілеспрямоване управління певним процесом з соціального розвитку особистості через включення дитини в різні види соціальних стосунків, навчанні, спілкуванні, грі, практичній діяльності, як передача й організація засвоєння накопиченого людством соціально-історичного досвіду й пам’яті та духовної культури і національної самоідентифікації підростаючого покоління. Засвоєння всіх цих складових передбачає подальший його сдинамічний розвиток, створення нового соціокультурного й інформаційного суспільства. З цією метою освітньою спільнотою утворюються різноманітні типи закладів освіти: школи, ліцеї, гімназії, інститути, університети, академії та ін.        

Виховання, як педагогічна категорія, передбачає цілеспрямовану організацію діяльності педагога, за допомогою якого дитина занурюється в світ сучасної культури, спілкування людини, які сприяють формуванню у школярів певного ставлення до оточуючого світу, до самого себе, ввічливості, шанування практичного досвіду,  моральних норм і правил поведінки.

Першим, хто виокремив та увів поняття “естетичне виховання», був Ф. Шіллер, який  вважав, що завдяки художньому впливу на психіку людини можуть бути розв’язані усі, навіть найважчі, соціальні проблеми, що  своєю чергою є достатньою умовою для докорінних соціальних перетворень. 

З найдавніших часів у процесі становлення кожної особистості важливого значення набуло естетичне виховання. Здатність відчувати, сприймати, розуміти, усвідомлювати та створювати прекрасне – це ті специфічні прояви духовного життя людини, що свідчать про її внутрішнє багатство і душевний стан.

Достатньо широке коло досліджень наукової літератури, присвяченої проблематиці нашого дослідження, дає можливість дійти висновків, що існують різні підходи до тлумачення й визначення поняття «естетичного виховання». Численні інтерпретації поняття зумовлені багатогранністю цього процесу.

Актуалізація цього питання почала назрівати вже з другої половини ХХ – початку ХХІ століття, коли вже була відчутна у суспільстві її гуманістична спрямованість у зв’язку з глобальними передумовами розквіту і усвідомленності українцями своєї культурної ідентифікації. У теперішній час сприймання естетичного виховання, розвитку особистості, зародження її естетичної культури є одним із пріоритетних завдань, що стоїть перед сучасною школою. Питання естетичного виховання вивчалося і вивчається й досі різнопланово не лише педагогами, а й психологами, вченими філософами, мистецтвознавцями та достатньо повною мірою представлена у доробках  зарубіжних і вітчизняних дослідників, серед яких Д. Джола, Д. Кабалевський, Н. Киященко, Б. Ліхачов, А. Макаренко, Б. Неменський, В. Сухомлинський, М. Таборідзе, В. Шацька, А. Щербо та інші. Передусім  філософсько-естетичні питання розкриваються у дослідженнях Ю. Борева, І. Гончарова, М. Киященка, В. Ядова. Психологічні підгрунтя естетичного виховання спостерігаємо у роботах Б. Ананьєва, Л. Божович, Л. Виготського, І. Кона, Б. Теплова. Різні елементи педагогічного профілю, зокрема теорії і методики естетичного виховання підростаючого покоління, зосереджені, насамперед, у працях  Л. Коваль, В. Передерій, Ю. Фохт-Бабушкіна, Т. Цвілих, Г. Шевченко, А. Щербо. Питанням пізнавальної активності та реалізації творчих здібностей дітей займалися Ф. Говорун, Б. Коротяєва, В. Левіна, В. Моляко, Ю. Петрова, П. Підкасистого, Я. Пономарьова, В. Романець, В. Цапок. 

Уявлення про естетичне виховання та естетичні чуття зародились в глибокій минувшині. Зміст і суть естетичного виховання, його першочергових завдань, наріжних цілей постійно видозмінювалися від часів Платона й Арістотеля аж і до нині.  Поняття «естетичне виховання» у  Короткому словнику з естетики тлумачиться як послідовна і планомірна система ефективного утворення моральних здібностей людини, яка спроможна відчувати, оцінювати, усвідомлювати та осягати прекрасне не лишу у повсякденному житті, а й вбачати цю красу у природі, мистецтві і навіть під час приготуванні їжі.  На кожному щаблі суспільної генези прищеплюються свої уявлення про специфічне почуттєве духовне ставлення людини до дійсності, зокрема до  удосконалого, прекрасного та гармонійного [34, с. 23].  
В. Шацька розглядає естетичне виховання як сукупність послідовних, взаємозв’язаних впливів на учнів під керівництвом викладача як засобами мистецтва, так і самого життя, спрямованих на всебічний естетичний розвиток учнів, який сприяє формуванню естетичних почуттів, художніх смаків і поглядів відповідно до завдань виховання [76, c. 3-4].

При дослідженні спадщини С. І. Миропольського, ми пересвідчилися, що  під естетичним вихованням він розумів процес утворення у людини здібностей сприйняття і правильного розуміння прекрасного, нарощування естетичних понять, смаків, ідеалів. Педагог стверджував, що естетичне виховання покликане забезпечувати численність різноманітних завдань: розвиток естетичних задатків, здібностей, естетичного сприйняття, задоволення художньо-естетичних потреб, виховання естетичного почуття, формування естетичного ідеалу й естетичного смаку. Естетичне виховання він осмислював як важливу і складну деталь системи людського виховання. Його чималий вплив у формуванні особистості окреслював тим, що естетичне виховання привертає людину до світу чуттєваго, збільшуючи і примножуючи більш повніше перейматися прекрасним в оточуючому середовищі, відчувати і цінити поетичний продукт справжнього мистецтва, який «облагороджує народ, розвиває в ньому свіжі, здорові інстинкти, привчає його відвертатися від усього брудного і грубого» [43].

 Місію естетичного виховання С. І. Миропольський віднаходив у тому, аби «відвести народ від насолод мерзотних, грубих і привести до насолод високих і гідних людини»; приділяв достатньо уваги, щоб знаходити в цих справжніх насолодах смак задоволення; проявити цю насолоду потребою в неї; піднести сутність самої людини, пробудити в ній свіжі, здорові інстинкти; увести людину у «світ вишуканості, ідеальної правди та свободи духу». Найбільшим здобутком Миропольського є те, що він увів у науковий оббіг такі категорії естетичного виховання, як «естетичне сприйняття», «естетичні потреби», «естетичне почуття», «естетичний ідеал», «естетичні задатки», «естетичний смак» [43].
П. Блонський зазначає, що естетичне виховання передбачає або формування творчості, або розвиток художнього смаку та сприйняття. У свою чергу, художній смак сприйняття можуть бути сформовані тільки у процесі художньої творчості; вони тісно пов’язані з активним життям дитини: вона потенційно є творцем різних, зокрема й естетичних, цінностей [6, c. 98]. Дослідник вважає що естетичні смаки дитини розвиваються не лише в процесі розуміння художніх творів, в процесі іх осмислення та сприйняття, а й під час ігрових дій, наприклад, граючись у кубики, у дитини проявляються архітектурні навички, або під час малювання  дитина намагається якнайкраще відобразити на малюнку той самий будиночок, проявлючни при цьому архітектурну творчість, при ліпці з пластилину формуються здібності скульптора, танці й співи, в свою чергу, формують музичні смаки і здібності Так формуються зародки  художньої творчості, естетики прекрасного, які проявляються активно у процесі її розвитку. Необхідною деталлю концепції початкової освіти, талановитий педагог і психолог вважав відчуття  істинної природи та краси навколишнього світу, послідовний процес становлення естетичного смаку, естетичних відчуттів. За його словами «школа без техніки – архаїзм»,  «школа без мистецтва – потворна школа» [7, с. 263], іншими словами, школа має скерувати учня на творчий шлях у поезії, музиці, живописі,   направити його  до естетичної творчості  

Поняття «естетичне виховання» у педагогічній літературі розкладається як невід’ємна складова ідейного, трудового, морального, фізичного виховання, як систематичне, науково умотивоване звертання до людських емоцій, які розвивають у молодших школярів такі здібності, що сприяють не тільки естетичному сприйняттю прекрасного у житті та мистецтві, а й роблять кожного з них творцем естетичних цінностей.

 При визначенні змісту і предмету естетичного виховання, а також при взаємозв’язку  з іншими видами виховання, О. І. Буров та І. Підласий вважали, що естетичне виховання розглядається як доволі містка частина морального, ідейного, фізичного та трудового виховання, яке орієнтоване на людські емоції, під впливом яких у молодших школярів розвивається  хист до естетичного сприйняття прекрасного у мистецькій творчості, повсякденному життю, що в свою чергу робить дитину власне творцем цих естетичних цінностей. У своїхпрацях О. Буров висловлював тезу про те, що естетичне виховання не може бути ні основою для інших видів виховання, ні завершенням їх. Естетичне виховання саме по собі  здійснюється лише в тісному взаємозв’язку з усіма іншими оналіями духовного буття людини [9, с. 112]. І. Підласий писав,  «естетичне виховання пробуджує і розвиває почуття прекрасного, облагороджує особистість. Чуйна до прекрасного людина відчуває потребу будувати своє життя за законами краси. Естетичне виховання має велике значення для формування моральності» [54, с. 168]. 
Ідеї О. Бурова підтримував і С. Шацький, який розглядав естетичне виховання у поєднанні  з іншими складовими виховання, зокрема моральним обов’язком, акцентуючи при цьому на великій силі мистецтва і не важливо в якому напрямі воно використовується [77, с. 49]. 
Естетичне виховання у широкому філософському значенні передбачає якісні зміни рівня естетичної культури об’єкта виховання, яким може бути як окрема особистість, соціальна група, так і суспільство в цілому. Це безперервний процес, що триває протягом усього життя людини, коли усуваються суперечності між рівнем естетичної культури людства та володінням цією культурою (естетичним досвідом) окремою особистістю у кожний конкретний період її життєдіяльності. Це оптимальна форма оволодіння навичками творення та сприйняття краси, передачі естетичного досвіду індивіда шляхом цілеспрямованої діяльності.

Словник з естетики О. Петрушенка подає визначення естетичного виховання як  систему певних дій, скерованих на вироблення і вдосконалення в людині здатності бачення, вірно розуміти й оцінювати, створювати прекрасне і піднесене у житті і мистецтві [51 , с. 64]. 
Укладач Українського педагогічного словнику С. Гончаренко зазначає, що «естетичне виховання – складова частина виховного процесу, безпосередньо спрямована на формування й виховання естетичних почуттів, смаків, суджень, художніх здібностей особистості, на розвиток її здатності сприймати й перетворювати дійсність за законами краси в усіх сферах діяльності людини» [17, с. 119]. 
У процесі естетичного виховання формуються та розвиваються здатність людини до сприйняття і співпереживання, її естетичні смаки й ідеали, здатність до творчості за законами краси, до створення цінностей у мистецтві та поза ним (у сфері трудової діяльності, побуті, у вчинках і поведінці). Таким чином, естетичному вихованню властиві дві основні функції:

– формування естетично-ціннісної орієнтації особистості;

– розвиток її естетично-творчих потенцій, які визначають місце естетичного виховання в суспільному житті та зв’язок з іншими видами виховної діяльності. Естетичне виховання розкриває всі духовні здібності людини, що необхідні у різноманітних галузях творчості.

Автори навчального посібника «Педагогіка», Д. Мазоха і Н. Опанасенко під естетичним вихованням розуміють як поступову, невпинну частину утворення в учнів здатностей сприймати, правильно розуміти, відтворювати  прекрасне в оточуючому середовищі, природі, сприймати та формувати при цьому мистецькі смаки й уподобання, розвивати в собі  творчі здібності й дарування у різних аспектах естетичної діяльності. Цей процес утворення естетичного досвіду особистості має певні аспекти естетичного набуття, це: естетичні смаки, погляди,  інтереси, потреби, естетичні почуття, ідеал,   діяльність [41, с. 130]. 
Л. Артемова та О. Чинаєва зазначають, що естетичне виховання – це:

а) вплив на розвиток особистості всієї навколишньої дійсності, її естетичної значущості для людини;

б) залучення людини до художньої культури;

в) спеціальна система заходів у структурі художнього життя суспільства, спрямованих на поширення знань про мистецтво, на розвиток художньої самодіяльності тощо [3, c. 65]. 

В. Скатерщиков естетичний смак розгпядає як цілу низку виховних заходів, спрямованих на умови полікультурного освтнього середовища, декоративно-прикладного мистецтва,  розвиток естетичної, художньої культури людини [27, с. 11]. 
Найбільш повним є визначення естетичного виховання С. Анічкіна, який вважає, що естетичне виховання – це: по-перше, цілеспрямований процес, мета, завдання, зміст, засоби та методи якого визначаються, плануються та творчо реалізуються спеціально підготовленими педагогами для здійснення навчально-виховної діяльності, відповідно до завдань суспільства щодо формування підростаючого покоління; по-друге, процес формування естетичних якостей особистостей, а саме: здібностей сприймати, оцінювати та створювати прекрасне, умінь та навичок естетичної діяльності, художнього смаку та ін.; по-третє, естетичне виховання необхідно розглядати, з одного боку, як головну складову процесу естетичного розвитку, а з іншого – як складову процесу загального розвитку особистості; по-четверте, у процесі естетичного виховання поряд з формуванням таких соціальних якостей особистості, як естетичні здібності, смак, уміння, відбувається удосконалення зору, слуху, рухів людини. Водночас із формуванням естетичних здібностей здійснюється розвиток сутнісних якостей особистості, які впливають на її становлення [58, c. 13-14]. Досліджуючи поняття і природу естетичного виховання він зазначав, що  планомірний і послідовний процес, зміст, завдання, засоби, мета і методи якого формуються та творчо реалізуються фахово підготовленими педагогами для проведення освітньо-виховної діяльності, згідно із  вимогами суспільства, покликаними і затребуваними морально-свідомого підростаючого покоління. Процес утворення естетичних властивостей особистості, її здатності відчувати, охоплювати, оцінювати, осягати, сприймати та відтворювати прекрасне, призводить до вироблення умінь і навичок естетичного смаку та  художньої діяльності.  Естетичне виховання корелюється з одного боку, з моральним вихованням, як головним аспектом естетичного розвитку, а з іншого – як з процесом всебічного розвитку школяра. На одному щаблі з естетичним вихованням стоять такі соціальні якості, як естетичний смак, естетична здібність й уміння відтворювати прекрасне, від гармонійної реалізації яких перетворюється формування й  удосконалення органів чуття особистості: зору, слуху, рухів людини. Водночас із формуванням естетичних якостей реалізується становлення змісту якостей особистості, які впливають на її розвиток [27]. Естетичне виховання, на думку Л. Калініної – це один із декількох елементів цілого процесу розвитку особистості, зорієнтованого на утворення естетичних відчуттів, потреб, уподобань особистості, що можлио у повній мірі відтворити за умови її активної дії у всіх сферах життєдіяльності. Головною метою естетичного виховання, дослідниця вбачає у проявах певною епохою і конкретним соціальноекономічним етапом розвитку педагогічної та естетичної погляду; здобутками у цій сфері є утворення основних інструментів  і методів естетичного виховання; головною ж метою естетичного виховання є формування творчого і художньо-естетичного хисту дитини [27, с. 24].

Досліджуючи значення і тлумачення визначення поняття «естетичного виховання», ми переконалися, що існують різні підходи до нього. Укладачі посібника «Естетика» вбачають, що естетичне виховання має в основі  історичне підгрунтя, оскільки доступ до оцінки сутності естетичного виховання та його завдань був різним у кожний конкретний період людської генези [25, с. 179]. 
У більшості концепцій особливу увагу приділяють цілеспрямованості процесу естетичного виховання і, як його результат, передбачають формування здатності сприймати, розуміти, оцінювати, зберігати, переживати та створювати красу в повсякденному житті, праці, людських стосунках, мистецтві. Складність цього процесу полягає в тому, що необхідно знайти дієві засоби реалізації гармонійної єдності соціального й індивідуального, впливу багатства художньої культури та всіх благ соціального процесу на формування людської особистості.

Таким чином, більшість дослідників вважають, що система естетичного виховання пов’язана із формуванням естетичних і духовних потреб та інтересів особистості, що розвивається. Соціум, природа, література, образотворче мистецтво, музика, кіномистецтво, театр активно впливають на формування особистості молодших школярів.

На основі аналізу різних тлумачень поняття «естетичне виховання» ми дійшли висновку, що це поняття можна трактувати як педагогічний процес, спрямований на формування і розвиток естетичних почуттів, потреб сприймати, оцінювати прекрасне та творчо діяти у всіх сферах життя, зокрема й у мистецтві. Так,  учений Г. Рід вважав, що естетичне виховання підростаючого покоління є важливим проявом здолання  суперечностей дійсності й підносив його до виховання підсвідомості, неусвідомлених перевірених логікою імпульсів, що покликані  усвідомлювати реконструкцію інстинктивної спільності людства. Г. Рід звужує поняття «естетичне виховання»  до обмеження його лише образотворчим мистецтвом, обгрунтовуючи це необхідністю розвитку естетичного сприйняття і художньої творчості [22, с. 66].

Особливу роль в естетичному вихованні особистості молодшого школяра відіграє художнє сприймання. У науковій праці О. Рудницької «Педагогіка загальна та мистецька» розкривається механізм структури художнього сприймання [61, с. 86-89]:
- первинне ознайомлення з художньою інформацією, її сенсорне осмислення;

- аналіз виразно-смислового значення художньої мови;

- інтерпретація й естетична оцінка художнього смислу твору.

Сформована культура сприймання передбачає органічну єдність емоційної реакції з аналітико-синтетичною діяльністю свідомості, тому переживання художньої образності, як форма спілкування з мистецтвом, пронизує всі етапи сприймання. Так, звучання музики, образне багатство художнього полотна викликає безліч емоційних реакцій. Відсутність таких реакцій збіднює ціннісно-смислову сторону художнього сприймання. Тому важливою ланкою навчальної роботи у курсі викладання образотворчого мистецтва є формування навичок сприймання прекрасного в житті та мистецтві й емоційно-естетичної оцінки.  

Видатний педагог А. С. Макаренко виокремлював естетичне виховання засобами музично-естетичного впливу, він наголошував на тому, аби формування всебічно розвиненої особистості розвивалося гармонійно і планомірно, потріно щоденна присутність естетичного, художнього і музичного виховання  в повсякденні, стосунках між оточуючими, ставленні до власних вчинків, в школі. [42].
Досвід наукових пошуків О. Гулиги, котрі висловлені в його праці «Принципи естетики», свідчить, що естетичне сприйняття розвивається успішно, коли здійснюється систематичне спілкування з творами мистецтва. У процесі естетичного сприйняття нерідко виникають судження про побачене та почуте. Естетичні судження пов’язані з оцінкою всього твору, його змісту, втілення в художніх образах. Естетичні судження фіксують в словах те, що являється джерелом і суттю естетичних переживань. В естетичному сприйманні твору мистецтва визначається дві властивості:

1) безпосередність естетичного сприймання;

2) його цілісність [21, с. 121].

Безпосередність - важлива якість повноцінного естетичного сприймання, адже саме наочне, чуттєве, образне вираження ідеї у словах, звуках, кольорах складає специфіку мистецтва в порівнянні з науковим пізнанням.

Дослідники В. Ягупов та С. Гончаренко естетичне виховання окреслювали як складову частини змісту власне виховання, що безпосередньо скерована на формування і прищеплення естетично-художніх здібностей, смаків, тверджень, які впливають на розвиток спроможності осягати й перетворювати реальність у всіх сферах  її діяльності [80, с. 495]. 

Під цілісністю сприймання твору розуміють осягнення його як єдності. Людина, що сприймає художній твір, повинна вміти завжди відчувати у творі єдину лінію розвитку, яка втілює ідейний зв’язок окремих частин, епізодів подій. 

Естетичне сприймання учнів розвивається по мірі зростання його загальної культури, розширення кола знань в культурі, науці, літератури, мистецтві. Для естетичного сприймання має значення і розумове зростання школяра, його навички аналізу, синтезу, порівняння.

Безпосередність естетичного сприйняття тісно пов’язана з чуттєвістю людини. Розвинена естетична чуттєвість забезпечує людині можливість чуттєво пізнавати, засвоювати такі життєво важливі для неї властивості предметів, у яких їх суть виражається з найбільшою повнотою, впорядкованістю, організованістю, тобто забезпечує можливість пізнання й оцінки предмета одночасно. 

Тонкість почуттів, переживань, емоційно-естетичного ставлення до оточуючого світу та до себе залежить від культури почуттів і сприйняття. Чим тонші почуття і сприйняття, чим більше бачить і чує людина в оточуючому світі відтінків, тонів, тим глибше виражається емоційна оцінка фактів, предметів, явищ, подій, тим ширший емоційний діапазон, який характеризує духовну культуру людини [74, с. 65].

Педагогічний процес взаємодії педагога та учнів, що спрямований на формування естетичної культури та розвиту естетичного відношення індивідуму до життя, набуття змоги до творчої співпраці, таку думку вкладає О. Дубасенюк у поняття «естетичного виховання», яке спрямоване насамперед на плекання в людини гуманістичних ідеалів, допитливості, прагнення до життя в  різноманітних його проявах [55, с. 359]. 

Естетичні почуття – це почуття краси або, навпаки, потворного, брутального; почуття величі або низості, непристойності; почуття трагічного і комічного. Естетичні почуття тісно пов’язані з моральними (ставлення однієї людини до інших людей, до справи, до діяльності, до себе, патріотизм, віра).

Звичайно, у жодному з переживань учнів не доводиться зустрічатись тільки з однією із зазначених емоцій, але бачити їх дуже корисно для розуміння емоційного життя учнів. Педагогічна робота повинна проводитись в напрямку формування вищих позитивних моральних, пізнавальних й естетичних почуттів і витіснення ними негативних. Чим змістовніше наше естетичне сприймання, тим змістовніше й почуття, що його супроводжує.

Раціональна частина естетичної свідомості особистості дозволяє людині інтелектуально пояснити й обґрунтувати своє чуттєве сприймання світу, дати йому оцінку, виробити ідеальний теоретичний образ сприйнятого об’єкту. 

Потреби - основна збуджуюча сила пізнавальної та практичної діяльності людини. Згрупувавши потреби, можна виділити матеріальні, духовні й суспільні потреби. 

В. Гришин визначає духовні потреби як специфічно людські. До них належать потреби в пізнанні й естетичній насолоді. [20, с. 64].
Потреба в естетичній насолоді посідає в житті людини значне місце. Дякуючи їй людина прагне зробити працю, відпочинок, своє життя красивим. Милування естетичними цінностями в дійсності та мистецтві підносить особистість. Це милування може перерости в потребу художньої творчості: тоді людина не тільки оволодіває готовими естетичними цінностями, а й створює їх за законами мистецтва.

У більш ширшому значенні, О. Радугін акцентує увагу на цілеспрамованому утворенні в особистості естетичного ставлення до оточуючої реальності. Естетичне виховання – це специфічний різновид спільної діяльності, що реалізується суспільством і його інституціями стосовно до особистості та колективу, що має на меті продукувати в людині ціннісні орієнтації в колі естетичних і художніх смаків у відповідності з уявленнями про їхню суть, зміст і призначення. У процесі виховання дитини відбувається її залучення до певних цінностей, до приведення їх у сукупність до внутрішного духовного наповнення. Це підгрунття  утворюється і розвивається під впливом здатності людини до естетичного сприймання і уболівання, завдяки її естетичному смаку і уявленні про досконалість. Виховання прекрасним і через красу розкриває не лише естетико-ціннісне орієнтування особистості, але й зростання здатності до творчої самореалізації, до створення естетичних скарбів у вчинках, поведінці, повсякденній діяльності,  побуті і в мистецтві [79, с. 153]. 

Причетність людини до вдоволення своїх естетичних потреб збагачує її індивідуальне життя, а завдання школи - формування цих потреб. Найвища естетична цінність – краса – це максимальна відповідність предмета людської потреби в досконалості. Деякі вчені естетичні потреби, так само, як і смаки, судження, погляди, естетичну оцінку включають до змісту естетичного почуття.

Д. Н. Джола та А. Б. Щербо,  визнають, що естетичне виховання  має слугувати творенню у людини цілісного підходу до світу, що пророкує потребу в покращенні всього життєвого прочтору, навколишнього просторового соціуму. Таке ставлення проявляється  у плині естетичного усвідомлення та естетичної діяльності [23, 78]. 
Більшість учених естетичне почуття вважають реакцією людини на естетичні властивості предметів дійсності і явища мистецтва; естетичний смак - як конкретне вираження естетичного почуття в оцінці естетичних явищ дійсності та мистецтва; погляди – як прийняті людиною достовірні ідеї, знання, теоретичні концепції й припущення. Вони слугують естетичним орієнтиром в поведінці, діяльності, відносинах. 

 Одним із показників естетичного виховання Т. Г. Аболіна, Н. Є. Миропольська вважають, процес формування в особистості необхідності у покращенні навколишнього всесвіту, задоволенні особистісного сприйняття загальнолюдських цінностей, продукування соціально значущого й історично свідомого ставлення до буття, навколишнього середовища, соціуму, громадських порядків, шляхів розвитку людства [1, с.15]. 

Естетичні погляди виражаються в естетичних смаках і судженнях. Власне, судження і є конкретним та прямим вираженням цих поглядів. В естетичних поглядах – передових чи відсталих, науково обґрунтованих чи ні, неминуче присутнє усвідомлене розуміння того, що людина вважає прекрасним чи потворним, естетично досконалим чи вульгарним. Однак усвідомленість і логічно-аналітична структура естетичних суджень не є їх єдиною ознакою. На відміну від естетичних смаків, вони є елементами світогляду людини.

Б. Т. Ліхачов естетичне виховання сприймав як цілеспрямований перебіг творення творчої реалізації особистості, яка спроможна усвідомлювати, відчувати, оцінювати досконале, трагічне, комічне, потворне в повсякденні й мистецтві, жити і творити «за законами краси» [39, с. 51]. 
Творчий характер естетичного почуття людини проявляється як в матеріально-виробничій діяльності, так і в ідеальній, уявній формі – в її естетичних ідеалах. Наявність останніх свідчить про досить високий розвиток естетичного почуття, уявлень і фантазії людини, про її певний досвід у розумінні предметного світу, людей, їх поведінки, взаємовідносин між індивідами, а також між ними і суспільством в цілому. В ідеалах людини знаходять найбільш завершене з точки зору конкретної особи вираження її інтересів, мети її розуміння прекрасного [59, с. 48]. Естетичний ідеал – частина загальнокультурного ідеалу, соціального, морального й пізнавального. Істина, добро, краса – три складові ідеалу. В усі віки в цих словах втілювалось уявлення про вищі духовні цінності.

І. Ф. Харламов зазначає, що природа естетичного виховання полягає в організації багатогранної художньо-естетичної діяльності молодших школярів, що направлена на розвиток у них можливості повною мірою осягати і якнайглибше розуміти прекрасне як у мистецтві, так і в повсякденні, Естетичне виховання, на думку І. Ф. Харламова, спрямоване на прищеплення естетичних смаків, уявлень, ідей і понять, а також на розвиток творчого хисту, здібностей і дарувань у сфері мистецтва [75, с. 214]. 
Як зазначає В. І. Толстих, «естетичне виховання – це виховання здібностей повноцінного сприймання і правильного розуміння прекрасного в мистецтві, в навколишній дійсності». Естетичне виховання покликано продукувати, виховувати і формувати у дитини здатність осягати прекрасне у житті, мистецтві, осмисленно ставитися до нього і розвивати ці здібності. Тому в загальній теорії мистецтва, - зазначає С. Д. Безклубенко, - естетичним вихованням окреслюється підсвідомий, первісно стихійний процес засвоєння особистості у навколишньому середовищі, в процесі якого те, що першочергово було неприпустимим чи естетично некоректним, зрештою набуває певних привабливих естетичних якостей» [15]. Тож, естетичним, на думку вченого, є те, що корелюється зі звичкою, сприймається й усвідомлюється як естетична цінність і співвідноситься зі звичаями і складнивами естетики. 

Про естетичну вихованість особистості, крім естетичної свідомості й естетичного інтелекту свідчать також естетичні здібності. В психології поки ще немає єдиного розуміння здібностей. Але найчастіше їх визначають як синтез властивостей особистості, що відповідає вимогам діяльності й забезпечує досягнення в ній (Б. Ананьєв, О. Ковальов, Г. Костюк, В. Мясищев, С. Рубінштейн, та ін.).

Розглядаючи психолого-педагогічномі аспекти внутрішніх умов або можливостей особистості, які забезпечують вироблення естетичного ставлення її до світу, мова повинна йти про хист, дар до естетичного сприймання, оцінки й естетичної діяльності. Саме вони можуть розглядатись як складові елементи складної естетичної здібності. Складовими частинами здібності до естетичного сприймання виступають такі властивості особистості, як зацікавленість, допитливість, витримка, терпіння і т. ін. Вони сприяють формуванню уміння бачити, чути, спостерігати [10, с. 68].

Таким чином, існують різні підходи до визначення поняття «естетичне виховання» у психологічній та педагогічній літературі. 

Перебіг естетизації перетворюється в сумісній генезі та взаємодії з впливом естетизації та сакральності. Все, що у світоглядах дюдини є позитивним, морально-удосконалим, з плином часу вважається естетично-привабливим  та видається обрядовим. Окресливши коло цих питань, стає логічно доведеним, що розвиток естетичної орбіти особистості (естетична самосвідомість, емоційність, чуттєвість, художність, творчість) узгоджений із воєдино сплетеним перебігом етичності, естетизації, моральності, що є внутрішньою ознакою вироблення й зростання індивідуальності, її духовної культури. 

1.2. Вплив творів мистецтва на естетичне виховання учнів початкової школи

Важливу роль у формуванні та розвитку особистості людини відіграє образотворче мистецтво, тобто живопис і малювання. Дитина, котра ще не вміє говорити та висловлювати свої думки, вже намагається на клаптику паперу, піску чи на стіні намалювати побачене, або з натхненням береться до розфарбовування кольоровими олівцями розмальовок, – це одна з природних потреб дитини. Разом із освоєнням можливостей свого тіла, проявляється і більше здібностей до бажання малювати, образи малюнків стають досконалішими, вони з кожним днем видозмінюються, на них з’являються все більш знайомі й узнавані образи. Починаючи з раннього віку дитина досить жваво реагує на естетичні подразники, від яких отримує приємні переживання. Яскраві кольори, мелодійні звуки, рухи під музику тішить із виселяють її. Спостережливі батьки помічають задоволення, радість маленької дитини, коли її одягають, промовляючи «як гарно», «яка вродлива дівчинка (хлопчик)!». Все це – природні для дитини безпосередні емоційні реакції на гарне, красиве. Важливо, щоб з часом вони не зникли, а переросли у більш стійкі естетичні переживання, а саме – естетичні почуття. Завдяки видимим процесам зобрахуваного на малюнках, можна припустити, що відбувається всередині дитини, що є прихованим. 

Ставлення дітей до прекрасного, естетичні цінності суб’єктивно пов’язані з власними потребами, бажаннями, прагненнями. Їхні естетичні смаки специфічні. Дітям до вподоби те, що їх зацікавлює, заспокоює, радує, дивує, створює добрий настрій, приносить нові враження, все це розвиває асоціативне бачення  і сприймання дитиною оточуючого, естетику смаку дитини. 

Форма і  колір – основні засоби виразності живопису і основним у системі підготовки учнів для творчої роботи. Через обраний дитиною колір можна набагато більше зрозуміти, що з нею відбувається, ніж через спробу розпитати. На виборі кольорів збудовано кілька систем психологічного тестування. Свідома робота вчителя з кольором в живописі дозволяє дитині зануритися в світ почуттів, пережити нюанси різних емоційних станів. Для того, щоби сформувати в учня компетентність естетичної культури, вчитель має чітко усвідомлювати, з чого саме складається ця культура, які педагогічні та психологічні чинники закладені в її основу і яким чином вони впливають на дитину. 

Засвоюючи такі навчальні поняття, як кольорознавство та колір, учні початкових класів вчаться створювати образи, вільно оперувати фарбами, олівцями; кольорами, лініями, плямами, формами та їх поєднаннями. Колір має не абиякий вплив  на емоційний і творчий стан учнів, вони, як правило,  найчастіше обирають найяскравішу іграшку, відмовляється від їжі, якщо її колір їм не подобається, обирають носити одяг певного кольору, тобто колір сприймається як самостійна сутность, що має свій настрій і може багато що розповісти про емоційний стан. Оволодіння навичками кольористики, закладають основи творчого зображення навколишнього світу і основи реалістичного малюнка. Малювання розвиває процес образного сприймання навколишньої дійсності і дає змогу більш точно оволідити формою. З уміння малювати народжується вміння писати, креслити, геометричне і просторове мислення. Можна ясно спостерігати, як взаємопов’язані рухи дитини з його здатністю передавати форми на малюнку. Все це тісно пов’язано з розвитком інтелекту. Точна передача форми вимагає спостережливості, усвідомленості, доброго володіння технікою малювання. Отже, в дошкільному віці, мислення розвивається через рух. Потім настає час відкриттів в світі почуттів. Взаємозв’язок зі світом вибудовується через образи і стосунки. Дитина дивується, захоплюється, лякається і через ці почуття вибудовує своє розуміння навколишнього світу. Для дітей молодших класів навколишній світ не допускає холодних абстракцій, вони потребують особистого зв’язку з ним. У цьому віці найбільш позитивного значення і впливу мають твори мистецтва, живопису, занурення в світ кольору, усвідомлення себе через образотворчість.

У вихованні естетичних смаків важливого значення набуває й естетика побуту, інтер’єру квартири, дитячої кімнати, де мешкає учень, так само як і класної кімнати, де проходять уроки образотворчого мистецтва Зайві речі, велика кількість експозицій тут не потрібні. Кабінет має бути просторим і затишним, бажано його розташування зі сонячної сторини будівлі школи. Найбільш бажаним варіантом достатнього обладнання кабінету образотворчого мистецтва є наявність в ньому декількох функціональних зон: місця для роботи вчителя, місць для діяльності учнів, гігієнічного куточка та простору для експонування і зберігання спеціального оснащення, технічних засобів навчання, художніх матеріалів, приладдя тощо.

Для оформлення кабінетів передбачено створення навчально-методичних експозицій змінного та постійного характеру. До постійних експозицій кабінету належать: 
− інструкція з безпеки праці та пожежної безпеки, правила роботи в кабінеті;

 − портрети видатних художників, композиторів тощо; 

− таблиці побудови зображення на площині; 

− таблиці повітряної та лінійної перспективи тощо; 

− твори видатних митців України; 

− кращі зразки творів мистецтва світового значення; 

− скульптурні композиції; 

− творчі роботи учнів. 

До експозицій змінного характеру належать: 

− виставка кращих робіт учнів; 

− матеріали до теми наступних уроків, орієнтовні завдання тематичного оцінювання, державної атестації; 

− додаткова інформація відповідно до навчальної програми, зокрема про життєвий і творчий шлях художників, композиторів, висвітлення поточних подій розвитку мистецтва нашій країні та за її межами; 

− матеріали краєзнавчого характеру; 

− результати експериментальної та дослідницької роботи учнів; 

− результати учнівських олімпіад, конкурсів, турнірів тощо [44]. 

 
З найперших днів перебування дитини у школі, вона із задоволенням зображає на папері все, що бачить, уявляє, що її оточує (маму, тата, дерева, птахів, квіти і т.д.). Тому задача вчителя оточити дитину красою й обмежити її від потворного. Адже це так важливо, щоб діти естетично правильно сприймали не тільки окремо мистецтво, а й навколишній світ.

На уроках образотворчого мистецтва здійснюється первинне знайомство з творами художників, використаних із метою естетичного виховання, розвитку художнього смаку дитини та її художньо-творчих здібностей. Вплив сприймання творів мистецтва на становлення особистості дитини та її загальний розвиток надзвичайно вагомий. Без виховання з дитячих років поваги до духовних цінностей рідної національної та світової культури, здатності розуміти та шанувати мистецтво, без пробудження творчої активності, без поклику до національної автентичності неможливе становлення всебічно розвиненої особистості, що є метою сучасної освіти.

За допомогою мистецтва дітей можна навчити розуміти гармонію природи, давати емоційно-естетичну оцінку художнім творам, осмислювати задум художника, висловлювати узагальнення на основі аналізу та власні судження, викликати натхнення на власну художню діяльність. Образотворче мистецтво дозволяє вчителю не лише розвивати у дітей інтерес до прекрасного, але й формувати початкові уявлення на основі сприймання навколишнього світу.

Усі естетичні переживання дітей на уроках, у процесі творчої праці, а також у повсякденному житті розвивають в них здібності бачити, розуміти, цінувати прекрасне в оточуючому світі, а також прагнення брати участь в його творінні. А. Щербо і Д. Джола вважають, що естетичне виховання повинне сприяти формуванню у людини такого підходу до світу, який передбачає потребу в удосконаленні всього життєвого середовища [78, с. 55-58].
Слід пам’ятати про розвиток можливостей різних видів мистецтва. Живопис, скульптура, архітектура, допоможуть сформулювати почуття симетрії, пропорції, відчуття ліній, кольору та колориту, просторову уяву, музика допоможе створити необхідну атмосферу для творчості: створити необхідний настрій, темп роботи, розслабити, заспокоїти, твори декоративно-прикладного мистецтва розвивають не тільки зорове сприйняття, але і фантазію.

Діти особливо відчувають елементи краси, пов’язані зі змістом цікавих ігор, різних видів художньо-естетичної діяльності. Найкраща форма залучення учнів до краси — це створення ними гарних малюнків, аплікацій, різних поробок, тощо. У процесі художньої творчості діти мають можливість передавати своє ставлення до побаченого і почутого.

Важливо, щоб зроблене власними руками, результати праці викликали у дитини почуття естетичного задоволення. Позитивні естетичні переживання посилюються завдяки тому, що у діяльності якнайкраще задовольняються потреби молодших школярів у самоствердженні та визнані з боку учителя та однокласників.

Засобами живопису, скульптури, архітектури, графіки, музики виражається краса життя, природи, виражаються високі думки, почуття. Твори мистецтва кличуть до боротьби за прекрасне, відіграють велику роль в повсякденному житті. Талант розуміти та тонко відчувати прекрасне в мистецтві, а у деяких дітей і талант створювати прекрасне в живописі, скульптурі, графіці, паперопластиці починає формуватися у процесі особистої творчої діяльності й ознайомлення з образотворчим мистецтвом.

Учителям молодших класів важливо широко використовувати в цілях естетичного виховання дітей образотворче мистецтво. Ознайомлення учнів із творами образотворчого мистецтва націлене передусім на задоволення пізнавальних потреб та формування в учнів уявлень про суспільство, про роль і значення образотворчого мистецтва в оточуючому світі, як образотворче мистецтво впливає на розвиток загальної та естетичної культури особистості, про різні жанри, напрямки та стилі мистецтва. Важливу роль і місце в процесі виховання естетичних і моральних почуттів, займають виставки репродукцій картин. Діти з великою цікавістю збирають репродукції. Учителю слід підбирати ті репродукції, які близькі та доступні дітям, на яких найбільш переконливо показана, за допомогою яких засобів художник добився вираження свого творчого задуму.

Якщо запитати дитину, що намальовано на тій чи іншій картині, то можна почути значно більше, ніж це передано в малюнку. Дитина доповнює його своєю фантазією. Малювання – один з перших засобів вираження на папері думок, уяв, фантазій.

Створення прекрасного навколо себе, заняття музичною, образотворчою діяльністю, ознайомлення з художньою літературою – усе це розвиває у дітей художньо-естетичні смаки, творчі здібності. Естетичне переживання, що супроводжують, стають джерелом радості, доброго настрою.

Ознайомлення учнів із пейзажами сприяє розвитку в них естетичного смаку та всестороннього розвитку, діти поступово привчаються бачити красу природи, розвиває в них художньо-пізнавальні здібності, розкриває в них уміння розповісти про цю красу та сприяє до її збереження, тобто ознайомлення учнів із картинами пейзажу допомогає вчителю комплексно впливати на духовний світ учнів. Вивчення пейзажного жанру на уроках образотворчого мистецтвасприяє сприяє збагаченню і розширенню кругообрію навколишнього світу, формуванню естетичної культури і розвитку особистості.

З цією метою, в позаурочний час, широко використовують різні екскурсії на природу, в ліс, просто вулицями села чи міста, на озеро, або спостерігати захід сонця.  Добре проводити екскурсії в парк, ліс восени, зимою або весною. Такі невеличкі екскурсії можуть навчити учнів читати образи тіні, які падають від крони дерев. Якщо зібрати шматки кори, можна запропонувати дітям уявити побачити в ній силуетиз вірів і птахів. Із жолудів та шишечок, назбираних під час екскурсії парком чи лісом, можна виготовити різноманітні поробки, зробити цікаві композиції, які потім можуть прикрасити клас або будуть розміщенні на тематичній виставці аюо навіть прикрашати коридор школи. Взимку, наприклад, під час прогулянки дітям можна запропонувати послухати як рипить під ногами сніг, спостерігаючи при цьому як змінюється форма снігу під ногами. Така вправа допоможе учням відтворити в пам’яті спогади від прогулянки та намалювати пейзаж, який вони спостерігали під час прогулянки. При цьому звертати увагу дітей на зміни, які проходять в природі, порівнюючи їхні думки з тими, які вони бачили на картинах чи художніх полотнах. Восени можна спостерігати за різними рослинами та листопадом, збирати різнокольорове листя, яке потім можна використати на уроці малювання. У процесі такої позаурочної роботи вчитель може сприяти розвитку такої здібності дитини, як відчуття кольору, може дати учням не тільки знання, а й збудити в них інтерес до сумісної діяльності. Дитина, яка вже може в контурах хмар побачити чудернацькі тварини, рослини, замки є «творцем», але поки що у власній уяві.

Від того, як учитель разом із учнями розуміють ті чи інші явища природи, залежить і характер естетичних переживань. Наприклад, перш ніж говорити   про осіннє забарвлення пейзажу, кольори та відтінки, засоби образотворчого мистецтва, які використав автор, варто проаналізувати зі школярами це явище,  з’ясовати, які враження, емоції та почуття воно викликає. Завдяки усвідомленню учнями різноманітних  явищ природи, прагненню обґрунтувати свої судження та оцінки, естетичні почуття їх збагачуються.

На уроках образотворчого мистецтва вчителю варто приділити увагу вивченню змісту творів мистецтва, які стимулюють словесне малювання та графічне ілюстрування. Перше – своєрідний і нелегкий вид роботи, що вимагає чіткого відтворення картини за допомогою слів. Дитина повинна розказати, що на картині буде зображено, аби всі з її слів «побачили» те, що вона уявляє. Таким чином опрацьовуються теми за жанрами образотворчого мистецтва: пейзаж і його види, сюжетно-тематичну картину.

Залучення учнів до участі у різноманітних гуртках творчої самодіяльності, перегляду телепередач, відвідування театру, кіно, цирку, дає змогу вчителю практично окреслити місце образотворчого мистецтва в структурі інших видів мистецтва: театр, кіно,  телебачення. Все це розвиває в учнів уяву, вчить бачити прекрасне в природі, прививає любов до рідного краю, сприяє розвитку правил поведінки в громадських місцях. 

Особливістю гурткової роботи є добровільний характер відвідування. Зважаючи на різні вікові та психологічні особливості школярів, рівень їхніх знань та умінь, а також результативність занять у гуртках, завдання педагога полягає у створенні невимушеної творчої атмосфери, сповитої бажанням працювати та творчо мислити.

Саме через красу мистецтва досягається духовно-моральне й естетичне виховання особистості учня, пробудження в його душі добрих почуттів, чуйності, здатності до співпереживання.

Позакласний час має бути цікавим для учнів і  задовольняти їхні інтереси до навколишнього світу ї потреби гратися. У процесі позакласного часу особливого значення набуває формування в учнів як пізнавальних інтересів, які спрямовані на розширення й поглиблення естетичних знань, так і виховних: виховання любові та дбайливого ставлення до природи.
У всьому цьому дитина повинна розбиратися за допомогою вчителя, повинна вміти відрізнити художнє від нехудожнього, естетичне від неестетичного. За допомогою творів мистецтва, формуються відчуття краси навколишніх речей і природи, розвивається кругозір, відкривається світ сповнений духовним і особливим психічно-емоційним станом, що сприяє розвитку мислення і пам’яті, загострює допитливість,  

Чималого значення естетичному вихованню приділяв В. О. Сухомлинський. Він визнавав, що естетичне виховання – надзвичайно потужна основа моральної якості, духовного надбання, фізичної сталості. Естетичне виховання найближче взоємопов’язане з усіма сферами духовного буття індивіду і соціуму. «Я вбачаю, - писав В .О. Сухомлинський, - великий виховний сенс в тому, щоб дитина бачила, розуміла, відчувала, переживала, осягала, як велику таємницю, пробудження життя в природі. Перші весняні квіти і бруньки, що розкрилися, перші ніжні стеблинки трави, перший метелик, перше кумкання жаби, перша ластівка, перший грім, перша весняна купіль горобця – все це я розкриваю перед дітьми як красу вічного життя. І чим глибше вони одухотворяються цією красою, тим сильніше прагнуть творити прекрасне. Справжнє свято для дітей – цвітіння саду» [71, с. 153]. Відкриваючи навколо себе прекрасне, дивуючись і захоплюючись ним, маленька дитина ніби дивиться в дзеркало і бачить свою власну людську красу. Дитині треба показати, що в світі є не тільки потрібне, корисне, а й красиве. «Краса - могутній засіб виховання чутливості душі», - писав В. Сухомлинський. «Це вершина, з якої ти можеш побачити те, чого без розуміння і почуття прекрасного, без захоплення і натхнення ніколи не побачиш. Краса – це яскраве світло, що осяває світ. При цьому світлі тобі відкривається істина, правда, добро; осяяний цим світлом, ти стаєш відданим і непримиренним. Краса вчить розпізнавати зло і боротися з ним. Я б назвав красу гімнастикою душі, вона виправляє наш дух, нашу совість, наші почуття і переконання. Краса – це дзеркало, в якому ти бачиш сам себе і завдяки йому так чи інакше ставишся сам до себе» [70, с. 410]. 

У своєму творі «Духовний світ школяра» В. Сухомлинський провів цікаві спостереження про вплив малюнка на духовний розвиток школярів [69]. У школі протягом чотирьох років проводився такий дослід: у мить сильного емоційного піднесення, викликане знову пережитим або пізнаним, учителі пропонують дітям передати їхні переживання в малюнку. Діти не тільки з піднесенням малювали, предмети або казкові образи, але виражали своє ставлення до того, що вони намалювали.

Подальші спостереження показали, що в багатьох дітей сформувалася потреба передати побачене чи пережите в малюнку. Схильність до малювання закріпилась не в усіх дітей, проте ці діти відрізнялися стійкішими почуттями, всебічною цікавістю, більшою гнучкістю творчої діяльності.

Таким чином, твори мистецтва, а саме архітектура, скульптура, художні твори, музичні твори, твори художньої літератури мають безпосередній вплив на естетичне виховання дітей молодшого шкільного віку, так як формують усі його структурні компоненти: естетичне сприйняття, естетичне судження, естетичні знання, естетичну культуру, естетичні почуття, естетичне переживання, естетична насолода, естетичні смаки й естетичну діяльність.

1.3. Естетичне виховання молодших школярів засобами творів мистецтва в навчальному процесі початкової школи


Глибоке розуміння учнями образотворчого мистецтва відбувається не відразу, не внаслідок декількох бесід або епізодичних відвідувань художніх музеїв. Сприйняття художніх творів є складним процесом, а головними умовами сприйняття є: життєвий досвід, рівень естетичного розвитку, а також індивідуальні особливості людини. Покликана навчити бачити прекрасне навколо себе у навколишній дійсності система естетичного виховання. 

Відповідно до методичних принципів, мети та завдань предмета «Образотворче мистецтво» базова навчальна програма складається з двох головних розділів: «Сприймання» та «Практична художня діяльність».

Розділ «Сприймання» включає в себе два взаємозв’язаних види діяльності: естетичне сприймання дійсності та сприймання мистецтва.

Естетичне сприймання дійсності передбачає її художнє освоєння: формування вміння бачити, емоційно відгукнутись та усвідомити красу, естетичні якості різноманітних явищ і об’єктів діяльності: природи і тваринного світу, міст і сіл, будинків і квартир, зовнішнього вигляду людини (віддзеркалених в одязі, прикрасах, зовнішніх прикрасах і пластиці тіла).  

Пічкур М. зазначає, що сприймання мистецтва передбачає формування навичок сприймання й оцінки художнього образу у творах образотворчого мистецтва (за можливості і в інших випадках). Як розділ роботи сприймання здійснюється на матеріалі шедеврів світового образотворчого мистецтва, творів сучасних авторів, як українських, так і зарубіжних, і вирішує три основні завдання [52].

1) формування уявлення про особливості образної мови різних видів образотворчого мистецтва, розміщення ролі виражальних засобів у створені художнього образу (певного стану, настрою, характеру тощо) твору мистецтва;

2) розвиток уміння виразити своє ставлення та емоційне переживання щодо твору, який аналізується:

а) у формі словесного відгуку на рівні емоційно-естетичної оцінки, художнього аналізу (порівняння, зіставлення, виявлення загальних рис тощо), розгорнутої художньої оповіді, що передає естетичні погляди, смаки, ідеали учнів;

б) у формі «графічної мови», тобто передавання враження про твір за допомогою зображення (миттєво виконані начерки та замальовки з пам’яті);

в) в інших формах художньої творчості (музика, театр, художня фотографія, анімація тощо);

3) формування знань і уявлень про мистецтво та художників, специфіку їхньої праці, засвоєння спеціальних художніх термінів.

У програмі містяться рекомендації про підбір конкретних об’єктів сприймання, як навколишнього світу, так і творів мистецтва. У програмовому переліку містяться твори видатних українських та зарубіжних митців. Проте підбір творів образотворчого мистецтва залежить від вибору вчителем конкретної тематики творчих завдань, вправ, бесід, наочно-дидактичного матеріалу.

Сприйняття художньої картини глядачем є складним процесом. Тільки в наслідок тривалого виховання естетичних почуттів у особистості формується цілісне сприймання художніх творів. Якщо учня під час розглядання художнього полотна хвилює сила образу героїні, виразність обличь персонажів, події, атмосфера життя, розмах творчого задуму автора, майстерність художника, якщо в нього викликає захоплення колорит картини, то такий чуттєвий акт перетворюється в усвідомлення ролі окремих елементів компонентів композиції твору, тобто стає зрозумілою специфіка художнього образу. Цього можна досягти лише за умови постійного спілкування з мистецтвом.

У практиці освітнього процесу з образотворчого мистецтва сприйманню і аналізу художніх творів відводиться небагато часу. Але вдало підібрана методика аналізу художніх творів різних жанрів, цілеспрямована система бесід можуть значно наблизити шкільну аудиторію до повноцінного розуміння їх змісту. Методичні поради щодо побудови процесу аналізу художніх картин різних жанрів містяться у навчальному посібнику Л. Кашуби. Автор дає пораду, щоб уникнути невдалих, малоефективних методичних підходів аналізу вчитель, може використати універсальний алгоритм, до якого входять:

– короткий вступ (якщо мова йде про сюжетні полотна, слід відзначити час і місце зображених подій);

– аналіз змісту твору (варто зосередити увагу на головних персонажах, встановити особливості їх характеру і зв’язків між ними, з’ясувати роль другорядних дійових осіб у картині та характерні риси обставин, за яких відбувається подія);

– аналіз закономірностей композиції [29].
Проте, щоб навчити дитину розуміти особливості образної мови різножанрових картин, сприймати їх в єдності форми та змісту варто використовувати схеми мистецтвознавчого аналізу художньої картини, які дають змогу осягнути специфіку жанрового твору мистецтва. Наведемо приклади таких схем аналізу.

Структура мистецтвознавчої розповіді (за Л. Кашубою) [29]:

1) про живописний твір побутового, історичного, батального, казкового, релігійного жанру:

Повідомлення назви картини і прізвища художника;

Що найголовніше в картині (виділити смисловий композиційний центр)? 

Як воно зображено (колір, тон, будова, розміщення)?

Що зображено навколо головного героя (другорядні елементи композиції твору), як із ним з’єднано деталі?

Що красивого показав своїм твором художник? 

Про що думається, що згадується, коли дивишся на картину?

2) про живописний твір портретного жанру:

Повідомлення назви картини і прізвища художника;

Кого або що зображено на картині?

Що можемо розповісти про цю людину (про що «розповідає» обличчя людини, очі, вуста, руки, одяг)?· 

Як підсилюють виразність образу інтер’єр, пейзаж, побутові предмети, атрибути?· 

Який колорит картини, її тональність (як вони підсилюють виразність образу)?· 

Ваше враження від цього художнього твору.

3) про живописний твір пейзажного жанру

Повідомлення назви картини і прізвища художника;

Що намальовано на картині? Яка пора року зображена, час доби?

Які фарби використав художник для налювання цієї картини?

Як передано плановість: передній, середній та задній план?

Як показав на картині художник природу (небо, дерева, воду, поле, річку)?

Який загальний колорит картини (які кольори переважають: теплі, холодні, контрастні, пастельні)?

Який настрій цього твору? 

Чи подобається Вам картина? 

Як би Ви її назвали?

У практиці роботи з навчання сприймання змісту мистецьких творів різних жанрів варто використовувати різноманітні методичні прийоми. Цікавий досвід застосування прийомів контролю за рівнем розуміння учнем задуму художника та значення виразних засобів картини описано М. Пічкурем [52, с. 14-20]. Наведемо ці методичні прийоми:

– Словесне малювання картини (учень розповідає про одну з двох запропонованих картин, інші учні мають відгадати, про який твір іде мова).

– Озвучування картини (придумування діалогу (монологу) героїв).

– Добір слів-синонімів, які визначають настрій героїв (наприклад, сумний-невеселий, безрадісний; злий-сердитий, жорстокий, лютий; добрий-гарний, щиросердечний та інші).

– Створення узагальненої назви до картини (цей прийом доцільний тільки у тому випадку, коли учні осмислили сюжетно-композиційну структуру картини).

– Домисел ситуації: «Що відбувається (відбувалось) з героями?» та інше, (цей прийом слід використовувати в роботі з сюжетними картинами побутового, казкового та історичного жанрів).

– Установлення наслідків із заданої причини і встановлення причини за заданим наслідком. Наприклад: «Який був пейзаж у картині перед дощем?» за пейзажем А. Герасимова «Після дощу». «Як зміниться небо після того, як дощ пройде?» за пейзажем Ф. Васильєва «Перед дощем». «Чому хлопчик, що стоїть, має винуватий вигляд?» − за картиною Ф. Решетнікова «Знову двійка». «Який буде пейзаж, якщо художник напише його не ранньою весною, а влітку (восени)?» − за пейзажами О. Левітана і І. Саврасова «Граки прилетіли».

– Прийом «уявної присутності». Наприклад: «Увійдемо до цієї картини, станьмо біля цієї берези, піднімімо голову і подивімося… Яке небо ви побачили над головою? Прислухаймося, які звуки ми чуємо навколо? Як ви будете поводитися в цьому лісі? Ви будете бігати, кричати чи тихо, спокійно прогулюватись лісом?» − за пейзажем І. Левітана «Березовий гай» і А. Куїнджі «Березовий гай» та інші.

З метою розвитку уяви та асоціативно-образного мислення роботу з картинами-пейзажами доцільно супроводжувати музично-поетичними аналогами, наприклад: Е. Зверков «Золота осінь», П. Чайковський «Осіння пісня» з фортепіанного циклу «Пора року»; І. Бунін «Листопад» (уривок); І. Шмигін «Зима» − уривок з оповідань М. Пришвіна «Мереживні арки», Ю. Щуровського «Зима».

Комплексний вплив на свідомість школярів зорового, словесного та звукового ряду припускає співзвуччя та взаємодію зорових, літературних і музичних образів. Головний критерій у доборі таких творів − не точна відповідність змісту картини та музики, а їх образний, емоційний збіг. Учням можна також запропонувати кілька віршів, пісень чи музичних фрагментів з різним настроєм з метою вибору тих, які, на їхню думку, найбільше підходять до картини, наприклад, зіставити два контрастні музичні твори: «Ранок» Ф. Глієра та «Увечері» Н. Сильванського та визначити, який з них найбільше відповідає картині А. Куїнджі «Вечір на Україні». Зіставлення даних зразків різних видів мистецтва допоможе учням перейнятися настроєм цих творів, тому що різні образні компоненти (зорові, словесні, слухові) взаємно доповнюють і збагачують одні одних [52].
Для того, щоб емоції та почуття, породжені в спілкуванні з образотворчим мистецтвом, націлювали школярів на аналіз власних переживань, на формування вміння знаходити найбільш значні моменти в змісті художнього образу, що збігається за своєю оцінкою із задумом автора твору, питання вчителя потрібно спрямовувати як на аналіз його змісту та форми, так і на якість переживань учнів. («Поясни, чому художник узяв саме такі фарби?»; «Про що ти думав, коли дивишся на цю картину?»; «Що перше спало на думку, коли та подивився на цю картину, які спогади були навіяні?»; «Чому ця картина тобі сподобалася?; «Чи зміг би ти написати таку картину?»; «Що тебе найбільше вразило у цій картині?»).  

Програмою з образотворчого мистецтва передбачено ознайомлення дітей з теоретичними поняттями й історією мистецтва, окреслення елементарних базових художніх описів під час уроків сприймання мистецтва, присвячені окремим епохам, періодам, видам і жанрам образотворчого мистецтва, художникам. Основна мета уроків сприймання мистецтва – навчити дітей розуміти мову образотворчого мистецтва, бачити і розрізняти прекрасне та потворне в навколишньому житті та повсякденні; вміти самостійно аналізувати твори різних видів і жанрів, висловлювати свою думку, аналізувати запоропонований на вибір витвір мистецтва або художній твір, використовуючи спеціальну термінологію; удосконалювати, розширювати та поглиблювати знання, уявлення про мистецтво та його історію. У результаті навчання учні мають засвоїти найбільш значні художні картини, скульптури, архітектурні споруди, створені як в нашій країні, так і за її межами.

Оцінюючи роботи учня, слід враховувати його можливості. Саме тому, дитячий малюнок вчитель має розглядати як художній образ, хоча й елементарний, що часто ігнорується в педагогічній  практиці. Цінувати не лише якісно  виконану роботу обдарованого учня, а і вдачу слабших дітей, котрі старанно  працювали. Звертати увагу на те, що деяким учням виконувати  чіткий контурний малюнок було складніше, а іншим - легке завдання. Учень може не виконати чіткого контурного малюнка, проте вдало зможе підібрати  кольори, що є складним для першого.

Для вирішення проблеми різних можливостей учнів, важливим є розподіл всіх дітей за нахилом і характером здібностей до малювання на три групи:

до першої групи відносяться діти з вираженою графічною обдарованістю. Вони виконують малюнок контурними лініями, чітко передають  колір фарбами, рівними тонами заливають намальоване;

другі – діти, в яких переважають живописні задатки над графічними. Вони малюють невпевненими плутаними лініями, але  добре відчувають гамму кольорів. Їм важко залити поверхню, не порушивши контур;

третя – діти, які мають в рівному співвідношенні і графічні, і живописні здібності й успішно справляються з різним завданням.

Сприймання мистецтва необхідно поєднувати з самостійною образотворчою діяльністю учнів: малюванням на площині, декоративно-прикладною діяльністю, ліпленням, художнім конструюванням.

Мета уроків сприймання образотворчого мистецтва − систематично розвивати у дітей здатність свідомо сприймати й оцінювати не лише явища художньої культури,а й розуміти значення мистецтва у житті людей зокрема та суспільства взагалі; розвивати практичні навички сприймання форм і явищ навколишньої дійсності. Сприймання мистецтва включає в себе такі навчальні проблеми [56].
а) розвиток здібностей емоційного переживання у зв’язку зі змістом твору та вміння висловити своє ставлення до нього;

б) ознайомлення з образною мовою різних видів образотворчого мистецтва, розвиток умінь розпізнавати засоби художнього вираження;

в) формування знань і уявлень про мистецтво.

Основними методами вивчення творів мистецтва у школі визнано бесіду та розповідь учителя, при чому бесіда є активнішою формою роботи, тому застосовується частіше, аніж розповідь. Вона дає змогу вчителю одразу дізнатися про погляд та аналіз учнями художніх витворів мистецтва, полотен. На уроках сприймання мистецтва застосовують бесіди про види мистецтва, його жанри, про прекрасне в житті людей. Часто це аналіз творчості одного художника, цілої епохи чи аналіз однієї або кількох картин.

Учитель повинен навчити дітей аналізувати художні твори різних жанрів і видів, висловлювати свою думку використовуючи спеціальну термінологію та оперуючи мистецькими поняттями.

З другого класу ознайомленню школярів із різновидами образотворчого мистецтва присвячено окремі уроки. Одним із найважливіших завдань на уроках сприймання мистецтва є формування в учнів 1-4 класів знань про мову образотворчого мистецтва. Засвоївши і зрозумівши її діти будуть спроможні досить вірно, творчо оцінити художній твір, його форму, образ, багатство, своєрідність, проймуться любов’ю і повагою до художніх цінностей, створених вітчизняними мистцями і народами світу.

Під час розповідей і бесід про мистецтво аналітичний розбір творів не повинен ускладнювати процес емоційного сприйняття. Школярів слід постійно підводити до розуміння специфіки мистецтва як одного з видів суспільної свідомості і відображення дійсності.

Програма та методичні посібники до неї лише основа для самостійної роботи вчителя. Він, на свій розсуд, може та повинен вносити деякі зміни в перелік робіт, програмових художніх творів для кожного класу, вибирати найбільш прийнятну форму вкладання змісту матеріалу, демонстрації різних творів мистецтва, їх аналізу, засобів активізації уваги дітей. Не слід перевантажувати уроки великою кількістю знань, розбором більше як 5-7 художніх творів. 

Мета уроків сприймання мистецтва буде досягнута тоді, коли у дітей з’явиться потяг і бажання до постійного спілкування з образотворчим мистецтвом, до подальшого його вивчення. Розв’язання такого завдання можливе лише при умові послідовного здійснення завдань розділу «Сприймання» програми образотворчого мистецтва для 1-4 класів і постійного приєднання учнів до активної заінтересованої участі в освітньому процесі, до самостійного аналізу творів мистецтва.

Список запропонованих навчальною програмою творів графіки, живопису, скульптури, архітектури й інших видів живопису, розміщено нами  в додатку А.

Отже, методи та засоби розкриття понять, форма розповідей і бесід про образотворче мистецтво, про постаті художників можуть бути різноманітними і різнобарвними. Особливо, коли поєднувати активно ці форми роботи з використанням різноманітних технічних і наочних засобів навчання, уроки можуть стати більш яскравими, наповненими та живими, що зможе вдосконалити і естетичні почуття, і роздум школярів. Якщо навчити дитину бачити та розуміти красу, насолоджуватись нею, аналізувати, співставляти, мислити та створювати її своїми руками, вона виросте гармонійно розвиненою людиною, яка зробить такими свої стосунки з іншими людьми, свою роботу, творчість, захоплення, сім’ю. Виховувати людину, розвинути в ній культуру естетичних почуттів, наповнити її життя радістю - важлива задача, яка стоїть перед педагогом. 

Естетичне виховання − це процес формування цілісного сприйняття оточуючого середовища і правильного розуміння, уявлення про природу  прекрасного у мистецтві та дійсності; здатність до творчого самовиявлення притаманна людині.

Основою, на якій здійснюється естетичне виховання є певний щабель художньо-естетичної культури самосвідомості особистості, її здатності до естетичного освоєння дійсності та навколишнього світу. Цей щабель виявляється як у розвитку всіх компонентів естетичної свідомості (почуттів, поглядів, переживань, оцінок, смаків, потреб та ідеалів), так і в розвитку умінь і навичок активної перетворюючої діяльності учнів у мистецтві, праці, побуті людських взаєминахі стосунках із оточцючим світом. Формування у школярів певної системи художніх уявлень, смаків, поглядів, які зможуть допомогти їм виробити в собі дійові критерії естетичних цінностей, готовність та уміння вносити елементи прекрасного у своє життя, починається із сприймання оточуючого.

Завданням естетичного виховання є не тільки розширення художнього сприймання, списку прочитаних книг, почутих музичних творів, а й організація людських почуттів, духовного росту особистості, регуляція та корекція поведінки.

Естетичне виховання сягає в усі сфери дитячого життя, воно постачається всіма ланками виховання, вдома і в школі, використовує багатство і різноманітність його засобів. Усе це дає право вважати головним принципом естетичного виховання принцип всезагальності естетичного виховання та художньої освіти.

Методологічною основою та важливим принципом естетичного виховання на сучасному етапі є ідея комплексного підходу, яка у реалізації системи естетичного виховання має подвійне значення. По-перше, система естетичного виховання має будуватися так, щоби різні види мистецтва постійно взаємодіяли між собою у процесі впливу на дитину, тобто організовується необхідність тісної взаємодії мистецтва на основі міжпредметних і комунікаційних зв’язків. По-друге, естетичне виховання як виховання засобами мистецтва, так і засобами дійсності повинно стати органічною частиною будь-якого виду виховання. Система естетичного виховання будується з урахуванням принципу творчої самодіяльності учнів. Це виявляється у здатності школярів переносити вироблені творчі навички на виконання будь-якої справи.

Одним із основних завдань школи на сучасному розвитку естетичного виховання є створення її системи. Під системою розуміється живий, цілеспрямований, організований і контрольований процес художньо-естетичної освіти, розвитку, виховання дітей, побудований на грунті основних сукупностей методологічних принципів, психолого-педагогічного обґрунтування методичних документів, інструкцій, пам’яток, які забезпечують здійснення у нерозривному зв’язку з естетичним вихованням особистості, її моральний і трудовий розвиток.

Основним структурним елементом системи естетичного виховання є особистість, оскільки мета, завдання, специфічні методи естетичного виховання орієнтовані на естетичний і загальний розвиток особистості, збагачення її у педагогічному процесі з урахуванням індивідуальних і психологічних особливостей організації впливу на учнів різного віку.

Однією з головних підсистем естетичного виховання є навчально-виховний процес закладу загальної середньої освіти. Предмети природничо-математичного, гуманітарного й естетичного циклів, а також трудове виховання вносять у цю підсистему свій вклад і одночасно тісно пов’язані між собою як її елементи. Керівну роль у забезпеченні педагогічної цілеспрямованості цього процесу відіграє учитель.

Наступна підсистема − позакласна діяльність школярів, пов’язана з навчально-урочною діяльністю. Особливе місце належить у ній факультативним курсам з предметів художнього й інших циклів, функціонування цієї підсистеми передбачає необхідність використання творчого підходу до будь-якого виду діяльності дитини, форми та методів пробудження їх інтересу до естетичної творчості, а також здійснення педагогічного контролю за соціально-цінною діяльністю учнів у процесі позакласної та позашкільної роботи, організації дозвілля та поведінки дітей різного віку. 

Позакласні заняття є формою організації добровільної роботи учнів поза уроками під керівництвом учителя для заохочення й виявлення їхніх пізнавальних інтересів і творчих здібностей, розширення й доповнення шкільної програми з образотворчого мистецтва. Усі форми позаурочних і позакласних робіт за змістом і методами виконання пов’язані з основним уроком. На уроках в учнів виникає потреба щось глибше або ширше пізнати, яка задовольняється на позакласних заняттях, а потім розвивається далі під час вивчення окремих тем.

Важливою підсистемою є також художньо-естетичні впливи засобів масової комунікації (преса, радіо, телебачення, кіно), сім’ї, мікросередовища школяра. Контроль з боку школи за діяльністю її елементів виявляється у вивченні й аналізі впливів, ступеня сформованості в учнів естетичного ідеалу, смаку, критичної оцінки естетичної інформації, художніх інтересів і потреб школярів у галузі мистецтв, мотивів спілкування з ним.

Таким чином функціонування системи естетичного виховання ефективно здійснюється тоді, коли вона діє не ізольовано, а включається у комплекс усієї навчальне-виховної роботи та здійснюється з допомогою цілеспрямованого педагогічного керівництва.Уроки образотворчого мистецтва мають неабиякий вплив на естетичне виховння учнів, розвивають у них естетичні смаки та можливості, роблять помітний розвиваючий єфект на розумову діяльність учня, впливають на його інтелектуальнй, емоційний, руховий (моторика рук) розвиток особистісних якостей, сприяють формуванню в них естетичного сприйняття.
Уроки образотворчого мистецтва мають важливе і неабияке естетичне виховне та моральне значення для підростаючого покоління. При залученні учнів до образотворчого мистецтва розвиваються естетичні смаки та можливості. 

Введення в навчальну програму поширені уроки з образотворчого мистецтва допоможе виховати покоління, яке буде всесторонньо розвиненим і естетично обізнаним.

Уроки з образотворчого мистецтва набувають більш вагомого естетично-виховного значення. При залученні їх до образотворчого мистецтва розвиваються естетичні смаки і можливості. Цьому слід приділити більшу уваги. Потрібно тактично пропонувати допомогу дитині, підтримувати її зацікавленість, заохочувати.

Введення в навчальну програму поширені уроки з образотворчого мистецтва допоможе виховати покоління, яке буде всесторонньо розвиненим і естетично обізнаним.

Так, засобами живопису, скульптури, архітектури, графіки виражається краса життя, природи, виражаються високі думки, почуття. Твори образотворчого мистецтва кличуть до боротьби за прекрасне, відіграють велику роль в повсякденному житті. Талант розуміти і тонко відчувати прекрасне в образотворчому мистецтві, а у деяких дітей і талант створювати прекрасне в живописі, скульптурі, графіці, паперопластиці, малюванні починає формуватися в процесі особистої творчої діяльності, в процесі ознайомлення з образотворчим мистецтвом [60].
Отже, у процесі роботи на уроках образотворчого мистецтва реалізується вдала інтеграція сучасних педагогічних технологій інтерактивного, особистісно-орієнтованого, проектного навчання на основі постійного розвитку критичного мислення учнів, що дає змогу розвивати творчі здібності, а значить, і формувати творчу особистість учня.

РОЗДІЛ 2

ЕМПІРИЧНЕ ДОСЛІДЖЕННЯ ОСОБЛИВОСТЕЙ ЕСТЕТИЧНОГО ВИХОВАННЯ УЧНІВ ПОЧАТКОВИХ КЛАСІВ ЗАСОБАМИ ТВОРІВ ОБРАЗОТВОРЧОГО МИСТЕЦТВА

2.1. Діагностика рівнів розвитку естетичного виховання учнів 4 класу

З метою вивчення впливу творів мистецтва на естетичне виховання молодших школярів на уроках образотворчого мистецтва було проведено експеримент серед учнів Приватного навчального закладу ТОВ «Академія сучасної освіти» з поглибленим вивченням іноземних мов Дніпровського району м. Києва. 

До експерименту були залучені вчителі: класний керівник, тьютор, учитель музичного мистецтва (3 особи) й учні 4-А класу (2 групи - 14 осіб, у кожній групі по 7 чоловік). Список дітей, які брали участь у дослідженні, наведено у додатку Б.

Враховуючи специфіку школи для поглибленого вивчення навчальних предметів й індивідуалізації навчального процесу клас ділиться на 2 групи, кожна з яких навчається окремо.

Експеримент складався з трьох етапів:

1 етап – констатувальний експеримент – первинна діагностика рівня естетичного виховання в молодших школярів.

2 етап – формувальний експеримент – організована робота з підвищення рівня естетичного виховання на уроках образотворчого мистецтва з використанням творів мистецтва.


3 етап – контрольний експеримент – діагностика рівня естетичного виховання після формувального експерименту молодших школярів, проведено аналіз отриманих результатів і, на їх основі, розроблено рекомендації для вчителів із здійснення естетичного виховання учнів молодшого шкільного віку творами мистецтва.

Для визначення критеріїв і рівнів розвитку естетичного виховання учнів початкової школи необхідно оцінити всі складові структури естетичного виховання, а саме: естетичне сприйняття, естетичне судження, естетичне знання, естетичну культуру, естетичне почуття, естетичне переживання, естетичну насолоду, естетичні смаки й естетичну діяльність.

Для виявлення рівня розвитку естетичного виховання використовувалися такі критерії та показники: 

1. Інтерес учнів до естетичної діяльності (відвідування мистецьких шкіл, факультативів, гуртків) та естетичного дозвілля (відвідування мистецьких музеїв, виставок, вистав, концертів).

2. Емоційна залученість у процес естетичного сприймання (здатність аналізувати твори мистецтва, уміння описати викликані ними емоції та почуття).

3. Інтелектуальна активність (прагнення дізнатися більше про твори мистецтва, історію їх створення, їхній сюжет, життя автора, інші твори цього митця). 

На основі виділених критеріїв, а також для аналітичної обробки результатів нашого дослідження й отримання кількісних показників було виділено три рівні розвитку естетичного виховання учнів: низький, середній і високий. 

Високий рівень – дитина проявляє інтерес до творів мистецтва: історію та час їх створення, сюжет, жанр, автора; пізнавальні інтереси до різних видів мистецтва школяра досить стійкі; учні активно шукають естетичні знання, витягують їх із різних джерел і поза межами уроку; учні прагнуть за власним бажанням брати участь в естетичній діяльності, в обговоренні піднятих на уроці питань, у бажанні висловити свої естетичні судження, естетичні переживання й естетичні почуття, висловлюючи естетичну насолоду від естетичної діяльності; учні мають високий рівень естетичної культури й сформовані естетичні смаки і уподобання.

Середній рівень – учні мають інтерес до естетичної діяльності, який може швидко охолонути. В учнів нестійкі естетичні смаки, але вони намагаються висловлювати емоції та почуття від побачених творів мистецтва, хочуть поглибити свої естетичні знання. 


Низький рівень – учні не цікавляться творами мистецтва та не беруть участь в естетичній діяльності без нагальної потреби. Учень не вміє висловлювати викликані творами мистецтва емоції та почуття, естетичні смаки несформовані. 


Для діагностики рівня сформованості естетичних знань, естетичної культури, естетичного переживання, естетичної насолоди й естетичної діяльності нами застосовувалась авторська анкета «Будиночок» (додаток В), у якій кожен поверх будинка означав номер запитання (10 запитань), а віконця – варіант відповіді (по 3 відповіді). 

Перше віконечко завжди вказувало на високий рівень, друге – на середній і третє – на низький. Запитання до анкети зачитував учитель, учні обводили відповідне віконечко на конкретному поверсі будиночка. 

Крім того, 1 запитання стосувалося естетичної культури учнів, 2 і 9 запитання – естетичної насолоди, 3, 4, 7 і 8 – естетичної діяльності, 5, 6 і 10 – естетичного знання. 

На перше запитання «Чи слідкуєш ти під час підбору одягу, щоб він тобі пасував, щоб обрані речі підходили одна одній?» варіант відповіді «завжди» в контрольній групі обрало 28,6% (два учні), в експериментальній – 42,9% (три учні); варіант «іноді» в контрольній групі обрало 42,9% (три учні), в експериментальній – 28,6% (два учні); варіант «мені байдуже на свій зовнішній вигляд» - в контрольній групі 28,6% (два учні), в експериментальній – 28,6% (два учні).

На друге запитання «Чи подобається тобі відвідувати художні музеї, виставки, театри?» варіант відповіді «так» в контрольній групі обрало 14,3% (один учень), в експериментальній – 28,6% (два учені); варіант «інколи» в контрольній групі обрало 42,9% (три учні), в експериментальній – 42,9% (три учні); варіант «ні, взагалі не люблю відвідувати» - в контрольній групі 42,9% (три учні), в експериментальній – 28,6% (два учні).

На третє запитання «Які навчальні предмети належать до твоїх улюблених?» варіант відповіді «образотворче мистецтво, музичне мистецтво, хореографія» в контрольній групі обрало 28,6% (два учні), в експериментальній – 57,1% (4 учні); варіант «українська мова, українська література» в контрольній групі обрало 14,2% (один учень), в експериментальній – 14,2% (один учень); варіант «у мене немає улюблених предметів» - в контрольній групі 57,1% (4 учні), в експериментальній – 28,6% (два учні).

На четверте запитання «Чи писав ти коли-небудь вірші?» варіант відповіді «так, я часто пишу вірші» в контрольній групі обрало 28,6% (два  учні), в експериментальній – 42,9% (три учні); варіант «пробував, але з часом набридло» в контрольній групі обрало 42,9% (три учні), в експериментальній – 28,6% (два учні); варіант «ні, ніколи» - в контрольній групі 28,6% (два учні), в експериментальній - 28,6% (два учні).

На п’яте запитання «Чи є в тебе улюблені письменники і поети?» варіант відповіді «так, є» в контрольній групі обрало 42,9% (три учні), в експериментальній - 28,6% (два учні); варіант «коли добре подумати, можна назвати» в контрольній групі обрало 28,6% (два учні), в експериментальній – 14,3% (один учень); варіант «не замислювався; напевно, немає» - в контрольній групі 28,6% (два учні), в експериментальній – 57,1% (4 учні).

На шосте запитання «Як ти оцінюєш свої знання у сфері класичної музики?» варіант відповіді «мені відомо багатьох композиторів, люблю їх твори» в контрольній групі обрало 14,3% (один учень), в експериментальній – 14,3% (один учень); варіант «щось знаю, але не дуже добре у цьому знаюся» в контрольній групі обрало 14,3% (один учень), в експериментальній – 28,6% (два учні); варіант «взагалі не цікавлюся класичної музикою» - в контрольній групі 71,4% (5 учнів), в експериментальній – 57,1% (4 учні).

На сьоме запитання «Чи любиш ти малювати і чи добре ти малюєш?» варіант відповіді «люблю, малюю добре» в контрольній групі не обрав жоден учень, в експериментальній – 14,3% (один учень); варіант «люблю, коли тема неважка та добрий результат» в контрольній групі обрало 71,4% (5 учнів), в експериментальній – 57,1% (4 учні); варіант «ні, малювання для мене» - в контрольній групі 28,6% (два учні), в експериментальній – 28,6% (два учні).

На восьме запитання «Чи відвідуєш ти який-небудь гурток, факультатив, пов’язаний з мистецтвом, музичну чи художню школу, клас хореографії тощо?» варіант відповіді «відвідую» в контрольній групі обрало 42,9% (три учні), в експериментальній – 42,9% (три учні); варіант «ні, проте дуже хочу» в контрольній групі обрало 28,6% (два учні), в експериментальній - 28,6% (два учні); варіант «не відвідую і не хочу» – в контрольній групі 28,6% (два учні), в експериментальній – 28,6% (два учні).

На дев’яте запитання «Чи траплялося, що мистецький твір впливав на твій настрій (наприклад, ставав сумним під час прослуховування музичного твору, ти довго милувався картиною, переживав за героїв театральної вистави, радів щасливому кінцю казки)?» варіант відповіді «так, дуже часто» в контрольній групі обрало 14,3% (один учень), в експериментальній – 42,9% (три учень); варіант «залежить від твору» в контрольній групі обрало 28,6% (два учні), в експериментальній – 28,6% (два учні); варіант «ні, я завжди залишаюсь спокійним» – в контрольній групі 57,1% (4 учні), в експериментальній – 28,6% (два учні).

На останнє десяте запитання «Чи знаєш ти різні напрями в образотворчому мистецтві, чи віддаєш перевагу якомусь напрямку чи конкретному художнику?» варіант відповіді «так, досить багато знаю, маю улюблених художників» в контрольній групі не обрав жоден учень, в експериментальній – 28,6% (два учні); варіант «мені подобаються деякі роботи художників, але слабко у тому розбираюся» в контрольній групі обрало 42,9% (три учні), в експериментальній – 28,6% (два учні); варіант «я не цікавлюся на образотворчим мистецтвом» – в контрольній групі 57,1% (4 учні), в експериментальній – 42,9% (три учні).

Показники рівнів естетичного виховання за результатами анкети  до формувального експерименту описано в таблиці 2.1.

Тож за даними анкетування було виявлено, що в контрольній групі 14,3% (один учень) мали високий рівень сформованості естетичного виховання, 28,6% (два учні) – середній і 57,1% (4 учні) з низьким рівнем сформованості естетичного виховання; в експериментальній групі 28,6% (два учні) мали високий рівень естетичного виховання, 28,6% (два учні) – середній і 42,8% (три учні) – низький.

Таблиця 2.1

Рівні естетичного виховання учнів 4 - го класу за результатами анкетування констатувального експерименту

	Рівень
	І група (ЕГ)
	ІІ група (КГ)

	
	К-ть
	%
	К-ть
	%

	Високий
	2
	28,6
	1
	14,3

	Середній
	2
	28,6
	2
	28,6

	Низький
	3
	42,8
	4
	57,1


Після проведення анкетування, учні отримали завдання намалювати те, що вони вважають прекрасним (природу, людину, людське почуття чи вчинок тощо). Метою завдання було визначити рівень сформованості естетичного виховання учнів, а саме ми намагалися побачити та виявити рівень естетичної культури учнів, смак, почуття, насолоду та діяльність. Фото дитячих малюнків подано у додатку Д.

В контрольній групі Стефанія Л. намалювала кошеня, яке хотіла б отримати у подарунок на День народження, Марія К. намалювала солодке місто, бо отримує величезне задоволення від солодощів, Марк Т. намалював комп’ютер, бо вважає комп’ютерну гру прекрасним дозвіллямі хоче його отримати в подарунок на Новий рік, Ліза П. – маленьке, руденьке цуценя, про яке мріє з дитинства, Ігор М. – футбол, бо обожнює цей вид спорту, відвідує спотривну сексію з футболу Аліса Т. – дім своєї мрії, Анна Ю. – колекцію покемонів. 

Таким чином, у контрольній групі естетичними були три малюнки (42,9%), достатньо естетичними – два малюнки (28,9%) і два неестетичними (28,9%).

В експериментальній групі Сашко Ж. намалював букет квітів, Давид А. – улюблений мультфільм, Сашко К. обрав для малюнку своє улюблене свято – Новий рік, Нікіта В. – літо: млин, сонячну погоду, метеликів, Арсеній Л. зобразив ідеальну країну, де люди живуть у злагоді з природою, не забруднюють навколишнє середовище, а займаються мисливством, рибальством і збиральництвом, Олексій К. – власний портрет на відпочинку в горах, Аліса К. – золоту рибку, яка б утілювала усі її мрії. Отже, естетичними були два малюнки (28,6%), достатньо естетичними – два малюнки (28,6%) і три неестетичними (42,9%). 

За результатами бесіди з класним керівником 4-А класу Козловою Мариною Миколаївною стало відомо, що більшість учнів не полюбляють читати взагалі та не читають додаткову літературу, яку вчитель пропонує учням на уроках. 

Також учні неохоче відвідують додаткові гуртки, пов’язані з естетичною діяльністю, не полюбляють відвідувати уроки образотворчого та музичного мистецтва, хореографію. Бесіда з тьютором Труш Оленою Леонідівною підтвердила слова класного керівника.


Під час бесіди з учителем музичного мистецтва стало відомо, що учні        4-А класу неуважні та неактивні на уроках музичного мистецтва, не полюбляють відповідати, не вміють слухати музичні твори, незацікавлені вивченням біографій композиторів, хоча співають пісні та створюють ритм оплесками із задоволенням.


Отже, результати опитування вчителів обох груп виявили, що суттєвої різниці в естетичному вихованні учнів двох груп не існує, оскільки діти знаходяться на однаковому рівні розвитку естетичного виховання.

Спостереження на першому тижні за експериментальним класом на уроках образотворчого мистецтва показало, що учні на уроках або малоактивні, або неактивні взагалі, нудьгують під час розповіді вчителя, неохоче відповідають під час бесід про образотворче мистецтво, рідко ставлять запитання вчителю, практичне завдання виконують повільно та без зацікавленості. 

Вивчаючи тему «Художній образ в образотворчому мистецтві», нами було використано з метою діагностування наявності в учнів естетичного судження, переживання й сприйняття мультимедійний урок виробництва «Нова школа» [81]. 
Метою уроку було ознайомлювати учнів із поняттям «художній образ» у образотворчому мистецтві; формувати в дітей уміння сприймати, розрізняти та аналізувати твори образотворчого мистецтва; розпізнавати характерні особливості відтворення художнього образу засобами мистецтва: живопису, графіки, скульптури та декоративно-прикладного мистецтва; розвивати естетичне сприйняття; стимулювати розвиток естетичних почуттів і смаків. На етапі сприймання й усвідомлення учнями фактичного матеріалу під час бесіди «Образ в образотворчому мистецтві» нами було запропоновано учням описати одну живописну (І. Московка «Країна сонця і тепла») й одну графічну картину (П. Бедзір «Із життя дерев»), твір декоративно-прикладного мистецтва (О. Хоменко «Теплі вікна»), а також скульптуру (Ю. Гав’юк «Гуцул») (додаток Д). Із цим завданням у контрольній групі на достатньо високому рівні не впорався жоден із учнів: тільки двоє учнів (28,6%) змогли визначитися чи подобається їм ці твори мистецтва, описати почуття, які б мали виникнути під час сприйняття цих творів, сформулювати, що хотів цим твором сказати автор. П’ятеро учнів (71,5%) навіть приблизно не змогли сформулювати свою думку, тож, рівень їхнього естетичного сприйняття, судження й почуття були на низькому рівні.

Щодо експериментальної групи, то із завданням на високому рівні впоралось тільки 14,3% (один учень), які чітко описали свої почуття до кожної роботи, висловили припущення щодо того, що цим твором хотів сказати автор глядачам. Ще 28,6% (два учні) впоралися із завданням на середньому рівні, тому що хоча б намагалися аналізувати власні естетичні почуття й естетичні судження з приводу побаченого. Інші 57,1% (4 учні) не впорались із завданням, тому проявили низький рівень.

Визначивши середній показник кожної проаналізованої анкети, ми визначили загальний рівень естетичного виховання учнів і порівняли їх із результатами художньої діяльності й результатами опису творів образотворчого мистецтва і на основі цих даних визначили загальний відсоток рівнів естетичного виховання в учнів.

Результати подані в таблиці 2.2.

Таблиця 2.2

Рівні естетичного виховання учнів після формувального експерименту

	Рівні
	Групи
	Анкетування
	Художня діяльність
	Опис творів ОМ
	Ʃ

	
	
	К-ть
	%
	К-ть
	%
	К-ть
	%
	К-ть
	%

	Високий
	КГ
	1
	14,3
	3
	42,8
	-
	-
	2
	28,6

	
	ЕГ
	2
	28,6
	3
	42,8
	1
	14,3
	2
	28,6

	Середній
	КГ
	2
	28,6
	2
	28,6
	2
	28,6
	2
	28,6

	
	ЕГ
	2
	28,6
	2
	28,6
	2
	28,6
	2
	28,6

	Низький
	КГ
	4
	57,1
	2
	28,6
	5
	71,5
	3
	42,8

	
	ЕГ
	3
	42,8
	2
	28,6
	4
	57,1
	3
	42,8


Знайшовши середнє арифметичне всіх вищенаведених показників, ми визначили загальні рівні сформованості естетичного виховання учнів у контрольній та експериментальній групі до формувального експерименту на  рис. 2.1.
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Рисунок 2.1. Діаграма показників загального рівня сформованості естетичного виховання в контрольній та експериментальній групі до формувального експерименту

Таким чином, можна зробити висновок, що рівень естетичного виховання та оволодіння в обох групах істотно не відрізнявся: у контрольній групі високий рівень мали 28,6% учнів, 28,6% − середній і 42,8% − низький; в експериментальній групі високий рівень мали 28,6% учнів, 28,6% − середній і 42,8% − низький.

2.2 Педагогічні умови використання творів мистецтва як засобу естетичного виховання молодших школярів на уроках образотворчого мистецтва

Результати констатувального етапу дають право нам розробити програми формувального експерименту з метою підвищення рівня естетичного виховання учнів початкової школи.

Для здійснення естетичного виховання молодших школярів творами мистецтва нами було:

- забезпечено наочність у вигляді репродукцій творів образотворчого мистецтва, рекомендованих у навчальній програмі;

- використано класичні та народні музичні твори як музичний супровід під час здійснення художньої діяльності; 


- проведено серію уроків сприймання творів мистецтва, на яких учні знайомилися з творчістю відомих митців і вчилися висловлювати свої емоції та почуття, викликані під час сприймання творів мистецтва;

- організовано ведення робочих альбомів зі словником мистецьких термінів, прикладами творів мистецтва, додатковим завданням на закріплення отриманих естетичних знань. 

Ми визначили педагогічні умови естетичного виховання молодших школярів засобами творів мистецтва на уроках образотворчого мистецтва, до яких належать:

1. Методична підготовка вчителя до проблемного досліду.

2. Цілеспрямоване та систематичне використання репродукцій художніх творів, рекомендованих Навчальною програмою.

3. Використання музичного супроводу для більш глибокого розуміння змісту картини.

4. Залучення учнів до самостійних пошуків пізнавальної інформації у світі мистецтва.

5. Ведення додаткового робочого альбому з інформацією про митців і їх твори.

Розробляючи програму формувального експерименту, нами було визначено очікувані результати:  

1. Підвищення рівня розвитку естетичного виховання учнів.

2. Покращення обізнаності учнів у різних галузях мистецтва.

3. Стимулювання пізнавального інтересу учнів до самостійної пошукової діяльності про мистецтво.


Для вирішення поставлених завдань було організовано дві групи. Контрольна група становила 7 учнів 4-А класу, яка працювала за традиційною системою, а експериментальна група, у якій займалося 7 учнів, навчалася з використанням творів мистецтва на уроках образотворчого мистецтва. На початку експерименту рівень підготовленості в учнів обох груп за результатами діагностування істотно не відрізнявся.
Під час роботи з експериментальною групою, у контрольної групи був інший урок з іншим учителем.

Серія уроків, яка була запропонована нами на формувальному етапі, мала такі напрямки роботи з використанням творів мистецтва:

– Введення нового матеріалу за допомогою репродукцій творів образотворчого мистецтва. 

– Максимальне використання репродукцій творів образотворчого мистецтва дозволило забезпечити найкращу, в порівнянні з іншими засобами навчання, реалізацію принципу наочності, якому належить провідне місце на уроках образотворчого мистецтва. 

– Використання музичного супроводу під час практичної діяльності учнів.

– Розробка робочого альбому зі словником термінів, короткими відомостями про митців і їх творами, додатковими завданнями.

– Виконання учнями практичних завдань для кращого засвоєння вивченого матеріалу на уроках.

Таким чином, ми протягом трьох місяців супроводжували кожен урок образотворчого мистецтва великою кількістю репродукцій, класичних музичних творів, активізуючи при цьому пошукову діяльність учнів, що спрямована на пізнання прекрасного в мистецтві.


Наприклад, під час вивчення теми «Створення художнього образу за допомогою  засобів виразності графіки: ліній, штрихів, крапок, плям. Дудлінг «Риба»», метою якого було розширювати знання учнів про графіку, як вид образотворчого мистецтва, сформувати уявлення про види і типи ліній, їх виражальні можливості, навчити виконувати малюнки у цій техніці за допомогою ліній, штрихів, крапок різними матеріалами, виховувати здатність до сприйняття, розуміння та створення художніх образів, учням експериментальної групи були видані робочі альбоми, в яких містилися відомості про техніку «дудлінг» (походження назви, зображення рослин, тварин і людей у цій техніці), а також додаткове завдання – розмальовка «дудлінг» (додаток Ж). За результатами аналізу, було виявлено, що 71,4% дітей (5 учнів) виконали це завдання.


Під час вивчення теми «Значення вибору графічної техніки для створення виразного художнього образу. Граттаж», метою якого було ознайомити учнів з різноманіттям графічних технік, навчити обирати певну графічну техніку для створення певного художнього образу, виховувати естетичне сприймання й вміти висловлювати естетичні судження, учнями в робочих альбомах була додана додаткова інформація про техніку «граттаж» як один із нетрадиційних метолів малювання (інші назви техніки, етапи створення зображення, приклади робіт тощо), а як додаткове завдання було запропоновано знайти картини художників, які зображували будь-які водойми та розповісти про одну з них (додаток З). Під час художньої діяльності, як музичний супровід, були використані музичні твори А. Вівальді «Літо. Allegro» (народна назва – «Шторм»), К. Дебюссі «Море», М. Равель «Гра води», А. Шнітке «Поток», Е. Шоссон «Поема кохання та моря».


На уроці «Бесіди про твори образотворчого мистецтва», метою якого було ознайомити учнів зі схемою опису творів мистецтва, розвити в учнях уміння аналізувати твори образотворчого мистецтва, розвинути в них естетичні  смаки і сприймання. Учні презентували задане ним додаткове завдання з аналізом картини із зображенням водойм. Результати були такими: 85,7% (6 учнів) виконали поставлене завдання. Під час презентації кожного з учнів, ми демонстрували репродукції картин, щоб усі учні могли побачити ці твори та висловити власні роздуми під час їхнього сприйняття. Репродукції названих картин містяться у Додатку Й.

Давид А. розповів про «Дев’ятий вал» І. Айвазовського, детально описавши зображене на картині, дофантазувавши власний варіант сюжету картини та відмінно описавши власні почуття, які викликали у нього цей твір – страх, відсутність впевненості у майбутньому, переживання за героїв картини, надія на їх спасіння. 

Нікіта В. описав картину А. Куінджі «Ніч над Дніпром». Він сказав, що його вразило, як художник зміг передати світло місяця, він не міг відвести погляду декілька хвилин, та був здивований, що художник зміг не тільки побачити красу у річці Дніпро, яку в його сім’ї іменують не інакше як «болото», а й відтворити цю красу на своєму полотні

Сашко Ж. описав картину С. Далі «Корабель», бо його вразили яскраві кольори картини, її яскравість та захопила ідея зображення корабля живою людиною.

Сашко К. натрапив на сучасного художника-сюрреаліста Володимира Куша. Він описав роботу митця «Порятунок з неба», де зображено шторм із маяком у вигляді свічки, начебто палаючою загадковим і теплим полум’ям.

Аліса П. описала гравюру «Велика хвиля в Канагаві» К. Хоккусая. Їй дуже сподобалося як художник передав морську піну, ніби візерунком, а також спокійна кольорова гама.

Арсеній Л. обрав картину І. Айвазовського «Серед хвиль». Учню дуже сподобалась реалістичність картини («як на фотографії»), як художник передав освітлення й структуру води.

Олексій К., який не виконав завдання, проте активно брав участь в обговоренні творів мистецтва.

Для перевірки ефективності реалізованих заходів щодо підвищення рівня сформованості естетичного виховання молодших школярів через використання творів мистецтва на уроках образотворчого мистецтва, нами було проведено контрольний  експеримент, про який піде мова в наступному параграфі.

2.3 Аналіз результатів експерименту та методичні рекомендації вчителям початкової школи до проблеми дослідження
Для перевірки ефективності формувального експерименту роботи, було проведено контрольну діагностику дітей експериментальної та контрольної груп. Методика контрольної діагностики збігалася з методикою констатувальної діагностики рівня сформованості естетичних знань, естетичної культури, естетичного переживання, естетичної насолоди й естетичної діяльності молодших школярів.

На перше запитання анкети «Чи слідкуєш ти під час підбору одягу, щоб він тобі пасував, щоб обрані речі підходили одна одній?» варіанти відповідей були такими:«завжди» в контрольній групі обрало 28,6% (два учні), в експериментальній – 57,1% (4 учні); варіант «іноді» в контрольній групі обрало 42,9% (три учні), в експериментальній – 42,9% (3 учні); варіант «мені байдуже на свій зовнішній вигляд» − в контрольній групі 28,6% (два учні), в експериментальній – жоден учень.

На друге запитання «Чи подобається тобі відвідувати художні музеї, виставки, театри?» варіант відповіді «так» в контрольній групі обрало 14,3% (один учень), в експериментальній – 57,1% (4 учні); варіант відповіді «інколи» в контрольній групі обрало 57,1% (4 учні), в експериментальній – 42,9% (три учні); варіант відповіді «ні, взагалі не люблю відвідувати» − в контрольній групі 28,6% (два учні), в експериментальній – жоден учень.

На третє запитання «Які навчальні предмети належать до твоїх улюблених?» варіант відповіді «образотворче мистецтво, музичне мистецтво, хореографія» в контрольній групі обрало 28,6% (два учні), в експериментальній – 71,4% (5 учнів); варіант відповіді «українська мова, українська література» в контрольній групі обрало 14,3% (один учень), в експериментальній – 28,6% (два учні); варіант відповіді «у мене немає улюблених предметів» - в контрольній групі 57,1% (4 учні), в експериментальній – жоден учень.

На четверте запитання «Чи писав ти коли-небудь вірші?» варіант відповіді «так, я часто пишу вірші» в контрольній групі обрало 14,3% (один учень), в експериментальній – 85,7% (6  учнів); варіант відповіді «пробував, але з часом набридло» в контрольній групі обрало 57,1% (4 учні), в експериментальній – 14,3% (один учень); варіант відповіді «ні, ніколи не писав» - в контрольній групі 28,6% (два учні), в експериментальній – жоден учень.

На п’яте запитання «Чи є в тебе улюблені письменники і поети?» варіант відповіді «так, є» в контрольній групі обрало 42,9% (три учні), в експериментальній – 42,9% (три учні); варіант відповіді «коли добре подумати, можна назвати» в контрольній групі обрало 28,6% (два учні), в експериментальній – 57,1% (4 учні); варіант відповіді «не замислювався; напевно, немає» — в контрольній групі 28,6%  (два учні), в експериментальній – жоден учень.

На шосте запитання «Як ти оцінюєш свої знання у сфері класичної музики?» варіант відповіді «мені відомо багатьох композиторів, люблю їх твори» в контрольній групі обрало 28,6% (два учні), в експериментальній – 42,9% (три учні); варіант відповіді «щось знаю, але не дуже добре у цьому розбираюся» в контрольній групі обрало 14,3% (один учень), в експериментальній – 57,1% (4 учні); варіант відповіді «взагалі не цікавлюся класичною музикою» - в контрольній групі 57,1% (4 учні), в експериментальній – жоден учень.

На сьоме запитання «Чи любиш ти малювати і чи добре ти малюєш?» варіант відповіді «люблю, малюю добре» в контрольній групі не обрав жоден із ученів, в експериментальній обрало 71,4% (5 учнів); варіант авдповіді «люблю, коли тема неважка та добрий результат» в контрольній групі обрало 57,1% (4 учні), в експериментальній – 28,6% (два учні); варіант «ні, малювання для мене» − в контрольній групі 42,9% (три учні), в експериментальній – жоден учень.

На восьме запитання «Чи відвідуєш ти який-небудь гурток, факультатив, пов’язаний з мистецтвом, музичну чи художню школу, клас хореографії тощо?» варіант відповіді «відвідую» в контрольній групі обрало 42,9% (три учні), в експериментальній – 57,1% (4 учні); варіант відповіді«ні, проте дуже хочу» в контрольній групі обрало 42,9% (три учні), в експериментальній – 42,9% (три учні); варіант відповіді «не відвідую і не хочу» − в контрольній групі 14,3% (один учень), в експериментальній – жоден учень.

На дев’яте запитання «Чи траплялося, що мистецький твір впливав на твій настрій (наприклад, ставав сумним під час прослуховування музичного твору, ти довго милувався картиною, переживав за героїв театральної вистави, радів щасливому кінцю казки)?» варіант відповіді «так, дуже часто» в контрольній групі обрало 14,3% (один учень), в експериментальній – 57,1% (чотири учні); варіант «залежить від твору» в контрольній групі обрало 28,6% (два учні), в експериментальній – 42,9% (три учні); варіант «ні, я завжди залишаюсь спокійним» – в контрольній групі 57,1% (4 учні), в експериментальній групі− жоден.

На останнє десяте запитання «Чи знаєш ти різні напрями в образотворчому мистецтві, чи віддаєш ти перевагу якомусь напрямку або конкретному художнику?» варіант відповіді «так, досить багато знаю, маю улюблених художників» в контрольній групі не обрав жоден із учнів, в експериментальній обрало 42,9% (три учні); варіант відповіді «мені подобаються деякі роботи художників, але я слабко у тому розбираюся» в контрольній групі обрало 42,9% (три учні), в експериментальній – 57,1% (чотири учні); варіант відповіді «я не цікавлюся на образотворчим мистецтвом» − в контрольній групі обрало 57,1% (4 учні), в експериментальній – жоден із учнів.

Показники рівнів естетичного виховання за результатами анкети після формувального експерименту описано в таблиці 2.3.

Після проведення анкетування, учні повторно отримали завдання намалювати те, що вони вважають прекрасним (природу, людину, людське почуття чи вчинок тощо). Метою завдання було визначити комплексно рівень сформованості естетичного виховання та смаку учнів, де можна було б побачити естетичну культуру учнів, естетичний смак, естетичне почуття, естетичну насолоду й естетичну діяльність. Фото дитячих малюнків подано у Додатку Д.

Таблиця 2.3

Рівні естетичного виховання учнів 4 класу за результатами анкетування після формувального експерименту

	Рівень
	І група (ЕГ)
	ІІ група (КГ)

	
	К-ть
	%
	К-ть
	%

	Високий
	2
	28,6
	1
	14,3

	Середній
	2
	28,6
	2
	28,6

	Низький
	3
	42,8
	4
	57,1


Зміст малюнків відповідав естетичному почуттю, естетичним смакам і естетичній насолоді учнів, а їх естетичність говорила про естетичну діяльність й естетичну культуру дітей.

У контрольній групі Анна Ю. намалювала себе з умінням спілкуватися з птахами і розуміти їхню мову, Марія К. – морозні візерунки на вікні, Стефанія Л. – вигадану казку, Ігор М. – північного оленя, Ліза П. – знову цуценя, яке мріє отримати у подарунок на День народження, Аліса Т. – повторно намалювала дім своєї мрії, виготовлений з солодощів, Марк Т. – прибульців у космосі, зобразивши таким чином Всесвіт як найпрекрасніше у світі. 

Отже, в контрольній групі естетичними були три малюнки (42,9%), достатньо естетичними – два малюнки (28,9%) і два виявилися зовсім неестетичними (28,9%).

В експериментальній групі Сашко Ж. намалював вазу з червоними квітами, Давид А. – зимовий, засніжений ліс, який він сам назвав «казковим» та «дивовижним», Нікіта В. – жовтенькі та білі  кульбабки на зеленому тлі з трави, як спогади про тепле, сонячне літо, Сашко К. – яскраву новорічну ялинку з подарунками для всієї родини, Олексій К. – портрет своєї молодшої сестри, Арсеній Л. – картину Г. Клімта «Дерево життя», бо це його улюблений твір мистецтва, Аліса П. – рожевого слона, який за її словами «утілює людську мрію та бажання». 

Таким чином, в експериментальній групі естетичними були п’ять малюнків (71,4%), достатньо естетичними – два малюнки (28,9%) і жодного неестетичного.

З метою діагностування сформованості в учнів естетичного судження, естетичного переживання й естетичного смаку під час організованого уроку «Бесіди про твори образотворчого мистецтва» в експериментальній групі діти описували картини із зображенням водойм, які знайшли у себе вдома. Шестеро учнів повністю виконали додаткове завдання і впоралися з ним на достатньо високому рівні (85,7%), а один учень не виконав поставлене завдання, але брав активну участь в описі картин, тому впорався із завданням на середньому рівні (14,3%). 

Жодному учню із контрольної групи не давалося попередньо додаткове завдання, тому вони описували картини, знайдені учнями експериментальної групи у себе вдома. 

У дітей виникли певні труднощі з описом своїх вілчуттів, які викликає в них певний твір мистецтва, вони більше намагалися описати сюжет самої картини та не бачили сенсу зображувати звичайне море на картині. 

На середньому рівні із завданням впоралось двоє учнів (28,6%), бо хоча б намагалися виконати завдання, решта 5 учнів (71,4%) мовчали.

Визначивши після формувального етапу експерименту середній показник кожної опрацьованої анкети, ми визначили загальний рівень естетичного виховання учнів і порівняли їх із результатами художньої діяльності й результатами опису творів образотворчого мистецтва і на основі цих даних визначили загальний відсоток рівнів естетичного виховання в учнів. 

Результати подані в таблиці 2.4.

Таблиця 2.4.

Рівні сформованості естетичного виховання учнів після формувального експерименту

	Рівні
	Групи
	Анкетування
	Художня діяльність
	Опис творів ОМ
	Ʃ

	
	
	К-ть
	%
	К-ть
	%
	К-ть
	%
	К-ть
	%

	Високий
	КГ
	1
	14,3
	3
	42,8
	-
	-
	1
	14,3

	
	ЕГ
	3
	42,8
	5
	71,5
	6
	85,7
	5
	71,5

	Середній
	КГ
	2
	28,6
	2
	28,6
	2
	28,6
	2
	28,6

	
	ЕГ
	1
	14,3
	2
	28,6
	1
	14,3
	1
	14,3

	Низький
	КГ
	4
	57,1
	2
	28,6
	5
	71,5
	4
	57,1

	
	ЕГ
	3
	42,8
	-
	-
	-
	-
	1
	14,3


Знайшовши середнє арифметичне всіх цих показників, ми визначили загальні рівні сформованості естетичного виховання учнів (Ʃ). Наочно результати ілюструє рисунок 2.2.


[image: image3.emf]14,3%

28,6%

57,1%

4-А (КГ)



EMBED Excel.Chart.8[image: image4.emf]14,3%

14,3%

71,5%

4-А (ЕГ)


Рисунок 2.2. Діаграма показників загального рівня сформованості естетичного виховання в КГ та ЕГ після формувального експерименту


Аналізуючи діаграму помітно, що між контрольною групою і експериметальною групою тепер сильні відмінності показників рівнів естетичного виховання: в контрольній групі переважає низький рівень (57,1%), потім середній рівень (28,6%), високий (14,3%), до того ж відсоток високого рівня зменшився, а низького - збільшився; в експериментальній групі переважає високий рівень (71,5%), потім середній (14,3%) і низький (14,3%), тобто відсоток високого рівня значно збільшився, а середнього і низького - зменшився.


Порівняння показників рівня розвитку естетичного виховання молодших школярів до і після формувального експерименту ілюструє рисунок 2.3.
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Рисунок 2.3. Діаграма показників рівня сформованості естетичного виховання учнів КГ і ЕГ (до і після формувального експерименту) (%)


На діаграмі можна простежити, що показники в групах сильно змінилися: в контрольній групі зменшилась кількість учнів з високим рівнем, з середнім рівнем – залишилась такою ж, низький рівень збільшився; в експериментальній збільшилась кількість учнів з високим рівнем і зменшилась з середнім і низьким.

Тож результати експерименту довели, що використання творів мистецтва на уроках образотворчого мистецтва суттєво підвищує розвиток естетичного виховання молодших школярів, а також що їх невикористання його зменшує.

Нами було розроблено наступні рекомендації вчителям початкової школи:

1. Систематично використовувати твори образотворчого мистецтва для унаочнення, щоб діти дізнавалися про нових художників і їхні твори.

2. Використовувати музичні твори для створення потрібного творчого настою та для ознайомлення учнів з композиторами.

3. Задавати додаткові завдання пошукового характеру, щоб діти самостійно шукали інформацію про митців і знайомилися з творами мистецтва.

4. Використовувати робочі альбоми чи зошити для систематизації вивченого та доповнення основного змісту підручника додатковими даними про художні техніки, митців, твори мистецтва тощо.

5. Давати можливість дітям описувати власні почуття та враження від творів мистецтва.

Для проведення нами експерименту на уроці з підвищення рівня естетичного виховання молодших школярів засобами творів мистецтва на уроках образотворчого мистецтва було обрано 14 учнів 4-А класу, які навчаються по 7 учнів у різних приміщеннях і поділяються на підгрупи групи під час уроків образотворчого мистецтва. За результати першого опитування та проведення бесід з класним керівником, тьютором, вчителем музичного мистецтва й учнями було виявлено, що у більшості з обраних дітей переважає середній рівень естетичного виховання, а також є учні з високим і низьким рівнями.


Для підвищення рівня розвитку естетичного виховання в експериментальній групі протягом двох місяців під час уроків образотворчого мистецтва використовувалися різноманітні твори мистецтва у вигляді репродукцій картин, скульптур, декоративно-прикладного мистецтва, музичних творів. Крім того, враховувалися педагогічні умови використання творів мистецтва, а саме: систематичність, цілеспрямованість, різноманітність  і їх навчальний характер.


У результаті поставленого експерименту учні підвищили свій рівень естетичного виховання: якщо на початку експерименту в 42,8% учнів спостерігався низький рівень, а тільки в 28,6% − середній і в 28,6% − високий, то наприкінці експерименту тільки в 14,3% класу був низький рівень, у 14,3% − середній, а високий простежувався у 71,5% досліджуваних. Отже, результати покращилися більше, ніж у півтора рази. До того ж, у жодного учня експериментальної групи не спостерігалося зниження рівня розвитку естетичного виховання.
ВИСНОВКИ

Проблеми естетичного виховання опинилися в центрі уваги сучасного суспільства та їх вирішення є одним із завдань мистецтва. Вони потребують найшвидшого вирішення, тому що зволікання негативно впливає на формування особистості молодшого школяра. 

 
При правильній педагогічній організації естетичної діяльності учнів і систематичному та цілеспрямованому естетичному вихованні особистості, високий рівень естетичного виховання школяра здійснить сильний вплив на його розвиток. 



Багато фахівців вважають, що для сучасного етапу розвитку освіти характерний перехід від традиційних масових засобів інформації (книги, кінофільмів, телебачення) до так званих нових інформаційних технологій − комп’ютеризованих систем зберігання інформації, лазерних каналів зв’язку, мікроелектронних пристроїв і т.д. Сучасні інформаційні технології можуть сприяти підвищенню рівня пізнавальних здібностей до навчальної діяльності молодших школярів. 

 
У результаті дослідження було розглянуто поняття «естетичне» у психолого-педагогічній літературі, виявлено психолого-педагогічні аспекти використання творів мистецтва з метою естетичного виховання дітей молодшого шкільного віку. 


Дослідження проблеми використання творів мистецтва як засобу естетичного виховання в психолого-педагогічній літературі показало, що хоча базовою навчальною програмою з образотворчого мистецтва для 1-4 класів розроблено рекомендований перелік художніх творів для сприймання учнів, але вчителям не вистачає методичного забезпечення (таблиць, мультимедійної підтримки тощо) і не всі твори з цього переліку є у вільному доступі.

Визначивши зміст, шляхи і засоби естетичного виховання школярів, ми розробили серію уроків для естетичного розвитку учнів творами мистецтва на урока образотворчого мистецтва.

Ми обґрунтувати методику естетичного виховання учнів 4-х класів творами мистецтва, використовуючи на кожному уроці твори образотворчого мистецтва, рекомендовані навчальною програмою, а також на власний розсуд.

Нами було розроблено методичні рекомендації для вчителів початкової школи щодо використання творів мистецтва як засобу естетичного виховання учнів.
 
Для перевірки гіпотези було розроблено педагогічні умови використання засобів творів мистецтва на уроках образотворчого мистецтва з метою підвищення рівня розвитку естетичного виховання молодших школярів і проведено експериментальне дослідження. Констатувальний експеримент показав, що більшість молодших школярів мають низький рівень естетичного виховання. 

 
Ці діти не цікавляться творами мистецтва та не беруть участь в естетичній діяльності без нагальної потреби. Учень не вміє висловлювати викликані творами мистецтва емоції та почуття, естетичні смаки несформовані.
На формувальному етапі експерименту було проведено серію уроків образотворчого мистецтва з експериментальною групою учнів, використовуючи засоби творів мистецтва. Вже під час цих уроків було відзначено високу активність учнів, їх позитивний емоційний настрій, зацікавленість змістом уроків. 

Для аналізу та перевірки ефективності занять було проведено контрольний етап експерименту, який показав, що у більшості досліджуваних експериментальної групи відзначається високий рівень естетичного виховання. 
Здійснивши кількісний та якісний аналіз отриманих результатів у досліджуваній групі, ми сформулювати висновки дослідження.
 
Таким чином, завдання, поставлені на початку експерименту, було вирішено, мета дослідження досягнута, гіпотеза підтверджена.
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Додаток А

Орієнтовний перелік творів ОМ, рекомендованих МОН України для сприймання учнями у ПШ

Графіка: Бейхун С. (“Кінь”); Боччоні У. (“Лебеді”); Брак Ж. (“Голуби в польоті”); Нольде Е. (“Портрет голови рибалки”); Пікасо П. (“Ваза з квітами”, “Студія скульптора”); Сеан Л. (“Фігура з півнем”); Спакал Л. (“Циркові фургони”); Спаццапан Л. (“Кінь, що скаче”); Адамович С. (ілюстрації до твору М. Гоголя “Вечори на хуторі біля Диканьки”, цикли “У Седневі”, “Дерева”), Базилевич А. (“Еней”); Білібін І. (ілюстрації до “Казки про царя Султана”); Ватагін В. (“Рись”); Гніздовський Я. (“Бук”, “Кіт”, “Фламінго”, “Папороть”); Дерегус М. (“Вітер”); Жук М. (“Хризантеми”); Караффа-Корбут С. (ілюстрації до творів С. Васильченка “Чарівна книжка”, Л. Українки “Лісова пісня”, Т. Шевченка “Кобзар”); Касіян В. (“Дерева”); Ковальчук В. (ілюстрації до дитячих книжечок); Конончук С. (“Дерево кричить”); Кульчицька О. (“Верби взимку”, “Яблуньки”, “Буря над Адріатичним морем”, “Місяць на воді”; “Гуцульська забава”, “Вівці”, “Водяні лілії”); Лебєдєв В. (“Жирафа”); Левицький Л. (“Замріяна”); Нарбут Г.  (ілюстрації до “Української абетки”); Хейлік О. (“Золоті ворота”, “Андріївська вулиця”); Шевченко Т. (“Хата батьків у с. Кирилівка”).

Живопис: Наскельний живопис в печерах Іспанії та Франції (“Бізони”, “Бики” та ін.); Ван Гог (“Море в Сен-Марі”, “Оливовий гай”, “Соняхи”, “Кипариси на тлі зоряного неба”); Дега Е. (“Танцівниці”, “Балерина”); Леже Ф. (“Будівельники”); Малевич К. (“Жниця”); Марк  Ф. (“Рижі козулі”; “Синій кінь”); Моне К. (“Враження. Схід сонця”); Пікасо П. (“Хлопчик із собакою”, “Дівчинка на кулі”); Сезан П. (“Натюрморт”, “П’єро і Арлєкін”); Синьяк П. (“Порт з вітрильником”, “Cосна в Сен-Тропезе”); Айвазовський І. (“Ранок”, “Буря”, “Крижані гори”); Андрущенко М. (“Святий Миколай”); Бойчук Т. (“Біля яблуні”); Бокшай Й. (“Квітучі яблуні”); Васнецов В. (“Іван Царевич на сірому вовку”, “Килим-літак”, “Богатирі”, “Три царівни підземного царства”);  Гординський С. (“Музики”); Дейнека О. (“На півдні”, “Лижники”); Демцю М. (“Човни”); Добровольський Д. (“Морозний ранок”, “Печерська Лавра. Зимовий ранок”); Екстер О. (“Саломея”); Ерделі А. (“Молодиця”, “Мукачевський замок”); Ковжун П. (“Натюрморт”); Козак Е. (“Ярмарок”); Костанді К. (“Бузок”); Кравченко О. (“Осінь”); Кузнецов П. (“Верблюди. Міраж”), Кулішенко Ю. (“Весна”, “Квітучий сад”, “Маки в Карпатах”), Кульчицька О. (“Дуб”, “В обіймах снігу”, “Верби після дощу”, “Автопортрет”, “Гуцулка Параня”, “Соняшники”, “Маки”, “Гуцульське весілля”, “У свято”); Курилас О. (“На Гуцульщині”); Левицький М. (“Бики при заході сонця”); Левітан І. (“Золота осінь”, “Весна. Велика вода”, “Березовий гай”); Марчук І. (“До сонця осінь нахилилась”); Машков І. (“Овочі і фрукти”, “Гарбуз”), Мурашко О. (“Дівчина в червоному капелюсі”); Патик В. (“Коровай”); Приймаченко М. (серії робіт “Дивні звірі” та “Квіти”); Реріх М. (“Заморські гості”, “Гімалаї”); Рилов А. (“У голубому просторі”); Смольський Г. (“Мій Космач”); Татлін  В. (“Портрет художника”); Труш І. (“Сосна над морем”); Шишкін І. (“Серед долини рівної”, “На Півночі дикій”, “Корабельний гай”); Шишко С. (“Соняшники”, “Проліски”); Шовкуненко О. (“Повінь. Конча-Заспа”); Яблонська Т. (“Ранок”, “Зимовий день в Седневі”, “Молода матір”).

Скульптура: Єгипетська статуя писця Каї; Тутмос (“Нефертіті”); Брак Ж. (“Журавлеподібна птаха”); Ватагін В. (скульптурні зображення тварин); Дзиндра М. (“Музиканти”), Єфімов І. (“Кішка”); Манцу Ж. (“Дівчина, що стоїть”); Крук Г. “Бандурист”; Нестеренко І. “Юрій Змієборець” (рельєф); Липовка І. (“Олімпійський вогонь”); Пінчук О. (“Переможець”).

Декоративно-прикладне мистецтво: Давньогрецький вазопис; українські регіональні писанки, килими, рушники, вишивки, народний одяг та іграшка, приклади петриківського розпису; народна картина “Козак Мамай”; Бахматюк О. (керамічні вироби); Білас М. (“Лебеді материнства”, “Чотири пори року” – ткацтво); Білокур К. (“Квіти за тином”, “Сніданок”, “Богданівські яблука”); Білоус Х. (витинанки); Кульчицька О. (замальовки народного одягу та його елементів, килими, проекти вибійки та декоративних шпалер); Муха М. (“Павич”); Панко Ф. (“Павичі”); Пата Т. (“Птах на калині”, “Птахи у квітах”); Приймаченко М. (“Пава на хмелю”, “Соняшник життя”,  “Зелений слон”); Сколоздра І. (“Чумацький шлях”, “Веснянки”, “Гуцульське мистецтво”, “Український гопак” – розпис на склі); Собачко-Шостак Г. (народний розпис); Хома П. (“Півник”, “Горлиця”, “Мамині квіти”); Шкрібляк Ю. (художнє дерево).

Архітектура: Єгипетські піраміди в Гізі; давньоримський Колізей; реконструкція Золотих воріт у Києві; замки, собори й палаци України та за кордоном; вежі Луцького та Острозького замків; дзвіниці соборів України; музеї народної архітектури і побуту; народне житло у різних історико-етнографічних районах України; “Ластівчине гніздо” у Гаспрі (Крим); Будинок з химерами в Києві; Брейгель С. (“Вавилонська вежа”), Беклемішева І. (“Кам’янець-Подільська фортеця”), Вламінк М. (“Архітектурний пейзаж”); Дровняк Н. (“Місто Криниця”, “Автопортрет на фоні церкви”); Кульчицька О. (“Дерев’яні церкви”, “Перемишль зі сторони Зясяння”); Світославський С. (“Вітряк”); Сельський Р. (“Селище Рибаче”); П.Левченко (“Вітрячок”, “Українське село”).

Додаток Б

Список учнів 4-А класу

Контрольна група:

1. Марія

2. Стефанія

3. Ігор

4. Єлізавета

5. Аліса

6. Марк

7. Анна

Експериментальна група:

1. Давид

2. Нікіта

3. Олександр

4. Олександр

5. Олексій

6. Арсеній

7. Аліса

Додаток В

Анкета для учнів на визначення рівня сформованості естетичного виховання (естетичного знання, естетичної культури, естетичного переживання, естетичної насолоди й естетичної діяльності)

1.Чи слідкуєш ти під час підбору одягу, щоб він тобі пасував, щоб обрані речі підходили одна одній?

а) завжди;  б) іноді; в) мені байдуже на свій зовнішній вигляд.

2. Чи подобається тобі відвідувати художні музеї, виставки, театри?

а) так; б) інколи; в) ні, взагалі не люблю відвідувати.

3. Які навчальні предмети належать до твоїх улюблених?

а) образотворче мистецтво, музичне мистецтво, хореографія; б) українська мова, українська література;  в) у мене немає улюблених предметів.

4. Чи писав ти коли-небудь вірші?

а) так, я часто пишу вірші; б) пробував, але з часом набридло; в) ні, ніколи.

5. Чи є в тебе улюблені письменники і поети?

а) так, є; б) коли добре подумати, можна назвати; в) не замислювався; напевно, немає.

6. Як ти оцінюєш свої знання у сфері класичної музики?

а) мені відомо багатьох композиторів, люблю їх твори; б) щось знаю, але не дуже добре у цьому знаюся; в) взагалі не цікавлюся класичної музикою.

7. Чи любиш ти малювати і чи добре ти малюєш?

а) люблю, малюю добре; б) люблю, коли тема неважка та добрий результат; 

в) ні, малювання для мене.

8. Чи відвідуєш ти який-небудь гурток, факультатив, пов’язаний з мистецтвом, музичну чи художню школу, клас хореографії тощо?

а) відвідую; б) ні, проте дуже хочу; в) не відвідую і не хочу.

9. Чи траплялося, що мистецький твір впливав на твій настрій (наприклад, ставав сумним під час прослуховування музичного твору, ти довго милувався картиною, переживав за героїв театральної вистави, радів щасливому кінцю казки)?

а) так, дуже часто; б) залежить від твору; в) ні, я завжди залишаюсь спокійним.

10. Чи знаєш ти різні напрями в образотворчому мистецтві, чи віддаєш перевагу якомусь напрямку чи конкретному художнику?

а) так, досить багато знаю, маю улюблених художників;

б) мені подобаються деякі роботи художників, але слабко у тому розбираюся;

в) я не цікавлюся на образотворчим мистецтвом.

Додаток Г

Бланк анкети для учнів на визначення рівня сформованості естетичного виховання

ПІБ______________________________________________________________________

Клас______________
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Додаток Д

Художня діяльність учнів до і після експерименту

	До експерименту
	Після експерименту

	Контрольна група

	1. Марія

	[image: image8.png]



«Солодке місто»
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«Морозні візерунки»

	2. Стефанія
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«Кошеня»
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«Кошеня»

	3. Ігор
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«Футбол»
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«Північний олень»


	4.  Єлізавета
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«Цуценя»
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«Цуценя»

	5. Аліса
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«Дім моєї мрії»
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«Дім моєї мрії»

	6. Марк
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«Комп’ютер»
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«Всесвіт»


	7. Анна
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«Колекція покемонів» 
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«Я вмію розмовляти з птахами»

	Експериментальна група

	1. Давид
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«Казковий ліс»
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«Казковий ліс»

	2. Нікіта
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«Літо»
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«Літо»

	3. Олександр
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«Букет квітів»
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«Букет квітів»

	4. Олександр
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«Новий рік»
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«Новий рік»

	5. Олексій
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«Автопортрет на відпочинку»
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«Портрет сестри»

	6. Арсеній
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«Ідеальна країна»
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«Дерево життя Клімта»

	7. Аліса
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«Золотка риба»
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 «Мрія»


Додаток Е

Фрагмент уроку №2 з використанням творів мистецтва

Тема: «Художній образ в образотворчому мистецтві»

Мета: ознайомити учнів із поняттям «художній образ» у образотворчому мистецтві; формувати в дітей уміння сприймати, розрізняти та аналізувати твори образотворчого мистецтва; розпізнавати характерні особливості відтворення художнього образу засобами живопису, графіки, скульптури та декоративно-прикладного мистецтва; розвивати естетичне сприйняття; стимулювати розвиток естетичних почуттів.

Обладнання: підручник, мультимедійне обладнання, мультимедійний урок «Художній образ в ОМ», музичний супровід (А. Вівальді. Цикл «Пори року. Літо»), репродукції картин (Я. Гніздовський «Дитяча дрімка», М. Примаченко «Дивний звір», В. Ватагін «Лось»), ватман А3, гуашеві фарби, простий олівець, гумка, пензлик, палітра.
Хід уроку

Організаційний момент.

І. Повідомлення теми і мети уроку. Мотивація навчальної діяльності учнів.

ІІ. Актуалізація опорних знань учнів.

2.1. Перегляд мультимедійної бесіди «Художній образ в ОМ» 

- Щоб знайти Фантазію, кожному з нас слід стати справжнім митцем. Поміркуйте, як з’являються твори мистецтва?

- Чому одні й ті самі краєвиди, а також кожен художник малює по-своєму?

- Як митцям удається передавати у творах свої почуття та враження?

- Спробуйте описати почуття, які викликають у вас дані твори мистецтва. Що хотів донести автор до глядача?
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ІІІ. Сприймання й усвідомлення учнями нового матеріалу.

3.1 Розповідь учителя

- Яскраве літнє сонечко, пахучі квіти і трави, веселі прогулянки з друзями й радісні миті спілкування з навколишнім світом – ось про що кожен з нас згадує восени. І митці – не виняток. Вони свої враження й емоції відображають у картинах, скульптурах, музиці тощо. 

 Для того, щоб створити художній образ у певному виді ОМ, художники використовують різні засоби виразності. У графіці це точка, лінія, пляма і штрих (Я. Гніздовський «Дитяча дрімка»), у живописі – колір (М. Примаченко «Дивний звір»), у скульптурі – об’єм і пластика форми (В. Ватагін «Лось»).
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Я. Гніздовський

М. Примаченко


В. Ватагін

- Але щоб художній образ був цікавим, художньої мови буде замало. Художнику ще слід мати фантазію. А допомагає реалізувати творчий задум, гармонійно поєднати між собою всі частини художнього твору – композиція.

3.2. Бесіда. Робота з підручником.

- Відкрийте с. 10 і розгляньте репродукції картин. Які сюжети літнього відпочинку відобразили художники на картинах?

Хто автор картини і яка її назва?

Що намальовано на картині? Яка пора року зображена, час доби?

Як передано плановість: передній, середній та задній план?

Як показав на картині художник природу (небо, дерева, воду, поле, річку)?

Який загальний колорит картини (які кольори переважають: теплі, холодні, контрастні, пастельні)?

Який настрій цього твору? Чи подобається Вам картина? Як би Ви її назвали?
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ІV. Самостійна практична робота учнів. 

 (Учні малюють під музику А. Вівальді. Учитель надає індивідуальну допомогу.)

V. Підсумок уроку. Виставка робіт учнів.

Додаток Ж

Фрагмент уроку №3 з використанням творів мистецтва

Тема: Створення художнього образу за допомогою  засобів виразності графіки: ліній, штрихів, крапок, плям. Дудлінг «Риба»

Мета: розширювати знання учнів про графіку, як вид образотворчого мистецтва, сформувати уявлення про види і типи ліній, їх виражальні можливості, навчати виконувати малюнок у цій техніці за допомогою ліній, штрихів, крапок різними матеріалами, виховувати здатність до сприйняття, розуміння та створення художніх образів

Обладнання: підручник, зразки робіт у техніці «дудлінг», паперові чоловічки-засоби виразності графіки (крапка, лінія, штрих, пляма), зразки візерунків у техніці «дудлінг», репродукції картин (О. Кульчицька «Соняхи», Я. Гніздовський «Кіт», «Бук», П. Хома «Півень», єгиптська скульптура писця Каї, В. Ватагін «Рись», С. Бейхун «Кінь»), робочі альбоми, ватман А3, простий олівець, гумка, гелева ручка.
Хід уроку

Організаційний момент

І. Актуалізація опорних знань 
1.1. Бесіда про види мистецтва.

- Які види образотворчого мистецтва ви знаєте? (Живопис, графіка, декоративно-прикладне мистецтво, скульптура, архітектура.)

- З’єднайте репродукцію твору ОМ з технікою його виконання.
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О. Кульчицька 
Я. Гніздовський 
  П. Хома


Єгипетська 

«Соняхи» (живопис) «Кіт» (графіка) «Півень» (ДПМ)     скульптура писця Каї

1.2. Робота з підручником

- Відкрийте підручники на першому форзаці. Тут є чудова схема, котра ілюструє види образотворчого мистецтва та їх засоби виразності. Чарівниця Гармонія на малюнку зображена на роздоріжжі мистецьких стежинок. 

- Перша стежинка належить якому виду мистецтва? (Живопису) 

- Хто тут живе? (Райдужні чоловічки.)

- Тобто засобом виразності у живопису є колір.

- Третя мистецька стежинка – це…(Скульптура). Тут засобами виразності є… (Форма і об’єм.)

- А друга мистецька стежинка – це… (Графіка) І тут є свої засоби виразності.

- Подивіться на дошку. Це ті ж самі герої. Давайте пригадаємо їх назви. (Крапка, лінія, штрих, пляма.)

- Подивіться на репродукції графічних картин на дошці. Що зображено на картинах? За допомогою яких графічних засобів виразності митець передав художній образ? Як ти вважаєш, чому він обрав саме цей засіб виразності?

[image: image48.jpg]


   [image: image49.jpg]


   [image: image50.jpg]e




В. Ватагін 




Я. Гніздовський 

Сюй Бейхун

«Рись» - лінія



«Бук» - штрих

«Кінь» - пляма

ІІ. Повідомлення теми і мети уроку. Мотивація навчальної діяльності учнів.
ІІІ.  Вивчення нового матеріалу 
3.1 Розповідь про техніку «дудлінг».

- Відкрийте альбоми та прочитайте разом зі мною про цю техніку.

- Для вас ця техніка має бути знайомою з розмальовок «антистрес». Це і є дана техніка.

Зразок сторінки робочого альбому

Дудлінг (від англ. doodle – несвідомий малюнок) – це малювання за допомогою простих елементів (кружечків, закорючек, ромбів, крапочок, паличок та ін.). В основному це несвідомий малюнок, що дозволяє «відключити мозок», що відкриває дорогу чистій творчості, не скутій правилами. 
Малювати у цій техніці можна будь-що:

Абстракцію

Шрифти 

   Рослини 

Птахів

[image: image51.jpg]


[image: image52.jpg]QM

PRG



  [image: image53.jpg]



[image: image54.jpg]%ﬂ W
i w%%




Комах 


Риб 


Звірів


Людей[image: image55.jpg]


[image: image56.jpg]


[image: image57.jpg]


[image: image58.jpg]










Додаткове завдання: Розфарбуй кольоровими олівцями чи фломастерами
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IV. Самостійна практична робота учнів. 
4.3. Аналіз зразка, пояснення посідовності виконання роботи

(Учитель показує послідовність виконання зображення на дошці)

1. Спочатку візьміть простий олівець і намалюйте на весь аркуш тіло риби. Воно має овальну форму, або форму перевернутого яйця.

2. Далі намалюйте олівцем лінію півколом, яка відділятиме голову від тулуба.

3. Домалюйте олівцем плавці (один вгорі, один внизу) і хвіст.

4. Намалюйте олівцем луску риби, яка має бути великою за розмірами/

5. Наведіть усі контури риби гелевою ручкою.

6. Домалюйте одразу ручкою око та губи.

7. Далі увага на дошку. Ми не будемо робити зовсім довільні візерунки. Перший ряд лучки ви маєте заповнити візерунками з кіл. Кола можуть бути великі, маленькі, заштриховані й незаштриховані, перетинатися або не перетинатися, бути одне в одному й т.д. Але у кожній лусці має бути свій візерунок.

- Другий ряд ви виконуєте за допомогою клітинки, яка може бути пряма, під кутом, заштрихована у різних напрямках, зафарбована у шаховій послідовності тощо. Та ж сама вимога – візерунки у кожній лусці не повторюються.

- Третій ряд – довільні візернуки, але без використання кіл і клітинки. Це можуть бути крапельки, спіралі, хвильки – будь-що.

- Якщо у вашої риби більше, ніж 3 ряди, далі ви знову повторюєте: 4ий ряд – візерунки з кіл, 5ий – з клітинки, 6ий довільний без кіл і клітинки і т.д.

- Візерунки малюємо одразу гелевою ручкою.

8. Після завершення луски, ви прикрашаєте її плавці й хвіст.

V. Підсумок уроку. Виставка робіт учнів.
Додаток З

Фрагмент уроку №4 з використанням творів мистецтва

Тема: Значення вибору графічної техніки для створення виразного художнього образу. Граттаж
Мета: ознайомити учнів з різноманіттям графічних технік, навчити обирати графічну техніку для створення певного художнього образу й виховувати естетичне сприймання й висловлювати естетичні судження

Обладнання: підручник, зразки робіт у техніці «дудлінг», паперові чоловічки-засоби виразності графіки (крапка, лінія, штрих, пляма), зразки візерунків у техніці «дудлінг»;музичний супровід (), репродукції картин (А.Базилевич «Еней», В. Касіян «Автопортрет», С. Адамович «Ілюстрація до твору М. Гоголя «Вечора на хуторі біля Диканьки»»), робочі альбоми, воскова пастель, гуаш, стакан з водою, пензлик, ватман А4.
Хід уроку

Організаційний момент

І. Актуалізація опорних знань 
1.1. Робота з підручником

- Відкрийте с. 12 підручника та пригадайте, які засоби виразності графіки існують.

ІІ. Повідомлення теми і мети уроку. Мотивація навчальної діяльності учнів.
ІІІ.  Вивчення нового матеріалу 
3.1 Розповідь про техніку «граттаж».

- На дошці ви бачите гравюри відомих художників. Розгляньте їх і спробуйте описати почуття, які викликають у вас ці роботи, який настрій?
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А. Базилевич
В. Касіян
С. Адамович «Ілюстрація до твору 

«Еней»
«Автопортрет»
 М. Гоголя «Вечора на хуторі біля Диканьки»»

- Відкрийте альбоми та прочитайте разом зі мною про дану техніку.

Зразок сторінки робочого альбому

«Граттаж» (гравюра). Слово походить від французького gratter - шкребти, дряпати, тому інша назва техніки - техніка дряпання. Ще одна назва цієї техніки - воскографія.
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- Відкрийте с. 14 підручника та опишіть картину П. Бедзіра «Симфонія лісу» у техніці граттажу. Чи згодні ви з назвою, яку автор дав картині? Чому? Який настрій створює картина? Чи правильно митець обрав графічну техніку, щоб передати художній образ?
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IV. Самостійна практична робота учнів. 
4.3. Аналіз зразка, пояснення посідовності виконання роботи

Послідовність роботи:

Лист щільного паперу або картону повністю зафарбовуємо восковими олівцями. Колірне рішення залежить від задуманого малюнка. (Можна зафарбувати лист аквареллю різних кольорів або кольоровими олівцями, але тоді зверху малюнок вкривається звичайною восковою свічкою. Так само можливе використання простого білого або кольорового картону, зафарбованого свічкою).

У чорну туш або гуаш слід додати трохи рідкого мила або шампунь (достатньо однієї краплі на столову ложку туші), і отриманою сумішшю, використовуючи широку кисть або губку, покрити зафарбований лист. Чекаємо, поки лист висохне - вийшла заготовка.

Далі беремо зубочистку або перо, в’язальний гачок або спицю, ручку з використаним стрижнем, стеку для ліплення тощо та продряпуємо малюнок за туші. 

На чорному тлі з’являється малюнок з тоненьких кольорових і білих штрихів.

Начебто техніка проста, але вона вимагає старанності, зосередженості, посидючості від дітей.

Ця техніка добре підходить для таких тем як «Космос», «Феєрверк», «Морське дно», тобто де бажаний контраст.

4.4. Самостійна робота учнів

V. Підсумок уроку. Виставка робіт учнів.
Додаткове завдання додому (за бажанням):

Знайди картини художників, які зображували водойми та розкажи про одну з картин, яка найбільше сподобалась.

Додаток Й

Фрагмент уроку №5 з використанням творів мистецтва

Тема: Бесіди про твори образотворчого мистецтва 

Мета: ознайомити учнів зі схемою опису творів мистецтва, розвивати вміння аналізувати твори образотворчого мистецтва, виховувати естетичне сприймання і смаки.

Обладнання: мультимедійне обладнання, репродукції картин (С. Далі «Корабель», К. Хоккусай «Велика хвиля в Канагаві», В. Куш «Порятунок з неба», А. Куінджі «Ніч над Дніпром», І. Айвазовський «Дев’ятий вал», «Серед хвиль»), робочий альбом.
Хід уроку

Організаційний момент

І. Актуалізація опорних знань 
ІІ. Повідомлення теми і мети уроку. Мотивація навчальної діяльності учнів.
ІІІ.  Вивчення нового матеріалу 
3.1. Розповідь учителя про схему аналізу твору образотворчого мистецтва.
- Ми кожного уроку аналізуємо з вами твори ОМ, робимо їх детальний опис. Давайте проговоримо структуру опису картини для вашої презентації додаткового завдання.

Структура розповіді:

1) живописний твір пейзажного жанру

· Повідомлення назви картини і прізвища художника;

· Що намальовано на картині? Яка пора року зображена, час доби?

· Як передано плановість: передній, середній та задній план?

· Як показав на картині художник природу (небо, дерева, воду, поле, річку)?

· Який загальний колорит картини (які кольори переважають: теплі, холодні, контрастні, пастельні)?

· Який настрій цього твору? Чи подобається Вам картина? Як би Ви її назвали?.

IV. Самостійна практична робота учнів. 
4.3. Презентація додаткового завдання учнями
Репродукції картин, знайдені учнями для виконання домашнього завдання за бажанням
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С. Далі «Корабель» 

К. Хоккусай «Велика хвиля в Канагаві»
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В. Куш «Порятунок з неба»


А. Куінджі «Ніч над Дніпром»
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І. Айвазовський «Дев’ятий вал» 

І. Айвазовський «Серед хвиль»

V. Підсумок уроку. Виставка робіт учнів.
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