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РЕФЕРАТ
Кваліфікаційна робота: 113 с., 13 таблиць, 7 рисунків, 96 джерел, 4 додатки.
Мета дослідження полягає у теоретичному обґрунтуванні й експериментальній перевірці педагогічних умов розвитку творчих здібностей молодших школярів у процесі вивчення предмету «Дизайн і технології».
Об’єкт дослідження – процес розвитку творчих здібностей молодших школярів.
Предмет дослідження – педагогічні умови розвитку творчих здібностей молодших школярів у процесі вивчення предмету «Дизайн і технології».
Методи дослідження: аналіз, синтез та узагальнення наукових джерел; порівняння, класифікація, спостереження, опитування, бесіда, моделювання, узагальнення.
Теоретичне значення одержаних результатів полягає в тому, що обґрунтовано педагогічні умови розвитку творчих здібностей молодших школярів у процесі вивчення предмету «Дизайн і технології» та проаналізовано формувальні заходи для забезпечення їх.
Практичне значення одержаних результатів полягає: в удосконаленні форм і методів розвитку творчих здібностей молодших школярів у процесі вивчення предмету «Дизайн і технології»; у впровадженні в освітній процес інноваційних форм, методів, технологій, що спрямовані на розвиток творчих здібностей молодших школярів, креативності, образного творчого мислення.
Галузь використання: заклади освіти.
ДИЗАЙН, МОЛОДШІ ШКОЛЯРІ, РОЗВИВАЛЬНЕ ОСВІТНЄ СЕРЕДОВИЩЕ, ПЕДАГОГІЧНІ УМОВИ, ПОЧАТКОВА ОСВІТА, РОЗВИТОК, ТВОРЧЕ САМОВИРАЖЕННЯ, ТВОРЧІ ЗДІБНОСТІ. 
SUMMARY
Lokot T. O. Development of creative abilities of junior schoolchildren in the process of studying the subject "Design and Technology"

Qualifying work of the master. Zaporizhia National University. Zaporіzhzhіа, 2020.

The qualification work is devoted to the of creative abilities of junior schoolchildren in the process of studying the subject "Design and Technology". 
The purpose of the research is to theoretically substantiate and experimentally test the pedagogical conditions for the development of creative abilities of junior schoolchildren in the process of studying the subject "Design and Technology".

The object of research is the process of developing the creative abilities of junior schoolchildren. 

The subject of research - pedagogical conditions for the development of creative abilities of junior students in the process of studying the subject "Design and Technology".

The research methods: analysis, synthesis and generalization of scientific sources; comparison, classification, observation, survey, conversation, modeling, generalization. 

The оbjectives of the study: 1) to highlight the theoretical foundations of the development of creative abilities of primary school children; 2) to characterize the content and structure of creative abilities of junior schoolchildren; 3) to analyze the features of the development of creative abilities of junior schoolchildren in the process of studying the subject "Design and Technology"; 4) to determine and experimentally test the pedagogical conditions for the development of creative abilities of junior students and formative measures to ensure these conditions in the process of studying the subject "Design and Technology". 

Theoretical bases of development of creative abilities of junior schoolboys are covered. Scientific and theoretical approaches to the definition of creativity are generalized. Creativity has been found to be a cultural and historical phenomenon that has not yet been thoroughly studied. Creative abilities are interpreted as a synthesis of personality traits that are characterized by the degree of compliance of a particular type of creative activity with the requirements for it and determine the effectiveness of such activities. These are individual psychological abilities of a person that meet the requirements of creative activity and are associated with the creation of a new, original product, the search for new means of activity, and so on. The structure of creative abilities of junior schoolchildren is singled out: personal-value, motivational, mental-creative, creative-activity components. 

The peculiarities of the development of creative abilities of junior schoolchildren in the process of studying the subject "Design and Technology" are analyzed. Requirements for primary school teachers for the development of creative abilities of primary school students: taking into account the continuity of education, development and upbringing of students; development of creative thinking, imagination, fantasy; development of perceptual abilities through sensory, didactic, creative and developmental games; organization of the process of mastering educational material through the participation of sweeter students in productive creative activities (drawing, applications, modeling, making toys, constructing from paper and natural material, etc.). 
The effectiveness of pedagogical conditions for the development of creative abilities of junior schoolchildren in the process of studying the subject "Design and Technology" is determined and experimentally tested: 1) creation of a developmental educational environment for free creative self-expression of junior schoolchildren; 2) formation of positive motivation for success in creative activity; 3) development of creative thinking of junior schoolchildren in the process of design, modeling and construction. 

Key words: design, junior schoolchildren, developmental educational environment, pedagogical conditions, primary education, development, creative self - expression, creative abilities.
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ПЕРІЛІК УМОВНИХ ПОЗНАЧЕНЬ
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МОНУ – Міністерство освіти і науки України
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ВСТУП
Актуальність теми дослідження. У період розбудови державності, культурного та духовного відродження українського народу перед системою освіти України постають нові завдання, проте освітня галузь наразі перебуває в такому стані, що не задовольняє вимог, які до неї висуваються. Насамперед, це – невідповідність освіти суспільним очікуванням, світовим досягненням, запитам та інтересам самої особистості в отримання освітніх послуг, що, безумовно, призводить до знецінення соціального престижу освіченості та інтелектуальної діяльності загалом і кожної людини зокрема. 
Розвиток громадянського суспільства, реалізація нових ідей, формування й удосконалення системи ціннісних орієнтацій значною мірою залежать від творчої активності кожної людини та її перетворювальної діяльності, результативність якої зумовлюється не лише наявністю суспільних вимог до якості виконання роботи, але і творчих здібностей особистості. 
В умовах модернізації сучасної освіти та інтеграції України в європейський соціокультурний простір зростає значення розвитку творчого потенціалу особистості, в тому числі й молодшого школяра.

У «Національній доктрині розвитку освіти» чітко сформульовані завдання забезпечення всебічного розвитку, гармонійного і цілісного виховання особистості, розвиток її здібностей та обдарувань, збагачення на цій основі інтелектуального потенціалу народу, його духовності й культури. При вирішенні цих завдань особлива роль належить школі, де закладається фундамент підготовки до життя, забезпечується інтелектуальне, духовне й фізичне становлення особистості, формується цілісне світосприймання і світовідчуття. 
Та розвиток здібностей учнів здійснюється, насамперед, за допомогою розвитку творчого потенціалу самого вчителя, через удосконалення досвіду його творчої діяльності.
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Проблема особистісного розвитку і творчої самореалізації кожного громадянина України є важливою в контексті євроінтеграції, що посилює актуальність розвитку творчих здібностей молодших школярів у процесі вивчення предмету «Дизайн і технології». 
Під впливом глобальних перетворень в українському суспільстві зростає соціальна роль творця нових цінностей, що зумовлює необхідність розвитку творчих здібностей особистості. Мета освіти – всебічний розвиток людини як особистості й найвищої цінності суспільства, її талантів, розумових і фізичних здібностей; виховання високих моральних якостей; формування громадянина. У цьому контексті особливої значущості набуває проблема розвитку творчих здібностей молодших школярів.

Ознаками творчої особистості вважаються швидкість думки (кількість ідей, що виникають за одиницю часу), гнучкість думки (здатність переключатися з однієї ідеї на іншу), оригінальність (здатність виробляти ідеї, що відрізняються від загальновизнаних поглядів), допитливість (відгук на проблеми навколишнього світу), здатність до розробки гіпотези, іррелевантність (логічна незалежність реакції від стимулу), фантастичність (повна відірваність відповіді від реальності при наявності логічного взаємозв’язку між стимулом і реакцією) тощо.
Сьогодні гостро постає проблема створення умов для творчого самовиявлення й особистісного розвитку і творчої самореалізації кожного громадянина України, на чому акцентується в Державній національній програмі «Освіта. Україна XXI століття» та в Національній доктрині розвитку освіти.
Питання творчого розвитку особистості широко висвітлені М. Бердяєвим, В. Вербецем, Дж. Гілфордом, М. Іващенко, Б. Кедровим, В. Клименком, М. Кузнецовою, А. Матюшкіним, В. Моляко, О. Музикою, Б. Пойзнером, В. Роменцем, Б. Сорокіним, Е. Сосніним, В. Сухомлинським, О. Чаплигіним, О. Щербаковою та ін.
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Вивченням розвитку творчих здібностей молодших школярів займалися Л. Долгополова (формування та розвиток творчих здібностей молодших школярів на основі міжпредметної інтеграції); Д. Доценко (розвиток творчих здібностей учнів початкової школи у процесі вивчення предметів природничо-математичного циклу); Т. Рудакова (дидактична гра як дієвий засіб активізації творчої діяльності учнів); В. Павленко (розвиток креативності молодших школярів) та ін.

Проте, не зважаючи на глибоку дослідженість проблеми творчих здібностей особистості, питання розвитку їх у молодших школярів у процесі вивчення предмету «Дизайн і технології» потребує додаткової уваги.
Цим підкреслюється актуальність теми кваліфікаційної роботи.
Об’єкт дослідження – процес розвитку творчих здібностей молодших школярів.
Предмет дослідження – педагогічні умови розвитку творчих здібностей молодших школярів у процесі вивчення предмету «Дизайн і технології».
Мета дослідження полягає у теоретичному обґрунтуванні й експериментальній перевірці педагогічних умов розвитку творчих здібностей молодших школярів у процесі вивчення предмету «Дизайн і технології».

Завдання дослідження:
1) висвітлити теоретичні засади розвитку творчих здібностей молодших школярів;
2) охарактеризувати зміст і структуру творчих здібностей молодших школярів; 
3) проаналізувати особливості розвитку творчих здібностей молодших школярів у процесі вивчення предмету «Дизайн і технології»;
4) визначити та експериментально перевірити педагогічні умови розвитку творчих здібностей молодших школярів і формувальні заходи для забезпечення цих умов у процесі вивчення предмету «Дизайн і технології».
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Для досягнення мети та розв’язання завдань дослідження використано такі методи:
– теоретичні: аналіз філософської, психологічної, педагогічної літератури для визначення об’єкта, предмета, мети дослідження, формулювання його завдань; синтез, порівняння, систематизація й узагальнення теоретичних та емпіричних даних для розроблення основних підходів до розвитку творчих здібностей молодших школярів у процесі вивчення предмету «Дизайн і технології».

– емпіричні: діагностичні (анкетування, бесіди, педагогічні спостереження, констатувальний, формувальний та контрольний етапи педагогічного експерименту) для визначення рівнів сформованості творчих здібностей молодших школярів.
Теоретичне значення одержаних результатів полягає в тому, що обґрунтовано педагогічні умови розвитку творчих здібностей молодших школярів у процесі вивчення предмету «Дизайн і технології» та проаналізовано формувальні заходи для забезпечення їх.
Практичне значення одержаних результатів полягає: в удосконаленні форм і методів розвитку творчих здібностей молодших школярів у процесі вивчення предмету «Дизайн і технології»; у впровадженні в освітній процес інноваційних форм, методів, технологій, що спрямовані на розвиток творчих здібностей молодших школярів, креативності, образного творчого мислення.

Структура роботи. Кваліфікаційна робота складається зі вступу, трьох розділів, висновків, списку використаних джерел (96 позицій), чотирьох додатків. Загальний обсяг – 113 сторінок, з них основний текст – 90 сторінок. Кваліфікаційна робота містить 13 таблиць, 7 рисунків.
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РОЗДІЛ 1

ТЕОРЕТИЧНІ ЗАСАДИ РОЗВИТКУ ТВОРЧИХ ЗДІБНОСТЕЙ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ 

1.1. Наукові витоки ключових понять дослідження

У сучасному українському суспільстві під впливом глобальних перетворень зростає соціальна роль творця нових цінностей – творчої особистості з високим рівнем духовності й загальної культури, чим зумовлюється необхідність розвитку творчих здібностей особистості.

Мета освіти – всебічний розвиток людини як особистості й найвищої цінності суспільства, її талантів, розумових і фізичних здібностей; виховання високих моральних якостей; формування громадянина. У цьому контексті особливої значущості набуває проблема розвитку творчих здібностей молодших школярів.

Сьогодні гостро постає проблема створення умов для творчого самовиявлення й особистісного розвитку і творчої самореалізації кожного громадянина України (що підкреслюється в Національній доктрині розвитку освіти [49, с. 2] та Державній національній програмі «Освіта. Україна XXI століття» [14]), бо «динамізм, притаманний сучасній цивілізації, зростання соціальної ролі особистості, гуманізація та демократизація суспільства, інтелектуалізація праці, швидка зміна техніки й технологій в усьому світі, – все це потребує створення таких умов, за яких народ України став би нацією, що постійно навчається. Та й самі сучасні реалії потребують активізації розвитку особистості, її творчого потенціалу» [49, с. 3].

Ідеї дослідження ґрунтуються на важливих положеннях Конституції України (1996 р.) [35], Закону України «Про освіту» (2017 р.) [63], Державної національної програми «Освіта» («Україна XXI століття») (1994 р.) [14], Концепції реалізації державної політики у сфері реформування загальної
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Концепції реалізації державної політики у сфері реформування загальної середньої освіти «Нова українська школа» на період до 2029 року (2016 р.) [36] тощо.

У довідковій літературі термін «творчість» тлумачиться як «форма діяльності людини, спрямована на створення якісно нових для неї цінностей, що мають суспільне значення, тобто важливі для формування особистості як суспільного суб’єкта» [57, с. 286], чинник і передумова свободи людини; мислення в його вищій формі, яке проявляється як уява і яке виходить за межі відомих способів вирішення поставленого завдання, продуктивна форма активності й самостійності людини, результатом якої є відкриття, винаходи, створення нових музичних, художніх витворів, розв’язання нових завдань у праці лікаря, вчителя, художника, інженера. 

Концепції творчості, що існують у науковому світі, незважаючи на їхню різноманітність, дозволили систематизувати інформацію про окремі аспекти й моменти цього феномену. 

Творчість – це фундаментальна властивість людини – створення нового – вона є вищим рівнем пізнання і пристосування людини до навколишнього середовища; це – діяльність людини, яка створює нові матеріальні й духовні цінності, що мають суспільну значущість. 

У культурології творчість визначають як діяльність, результатом якої є створення якісно нових матеріальних благ та духовних цінностей. Вона має психологічний аспект і передбачає наявність у особистості здібностей, мотивів, знань, умінь, завдяки яким створюється продукт, що характеризується новизною та оригінальністю.

Найширше визначення творчості, на наш погляд, запропонували філософи. Філософські аспекти творчості як джерела розвитку особистості висвітлені М. Бердяєвим, Б. Кедровим, Б. Пойзнером, Б. Сорокіним, Е. Сосніним, О. Чаплигіним та ін. Серед сучасних філософських розробок українських педагогів – філософія людиноцентризму В. Кременя та філософія педагогічної дії І. Зязюна.
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Філософські погляди на дефініції творчості мають давню традицію, що виникла із зародженням філософської думки загалом. Проблема творчості порушувалася у філософських роздумах про людину, в яких інтерпретація творчості та специфіки творчої діяльності співвідносилася з типом світогляду, що домінував упродовж певної епохи. 

Так, в античній свідомості творчість виступала у двох формах: як божественне – акт народження (творіння) Космосу і як людське – мистецтво, ремесло. Питанням розвитку творчого мислення й методам творчості приділялася увага в працях давніх мислителів Аристотеля, Архімеда, Геракліта Ефеського, Платона, Сократа та ін. За словами російського дослідника В. Яковлєва фраза Платона «Все, що викликає перехід з небуття в небуття – це творчість» саме в силу своєї універсальності може виступати епіграфом до всіх досліджень творчої проблематики. 

На думку давньогрецького філософа, учня Платона – Аристотеля, людина відрізняється від інших живих істот здатністю міркувати, пізнавати, діяти активно та свідомо. Але на відміну від Платона, Аристотель визнавав право на творчість лише за аристократичною людиною, яка має вільний час, хоча й погоджувався з тим, що знання та досвід є необхідними передумовами творчої діяльності. Аристотель підтримував погляди Платона і в тому, що творчість повинна приносити користь для розвитку держави. Стародавні філософи замислювалися над сутністю та механізмами пізнання людиною навколишнього світу, наголошуючи на формуванні в неї можливості бачити світ поза готовими стереотипами, які «гасять» особистісне бачення світу і творче натхнення особистості як механізм творчості.

У часи Середньовіччя творчість розглядалася як перетворення небуття у буття засобом вольового акту божественної особи. В епоху Відродження посилилося антропологічне трактування творчості: перехід від культу релігійного начала до культу генія як носія творчого начала. Творчість у цей період розуміли насамперед як художню творчість, як мистецтво в широкому сенсі, як творче споглядання.
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Саме під час Відродження виник інтерес до творчого процесу, домінуючим у європейській культурі став антропологічний підхід до осмислення творчості; визнавалося, що людина наділена творчою здатністю від природи. Упродовж цього періоду склалася інтерпретація творчості як процесу цілеспрямованої діяльності людини на основі створення нового і перетворення того, що вже існувало.
В епоху Реформації творчість розуміли не як естетичне (творче) начало, а як дію. Лютеранство, а ще більше – кальвінізм – з їх суворою, ригористичною етикою акцентували на предметно-практичній діяльності, вважаючи успіхи індивіда в земних практичних справах свідченням його богообраності.

У новий час розуміння творчості відбувалося у двох аспектах: 
1) під впливом філософії пантеїзму (Бруно, Спіноза), яка відтворювала античне відношення до творчості як чогось менш суттєвого порівняно з пізнанням, що, в кінцевому результаті, є спогляданням природи; 
2) під впливом протестантизму (особливо – англійського емпіризму), що трактував творчість як вдалу, але значною мірою випадкову комбінацію вже існуючих елементів (теорія пізнання Бекона, Гоббса, Локка та Юма). Творчість вважалася спорідненою з винахідництвом.
Завершену концепцію творчості було створено у ХVIII ст. І. Кантом. Творчою діяльністю почали називати продуктивну здатність уяви; посилилося предметно-практичне, діяльнісне бачення творчості. Ф. Шеллінг акцентував увагу на тому, що творча здатність уяви – це єдність свідомої і несвідомої діяльності. У працях К. Маркса знайшла своє втілення діалектико-матеріалістична традиція розуміння творчості як діяльності людини, яка створює саму себе в ході історії.
Ці мотиви посилилися в емпіричному вченні (Д. Дьюі, Дж. Мід), де творчість визначалася як інтелектуально виражена форма соціальної діяльності. Д. Дьюі, наприклад, вважав творчість своєрідністю розуму, поставленого перед жорсткою необхідністю вирішення певного завдання і виходу із небезпечної ситуації. Дж. Мід, який був прагматиком, робив акцент на творчій взаємодії і самореалізації індивіда в різних соціальних групах. 
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Розгорнуту дефініцію творчості запропонував А. Спіркін: творчість – це розумова і практична діяльність, результатом якої є створення оригінальних, неповторних цінностей, встановлення нових фактів, властивостей, закономірностей, а також методів дослідження і перетворення матеріального світу й духовної культури. Вчений звернув увагу на духовний аспект феномену творчості: це – «духовна діяльність, результатом якої є створення оригінальних цінностей, встановлення нових, раніше невідомих фактів, властивостей і закономірностей матеріального світу й духовної культури». Важливим, на наш погляд, є виокремлення автором, поряд з ознаками оригінальності й новизни, й об’єктивної та суб’єктивної значущості творчості.

Як духовний феномен творчість розглядалася в традиціях російської класичної філософії; у психологічній науці кінця ХІХ – початку ХХ ст. увага акцетувалася на аксіологічних аспектах проблеми творчості. Сучасні автори також звертаються до розгляду духовних засад творчості. Так, наприклад, на думку філософа М. Кузнецової, стратегія творчості – це, власне, реалізація покликання людини зберігати цілісність і єдність світу, перетворюючи його й удосконалюючи на різних рівнях людських стосунків; справжня творчість мислиться як конструктивна, перетворювальна діяльність, що служить життєвим завданням, розвитку й оновлення суспільства. Сама життєздатність плодів творчої діяльності є важливим критерієм її «дійсності»; для людини духовної творчість одночасно є «життєтворчістю» [38, с. 21], в якій вона проявляє свою духовність. 

Дефініції творчості у філософському розумінні притаманна подвійна природа: з одного боку, творчість трактується як інтелектуальний феномен, а з іншого – як екзистенційний, який створює основу свободи особистості. За змістом – творчість духовна, за формою – частіше матеріальна, тому що в її основі лежить ідеальний образ майбутнього творіння, яке може бути втілене до цілком відчутних об’єктів (нот, слів, машин тощо).

На думку В. Рибалки, «у загальному філософському контексті творчість людини є продовженням, але на якісно новому рівні, творчості природи, її складовою частиною. 
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Суспільство і кожний його член виступають при цьому як суб’єкт творчої діяльності. Завдяки своїй продуктивній праці й творчій думці людина здійснює подальшу перебудову природи, формує нове предметне середовище, в умовах якого розвивається людська цивілізація і сама природа» [67, с. 5].

У сучасній філософії творчість розглядається як універсальна властивість буття, як «процес, завдяки якому здійснюється сходження людини до вищих ступенів духовності, моральності й свободи, розвитку особистості й культури» [54, с. 21]. 

На думку дослідників Е. Сосніна та Б. Пойзнера, творчість – це процес отримання інформації, що має на даному відрізку часу максимальну цінність для системи, в якій вона створюється та/або для інших систем і розширює простір режимів функціонування системи. Творчість – це сутнісна характеристика людини й основний культуротворчий фактор. Без творчості неможлива культура як середовище існування людини [там само, с. 520]..

Аналіз наукових розвідок з філософії, присвячених досліджуваному феномену, засвідчив, що творчість, з погляду філософії, є насамперед працею, завзятою, кропіткою і в той же час – натхненною, яка потребує оптимальної напруги усіх фізичних і духовних сил людини. Справжня творчість, що є соціально зумовленою діяльністю людини, завжди дає суспільно корисний і значущий результат. 

У філософських і психологічних розвідках ХХ ст. найбільше визнання і поширення отримала діяльнісна концепція творчості: творчість – це діяльність, точніше, суб’єкт-об’єктна діяльнісна взаємодія. Діяльнісна творчість виявляє себе у вигляді змін, перетворень або створінь різних об’єктів. Саме такої діяльнісної творчості, на наше переконання, сьогодні чекає від викладачів українське суспільство.

Психолого-педагогічний аспект проблеми творчості тісно пов’язаний з виявленням та розвитком творчих рис особистості, з розробкою змісту, засобів та умов організації і здійснення творчої діяльності, за яких конкретне явище є об’єктом, а окремий індивід – суб’єктом. 
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На відміну від філософського, у педагогічному аспекті вивчення феномену творчості значна увага звертається на новизну та суспільну значущість результатів творчої діяльності як основних її критеріїв. У педагогіці творчість розуміється як процес засвоєння матеріальних та духовних цінностей, створених людством, під час якого відбувається формування і розвиток творчої особистості. 

Аналіз першоджерел, історико-педагогічної літератури, наукових досліджень дозволяють стверджувати, що більшість учених визначають творчість як системне явище, певну сукупність взаємопов’язаних елементів: творчі можливості, творчий процес, ступінь індивідуального розвитку творчих здібностей та якостей особистості, що забезпечують творчу діяльність, яку можна стимулювати і спрямовувати у певну систему. 

Виокремлюючи низку істотних ознак творчості, які щоразу проявляються в їхній єдності.

Дослідник В. Андрєєв визначає творчість як «вид людської діяльності, для якої характерні: 

а) наявність протиріччя, проблемної ситуації або творчого завдання; 

б) соціальна і особиста значущість і прогресивність, тобто вона робить внесок у розвиток суспільства й особистості; 

в) наявність об’єктивних (соціальних, матеріальних) передумов, умов для творчості; 
г) наявність суб’єктивних (особистісних якостей, знань, умінь, особливо позитивної мотивації, творчих здібностей особистості) передумов для творчості; 

д) новизна і оригінальність процесу або результату» [2, с. 174].

Погоджуємося з думкою вченого про те, що, якщо виключити хоча б один зі складників, які характеризують творчість, то творчість і творча діяльність або не відбудуться, або таку діяльність не можна буде назвати творчою. 

Творчість є одним із видів людської діяльності, спрямованим на вирішення протиріччя у певному завданні, для якого необхідні об’єктивні соціальні й матеріальні та суб’єктивні особистісні умови, знання, вміння, творчі здібності, й результат якої має новизну та оригінальність особистої та соціальної значущості і прогресивності.
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Таким чином, ми знаходимо в роботах В. Андрєєва підтвердження того, що новизна і оригінальність не вичерпують визначення творчості – для її характеристики обов’язковим є особистісний компонент [там само].

Значний внесок у розробку теоретичних засад механізму творчості зроблено Г. Костюком, у чиїх дослідженнях підкреслюється провідна роль «саморуху», спонтанної творчої активності у формуванні та самотворенні особистості; розкриваються такі важливі механізми саморозвитку та саморегуляції, як самооцінка, образ «Я». Творчість перебуває у різних станах, її механізм починає працювати, коли всі складові пропорційно розвинені та взаємно підсилюють одна одну; творчість розвивається у процесах самореалізації людини; механізм творчості – універсальний; вищу насолоду, натхнення діями людина переживає не від результату роботи, а від творчого процесу, в якому народжується матеріальний предмет чи знакова система: наукова думка, художній образ тощо. 

У сучасній психологічній науці визначаються такі «фази механізму творчості: 

1) логічний аналіз проблеми – використання наявних знань, виникнення потреби в новому; 

2) інтуїтивне розв’язування – задоволення потреби в новому; 

3) вербалізація інтуїтивного рішення – здобуття нового знання; 

4) формалізація нового знання – формулювання логічного рішення» , що символізує закономірну єдність логічного й інтуїтивного у творчості.
За словами В. Роменця, Творчість – це «спеціальна людська діяльність, що поєднує в собі значення як іманентної властивості людини, так і ознаки її способу існування, дійсності й виявляється у примноженні матеріальних та духовних цінностей, що характеризуються авторськими системами» [69, с. 142]. 

На думку вченого, «людина, що не творить, не є нормальною істотою», бо саме через творчість простежуються можливі вияви індивідуальності людини; «творчість – це боротьба з усім хворобливим, творчість – це прояснення і душевне очищення, катарсис» [там само, с. 5]. 
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Важко не погодитися з такими словами, адже людина – не запрограмована машина, а розумне створіння, наділене душею, свідомістю, прагненням до зростання та вдосконалення (у духовній, професійній сферах тощо), внутрішньою потребою постійного поступу вперед.
На думку В. Клименка, під механізмом творчості слід розуміти «психічні системи, утворені за життя для здійснення обміну інформацією та енергією під час розв’язання психологічних задач і проблем та вироблення творчих продуктів» [33, с. 12]. 

Дослідник стверджує, що механізм творчості існує в кожній здоровій людині, відображаючи її індивідуальність, спонтанно змінюючи стани: «сплячий» і дієвий. 

У процесі розвитку механізмів творчості молодої людини важливими є: саморозвиток особистості; засоби здобуття знань, умінь та навичок творчої роботи; здібності до творчої діяльності [там само]. За допомогою такого підходу було визначено головні напрями процесу розвитку творчого потенціалу викладачів музики.

В педагогічному енциклопедичному словнику творчість у контексті навчального процесу тлумачиться як «форма діяльності людини, спрямована на створення якісно нових для неї цінностей, що мають суспільне значення, тобто важливих для формування особистості як суспільного суб’єкта» [57, с. 286]. 
Творчість виникає й розвивається як результат конкретної взаємодії всезагальних соціокультурних і особливих мікрокультурних умов, які досить унікально перетинаються з одиничними можливостями як особистісно-індивідуального розкриття активності рефлексуючої особистості, так і функціонального розгортання психогенетичних ресурсів.

Здібності як індивідуально-психічні особливості особистості розглядаються наукою в тісному зв’язку з діяльністю. Розвиваючись в процесі діяльності, здібності детермінують саму діяльність, підвищуючи її якісний рівень.

Для здійснення тієї чи іншої діяльності необхідні специфічні здібності.
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Вони не є якоюсь «одиничною» властивістю, вони, входячи в цілісну систему властивостей особистості, забезпечують кінцевий успіх у конкретному виді діяльності.

Загальнопедагогічні здібності є не лише передумовою успішної діяльності вихователя, але і своєрідним відображенням її структури.

Індивідуальні особливості особистості пов’язані з характеристикою професійної придатності вихователя (відповідність обраній професії, інтересів, схильностей, потреб, індивідуальних рис характеру). В процесі діяльності відбувається поступова деформація природних властивостей людини, зумовлена вимогами діяльності; проявляються ті якості фахівця, які в подальшому увійдуть у структуру його особистості. 
Психолого-педагогічні тлумачення творчого потенціалу зводяться до наступного визначення: обдарованість людини, здатність до активної самореалізації, прагнення до вищих етичних ідеалів, сукупність можливостей реалізації нових напрямів діяльності суб’єкта творчості. Під творчим потенціалом розуміють інтегративну властивість особистості, що характеризує міру можливостей здійснення творчої діяльності, готовності та здатності до творчої самореалізації та саморозвитку. 

На думку В. Моляко, «творчий потенціал складається з природних задатків і здібностей, спрямованості інтересів, загального інтелекту, швидкість засвоєння нової інформації, допитливості, бажання створювати щось нове, наполегливості, цілеспрямованості, працьовитості; зі швидкого оволодіння вміннями, навичками, майстерністю виконання певних дій; здібності до реалізації власних стратегій та тактик вирішення різних проблем, завдань, пошук виходу зі складних, нестандартних, екстремальних ситуацій» [45, 269].  
Творчий потенціал включає в себе всі властивості особистості – «мислення, волю, пам’ять, знання, переконання» [там само, с. 274], а «якісна характеристика його полягає в характері їх взаємозв’язку і спрямованості. Творчий потенціал і його прояв (активність) знаходяться у сфері якісної динаміки властивостей особистості в її співвідношенні з конкретною діяльністю» [56, с. 118].
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Якісна характеристика творчого потенціалу, що виражається в «єдності особистісного «Я» й соціального, природних здібностей до творчості й необхідності їх розвитку в умовах життєдіяльності, відображає властивість особистості інтегрувати її дії щодо цілеспрямованого подолання певного протиріччя з метою виходу за межі звичайного, досягнутого, тобто це ті сили, що сприяють самореалізації вчителя музики. Саме така сила, як характеристика творчого потенціалу особистості, спонукає людину до самоствердження, самореалізації» [там само, с. 124].
Визначаючи складники творчого потенціалу, В. Моляко наголошує на «природних здібностях, загальному інтелекті, спрямованості інтересів, швидкості засвоєння нової інформації, допитливості, наполегливості, цілеспрямованості, працьовитості, бажанні створювати щось нове, швидкому оволодінні навичками та вміннями, майстерністю виконання певних дій; здатності до реалізації власних стратегій і тактики вирішення різних завдань, пошуку виходу зі складних нестандартних, екстремальних ситуацій» [45, с. 181]. 

Необхідно вміти їх розкрити і розвинути. На думку О. Фунтіковоїх, «прояви творчих здібностей варіюють від великих і яскравих талантів до скромних і малопомітних, але сутність творчого процесу однакова для всіх. Різниця – в конкретному матеріалі творчості, в масштабах досягнення і їх суспільної значущості» [58, с. 286]. 

Творча діяльність особистості, як зауважує С. Сисоєва, «передбачає складну динаміку потреб, мотивів, поглядів, переконань, цінностей, самосвідомості, рефлексивності та інших людських якостей, емпіричний вимір яких здійснити майже неможливо» [73, с. 41–43], але крім цього вони існують, зумовлюючи якісні зміни самої особистості, її особистісної свободи й відповідальності, взаємин із навколишнім світом, а відтак – і зміни в суспільстві, країні, нації, в усьому світі.

Серед характерних рис творчої особистості виокремлюють: 

-
активність (прагнення розширити сферу своєї діяльності); 

-
спрямованість (перевага певних мотивів, інтересів та переконань);
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-
ступінь усвідомлення свого ставлення до дійсності, людей, які їх оточують; 

-
ініціативність – «морально-психологічна риса особистості яка характеризується здатністю і схильністю до активних та самостійних дій» [12, с. 145].

Ознаками творчої особистості також вважаються швидкість думки (кількість ідей, що виникають за одиницю часу), гнучкість думки (здатність переключатися з однієї ідеї на іншу), оригінальність (здатність виробляти ідеї, що відрізняються від загальновизнаних поглядів), допитливість (відгук на проблеми навколишнього світу), здатність до розробки гіпотези, іррелевантність (логічна незалежність реакції від стимулу), фантастичність (повна відірваність відповіді від реальності при наявності логічного взаємозв’язку між стимулом і реакцією) тощо. 

Дослідники також пропонують вважати найважливішими здібностями й уміннями, які треба розвивати, творчі здібності: здатність до ризику; дивергентне мислення; гнучкість у мисленні й діях; швидкість мислення; здатність висловлювати оригінальні ідеї, винаходити що-небудь нове; багата уява; сприйняття неоднозначних речей; високі естетичні цінності. 

Загалом, усі визначення творчого потенціалу зводяться до наступного: здатність до творчості бачиться в створенні чогось нового, оригінального. Говорити про розвиток учителем творчих здібностей молодших школярів – значить «вести мову про безперервний, цілеспрямований процес актуалізації задатків, здібностей, формування професійної самосвідомості, творчого підходу до вирішення поставлених завдань, розвитку творчого мислення. Сучасні умови – це реальна єдність старого й нового. Щоб творити нове, потрібен глибокий об’єктивний аналіз старого, а об’єктивність завжди вимагає різнобічного, зваженого підходу до оцінки будь-якого соціального явища» [31, с. 12]. 

Кожна людина має певні здібності, потенційні можливості, але не кожна повністю розкриває і розвиває їх упродовж життя. Причина цього – в наявності двох взаємопов’язаних тенденцій становлення творчої особистості:
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1) з одного боку, природні яскраві здібності можуть використовуватися особистістю в напрямку їх подальшого розвитку й удосконалення в ході творчого процесу або в напрямку якихось життєвих переваг чи особистісних інтересів та вподобань; 

2) з іншого – реалізація творчих можливостей і здібностей особистості можлива в такому суспільстві, в якому творчість інтегрується. 

Здатність людини до творчості в загальному розумінні є креативність. Поняття креативності, що найчастіше пов’язується з творчістю, трактується як особистісна характеристика. Розвиток особистості як інтегрованого утворення відбувається впродовж усього життя людини; одним з найважливіших критеріїв особистості є творчість, прояв якої забезпечується розвитком уяви як внутрішнього механізму. 
Особливостями творчого процесу, особистості та творчого продукту є оригінальність. Креативні продукти можуть бути дуже різноманітні за природою: нестандартне вирішення проблеми в будь-якій галузі науки й життя, певне нововведення, свіже вирішення соціальних чи освітніх проблем.

Креативність тлумачать і як різні форми прояву інтелектуальних здібностей, оскільки всі ці аспекти роботи інтелекту мають пряме відношення до успішності розв’язання тих чи інших проблемних ситуацій (за рахунок досконаліших засобів побудови ментальної картини ситуації, різноманіття й оригінальності контексту її осмислення). У багатьох дослідженнях креативний акцент робиться на виявленні психологічних механізмів і творчого потенціалу, що є в кожної особистості, але в різній кількості та якості. При цьому виникає проблема тільки у відмінності їх за рівнем і ступенем розвитку та прояву.
Особистість виходить на нові можливості самовдосконалення і професійного самовиявлення саме через творчість. Чим більше дізнається людина, тим більше вона хоче дізнатися і намагається це зробити. Звідси – поява нових робіт, відкриттів, творчих винаходів.
Tворчість – це «процес створення нового, що об’єктивно здійснюється у природі або людині. Продуктами творчості є відкриття, винаходи, нові художні образи, твори» (В. Клименко [32, с. 57].
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На думку В. Моляко, О. Музики «під творчістю розуміють процес створення чогось нового для даного суб’єкта» [27, с. 140]. Предмети творчості можуть бути створені ще в дитячому віці, в процесі творчої діяльності. В цьому контексті важливими є зауваження вчених про інвенції (від лат. inventio – вигадка) – як «природний шлях розвитку творчості, спонтанні відхилення в ході діяльності, що виникають у процесі наслідування. Усвідомлення та використанняінвенцій з етою отримання творчого результату є одним із механізмів спонтанного розвитку творчості та творчих здібностей [там само, с. 141].

Узагальнивши окреслені науково-теоретичні підходи до дефініції творчості, можна констатувати, що:
– творчість є культурно-історичним явищем, яке вивчалося упродовж багатьох століть, але наразі залишається ще не достеменно дослідженим, що, на наш погляд, пояснюється невичерпністю, безмежністю і неосяжністю самого феномена і можливостей людини;

– у філософії творчість визначається як бінарне поняття: 

1) як інтелектуальний феномен; 
2) як екзистенційний феномен, який створює основу свободи особистості, її шлях до самопізнання й самореалізації;

– в акмеології творчість трактується як процес досягнення особистістю вершин (akme) самоактуалізації, причому враховується і соціальний характер творчої діяльності як засіб професійно-творчого саморозвитку людини;

– у психологічній думці творчість має особистісно-процесуальні (уява, інтуїція, творче мислення, неусвідомлені компоненти розумової активності, здібності, потреби в самоактуалізації) та вольові (поведінкові) характеристики; підкреслюється, що творчість доступна кожній людині й дає можливість творчого самовиявлення й самореалізації;

– в педагогіці тлумачення творчості поєднуються з процесами становлення та розвитку особистості, динаміки її самосвідомості, переконань, ціннісних орієнтирів, світогляду, мотивів; під творчістю розуміють стійку потребу особистості в нових досягненнях (предметних і духовних) за допомогою
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нових шляхів і передових методів.
Дизайн (від англ. design – проектувати, креслити, задумати, а також проект, план, малюнок) – термін, що «означає вид діяльності з проектування предметного світу» [16, с. 121]. 

У науковому світі існують різні дефініції дизайну, зокрема: 

– «творча діяльність, спрямована на створення всього предметно-просторового середовища, всього середовища, що сприймається візуально, створення видовища у будь-якої сфер людського сприйняття» (В. Глазичев [11, с. 294]);

– «мистецтво компонування, стилістики та уздоблювання об’єкту у світлі екологічних проблем (І. Розенсон [68, с. 152]);– «особливий вид проектування, при якому об'єкту, крім його основного призначення, надаються якості краси, екологічності, підвищеної функціональності, ергономічності і соціальної орієнтації» (Е. Ткаченко, М. Кожуховская [85, с. 211] тощо. 

Отже, філософські тлумачення творчості традиційно зводяться до діяльності, результатом якої є створення якісно нових матеріальних і духовних цінностей, що не мають аналогів. У філософських концепціях буття, які виросли з досвіду ХХ століття проблема творчості виявляється однією з найважливіших. Вона розглядається як проблема існування конкретної людини (людей) у світі, як питання її особистісного досвіду, розвитку, життя.

Дефініції поняття творчих здібностей подано в пп. 1.2.

1.2. Зміст і структура творчих здібностей молодших школярів
Загалом, поняття «творчі здібності» має складну структуру. Дослідники виокремлюють різні його складові компоненти. Під структурою творчих здібностей ми розуміємо систему компонентів (здібностей), що забезпечують успішне виконання діяльності щодо створення нового. 
Дослідник Б. Тєплов тлумачить здібності як «індивідуально-психологічні особливості, що відрізняють одну людину від іншої та мають відношення до 
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успішності виконання діяльності чи декількох діяльностей і не мають відношення до знань, умінь і навичок» [82, с. 135]. 

На думку вченого, в понятті «здібність» поєднуються три основні ознаки: 

– індивідуально-психологічні особливості, що відрізняють однієї людини від іншого (ніхто не стане говорити про здібності, там де справа йде про властивості, у відношенні яких усі люди рівні);

– індивідуальні особливості, пов’язані з успішністю виконання певної діяльності або багатьох видів діяльності; Такі властивості, як наприклад, запальність, млявість, повільність, що безсумнівно є індивідуальними особливостями деяких людей, – звичайно не називаються здібностями, тому що не розглядаються як умови успішності виконання будь-якого виду діяльності;
– поняття «здібність» не зводиться до тих знань, навичок чи умінь, які вже вироблені в даної людини (нерідко буває, що педагог не вдоволений роботою учня, хоча він виявляє знання не менші, ніж дехто з його товаришів, успіхи яких тішать самого педагога; своє невдоволення педагог мотивує тим, що цей учень працює недостатньо; при гарній роботі учень, «приймаючи до уваги його поради», міг би мати набагато більше знань. За словами вченого, здібність за самою своєю сутністю – це динамічне поняття. Здібність існує лише в русі, лише в розвитку [81, с. 684]. 
З погляду В. Моляко, творча особистість, має вищий ступінь розвитку, підготовленості до конкретних видів діяльності, до життя в цілому, до зміни стилів поведінки, до пошуків виходу з кризових станів, до найбільш конструктивної, раціональної поведінки в так званих, граничних станах [46, с. 4].

Особливої уваги заслуговує думка В. Александрової про те, що «об’єднання свідомості та підсвідомості через духовність дозволяє особистості досягти надзвичайної сили натхнення, піднятися на вершину творчості» [1, с. 45]. 

На думку М. Кузнєцової, «творча особистість, перш ніж зробити якесь новаторське перетворення в об’єктному світі, в першу чергу повинна сама в собі створити особистістю, має відповідним чином змінити свій суб’єктний світ. Як зазначає дослідниця, духовність є показником норми, цілісності та повноти 
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розвитку особистості, свідченням реалізації та розкриття важливих властивостей людини, її творчого потенціалу. Рівень духовної спроможності особистості є універсальним критерієм творчості» [38, с. 27].

На думку В. Вербеця, «духовно-творчий потенціал є цілісною соціально-психологічною структурою особистості, що інтегрує в собі психофізіологічні, історико-генетичні, інформаційно-енергетичні, інтелектуально-творчі, морально-етичні та соціально-кваліфікаційні елементи» [9, с. 370].
Як зауважують В. Моляко та О. Музика, «біологічними передумовами обдарованості є:

– задатки – вроджені анатомо-фізіологічні особливості людини, що зумовлюють розвиток здібностей;

– здібності – індивідуальні якості особистості, що виявляються в певній діяльності та забезпечують успіх саме в цій діяльності;
– схильності – емоційне ставлення, конкретна вибіркова спрямованість на певну діяльність, що заснована на інтересі до конкретної діяльності, потребі у її виконанні, бажанні виконувати її успішно» [27, с. 270]. На думку дослідників, «на певному рівні сформованості здібностей до тієї чи іншої діяльності виникають і починають розвиватися творчі здібності. Саме якісний стрибок від розвитку здібностей до розвитку обдарованості учені пов’язують зі становленням творчо обдарованої особистості» [там само].

Загалом, творчі здібності тлумачаться по-різному в науковому світі: як «психічне утворення, яке розвивається за загальними закономірностями розвитку здібностей. Спочатку, оволодіваючи діяльністю, людина розвиває виконавські здібності, а коли вже діяльність освоєна, виникають інвенції, що стають передумовою розвитку творчих здібностей. Творчу обдарованість автор вважає не вродженою якістю, а вищим рівнем розвитку здібностей, який характеризується високими творчими досягненнями (В. Моляко, О. Музика [27, с. 147]).

Науковець Т. Равлюк визначає творчі здібності таким чином: це –  «синтез властивостей особистості, що характеризуються ступенем відповідності певного виду творчої діяльності вимогам до неї та зумовлюють результативність такої діяльності» [65, с. 114].
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Як підкреслює В. Клименко, «людина від народження наділена здатністю до творчості, творчим потенціалом, але механізм творчості може залишитися нереалізованою потенцією. Працює він у тих людей, у яких він встиг сформуватися» [32, с. 57]. У цьому контексті важливо звернути увагу на важливість виявлення та розвитку творчих здібностей дітей у молодшому шкільному віці, оскільки це закладає міцний фундамент для формування творчої індивідуальності учня на подальші роки.

Ученим А. Матюшкіним творчі здібності трактуються як «індивідуально-психологічні здібності людини, що відповідають вимогам творчої діяльності і є умовою її успішного виконання та пов’язуються з створенням нового, оригінального продукту, з пошуком нових засобів діяльності тощо» [42, с. 175]. 

Загалом, у царині педагогіки серед головних властивості творчої особистості виокремлюють: 

– фантазію;

– багату уяву;

– вміння бачити проблему;

– сміливість і швидкість думки;

– схильність до ризику;

– здатність до генерування нових ідей;

– уміння долати інерцію мислення;

– здатність виявляти суперечності;

– уміння переносити знання і досвід у нові ситуації; 

– здатність виявляти суперечності;

– незалежність;

– альтернативність;

– гнучкість, самостійність мислення;

– здатність до самоуправління.

На думку В. Моляко, «основними якостями творчої особистості прагнення до оригінальності, нового, заперечення звичного, а також високий рівень знань, умінь аналізувати явища, порівнювати їх, стійкий інтерес до певної роботи, порівняно швидке і легке засвоєння теоретичних і практичних знань у цій галузі,
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систематичність і самостійність у роботі [27, с. 86]. 

Проте, як зазначає В. Клименко, «творчі здібності самі по собі не гарантують творчих здобутків. Для їх досягнення необхідний «двигун», що запустив би механізм мислення, тобто необхідні бажання і воля, потрібна «мотиваційна основа». Проблема розвитку творчих здібностей учнів не може бути вирішена без розгляду самого процесу, механізму творчості. При цьому, процес творчості, зокрема розв’язання будь-якого творчого завдання, здійснюється за конкретною схемою» [32, с. 54].
У структурі творчої діяльності В. Моляко виокремлює три цикли: розуміння умови завдання (оцінка умови), формування проекту майбутньої конструкції (формування гіпотези, задуму) і попереднє рішення (прогнозування остаточного результату). Окрім того, вчений називає основні стратегії творчої діяльності: 

1) пошуку аналогів (стратегія аналогізування);

2) комбінаторних дій (стратегія комбінування);

3) реконструктивних дій (реконструююча стратегія);

4) універсальна;

5) випадкових підстановок [там само].

Привертає увагу модель творчої особистості, запропонована ще в минулому столітті О. Матюшкіним, складниками якої є: «пізнавальна мотивація, що виражається в дослідницькій, пошуковій активності; здатності долати сформовані установки, вичайні підходи, стереотипи, шаблони; оригінальність, швидке прийняття рішень; розумова здатність; сензитивність до новизни стимулів» [41, с.168].

У процесі навчально-творчої діяльності вирізняють такі «компоненти творчих здібностей особистості:

а) мотиваційно-творча активність і спрямованість особистості;

б) інтелектуально-логічні, евристичні, інтуїтивні здібності;

в) світоглядні властивості;

г) моральні якості, що сприяють успішній навчально-творчій діяльності;

д) естетичні якості;
е) комунікативно-творчі здібності;
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є) здібності до самоуправління своєю навчально-творчою діяльністю» (В. Рагозіна [66, с. 129]).

Як зауважує дослідниця, згідно зі вказаними складниками – компонентами творчих здібностей «для розвитку інтелектуально-логічних здібностей учня варто формувати у нього уміння аналізувати; виділяти істотне спільне і відволікатися від несуттєвого (абстрагування); формулювати правильне означення об’єкта, встановлювати родову ознаку і видову відміну; пояснювати, аргументовано викладати і розкривати суть питання, проблеми, способи її розв’язання; доводити, обґрунтовувати. Інтелектуально-евристичні здібності особистості потребують вміння: а) генерувати ідеї, висувати гіпотези, прогнозувати розв’язання творчих задач, висувати оригінальні підходи, стратегії, методи їх розв’язання; б) фантазувати; в) володіти асоціативністю пам’яті; г) бачити протиріччя і проблеми; д) переносити знання, уміння у нові ситуації (продуктивність мислення); е) відмовлятися від нав’язливої ідеї, переборювати інерцію мислення; є) незалежно мислити; ж) критично мислити [66, с. 130].

Науковець А. Давиденко, з опертям на вищезазначені складники  творчого процесу та творчих здібностей виокремлює, зокрема такі методи та форми розвитку творчих здібностей учнів: самостійна робота, розв’язування творчих завдань, експерименти, бесіди, конкурси, олімпіади, розвивальні групи, творчі тренінги [13].

Звичайно, для проведення таких видів роботи, необхідних для формування світоглядних властивостей творчої особистості, моральних та естетичних якостей учнів початкових класів у процесі вивчення предмету «Дизайн і технології», що сприяють успішній навчально-творчій діяльності, реалізації творчих здібностей дітей молодшого шкільного віку. З цією метою 

учням потрібно надавати якнайбільше можливостей для того, щоб, починаючи з найпростіших завдань, самореалізуватися у творчості. Збагачуючись досвідом творчої діяльності, молодші школярі намагаються мислити по-іншому, нестандартно, моделюючи нові підходи до усвідомлення засвоєного чи нового матеріалу.

.
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Креативний підхід припускає здатність розумно ризикувати, випробовувати щось нове, переборюючи перепони; формуючи власну мотивацію, виховуючи в собі толерантність до іншої думки чи інших поглядів.

У гуманістичній моделі навчання, в якій учень – це духовна вільна особистість, яка прагне до саморозвитку, спроможна самостійно приймати нетрадиційні рішення в різноманітних сферах життєдіяльності. За створених педагогічних умов процес розвитку творчих здібностей особистості відбувається значно ефективніше. 

У цьому контексті яскравим прикладом може слугувати педагогічна концепція Я. Коменського, який прагнув розробити такі методи навчання, що могли б перетворити процес навчання дітей у приємне заняття, включаючи ігри та жарти, що наблизило б його до інтересів учнів [34].

Як уже зазначалося в пп. 1.1, сучасній світовій практиці найбільше використовувалася характеристика творчості, заснована на дослідженнях Дж. Гілфорда. На початку 50-х рр. в університеті Південної Каліфорнії під його керівництвом у рамках «Проекту здібностей» було розпочато вивчення творчих здібностей. Розглядаючи унікальність типів мислення творчих людей, члени проекту висунули гіпотезу про найімовірніші і ті, що розрізняють, здібності. 

Вони включили у своє дослідження сім гіпотетичних здібностей: 

1) чутливість до проблем; 

2) мінливість мислення; 

3) гнучкість мислення; 

4) оригінальність; 

5) здатність аналізувати й синтезувати; 

6) здатність до нового визначення понять та ідей; 

7) здатність до більш глибокого розуміння предметів і явищ.

Дж. Гілфорд вважав, що «існує велика кількість творчих здібностей і немає лише однієї здібності для того, щоб бути творчим» [10, с. 57].

Психолог Н. Дружинін визначає структуру творчих здібностей таким чином: 
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1) інтелект; 

2) навченість; 

3) креативність (перетворення знань). 

Учений наголошує наважливості індивідуальних особливостей особистості, що дозволяє ділити людей на більш і менш творчих [21].
Дослідники по-різному пропонують визначати структуру творчих здібностей: мислення (конвергентне, дивергентне); якісні показники розумової діяльності (широта категоризації, швидкість, гнучкість, оригінальність); уява; творче самопочуття; інтелектуальна ініціатива як творча активність, чутливість до проблеми (І. Малахов); уяву та ініціативність (В. Кудрявцев); пізнавальна мотивація; творче мислення; творчі якості особистості. Є. Гончарова включила в пізнавально-креативний компонент уяву й емоційну розвиненість, у пізнавально-інтелектуальний – вербальний інтелект, творче мислення, пізнавальну активність, а у творчий – творче сприйняття і творчий продукт (Є. Гетьманська). Як бачимо, в науковій літературі не існує єдиної думки щодо питання структури творчих здібностей загалом і особистості молодшого школяра зокрема.

Елементи творчості та взаємодії елементів відтворення в діяльності учня початкової школи необхідно розрізняти за такими властивостями: 

1) за результатом діяльності; 

2) за способом її перебігу, тобто вдасне за процесом.

У навчальній діяльності елементи творчості учнів виявляються, перш за все, в особливості самого процесу творчості, в умінні молодших школярів бачити проблему, знаходити нові способи вирішення конкретно-практичних і навчальних завдань у нестандартних ситуаціях.

Вивчаючи творчу обдарованість, А. Матюшкін, обґрунтував комплексну її структуру: «високий рівень пізнавальної мотивації; високий рівень дослідницької творчої активності; гнучкість мислення; швидкість мислення;
здатність до прогнозування та передбачення; здатність до створення ідеальних еталонів, що забезпечують високі естетичні, моральні, інтелектуальні оцінки» [42, с. 144]. 

35
При дослідженні творчого потенціалу, ядром якого і є творчі здібності, В. Моляко виокремив такі його ділив складники: «задатки та схильності індивіда; силу виявлення інтелекту; особливості темпераменту; особливості характеру; інтереси і мотивацію; інтуїцію; особливості організації своєї діяльності» [47, с. 19].
Формуванню творчих здібностей молодших школярів у процесі вивчення предмету «Дизайн і технології» сприяє організація індивідуальної ситуації успіху, що, за словами А. Бєлкіна, є «цілеспрямованим, організованим поєднанням умов, за яких створюється можливість досягти значних результатів в діяльності як окремо взятої особистості, так і колективу в цілому» [4, с. 72]. 
Проаналізувавши теоретичні джерела та окремі положення наукової дискусії навколо проблеми розвитку творчих здібностей, можна виокремити такі їхні складники (рис. 1.1): 
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Рисунок 1.1. Складники творчих здібностей молодших школярів
Так можна схематично відобразити зміст творчих здібностей молодших школярів. 
Розглянемо структуру творчих здібностей молодших школярів: у межах нашого дослідження ми визначили чотири структурні компоненти – особистісно-ціннісний, мoтиваційний, мисленнєво-креативний, творчо-діяльнісний. 
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Особистісно-ціннісний компонент передбачає, що в центрі освітнього процесу знаходиться сам учень, його мотиви, інтереси, нахили, цілі, особистісні якості, психологічний склад, тобто особистість молодшого школяра. 

Особистісно-ціннісний компонент забезпечує виявлення особистісного прояву учнів в різних навчальних ситуаціях, він є одним з важливих складників процесу формування творчих здібностей молодших школярів.
Цінності тлумачать як:

– «поняття, за допомогою якого характеризують соціально-історичне значення для суспільства й особистісний зміст для людини визначених явищ дійсності» [76, с. 265]; 
– «духовне формоутворення, що існує через моральні та естетичні категорії теоретичної системи, утопічні образи, суспільні ідеали тощо і є критерієм оцінювання дійсності людиною та джерела системоутворювальної основи людського діяння» [86, с. 651–652].
Мотиваційний компонент процесу формування творчих здібностей визначається сукупністю явищ, мотивів, які спонукають молодших школярів до самостійної роботи, самоосвіти, самовиховання відповідно до внутрішніх потреб і зовнішніх умов, які набувають особистісної значущості.
Мотиви, що надають діяльності «особистого сенсу», мають таку саму детермінацію, як і будь-яке психічне відображення – отже, можуть бути керованими [39, с. 346]. 

Мотивація відіграє значну роль у структурі особистості. Виокремлюють мотивацію внутрішню, пов’язану з почуттями, інтересами, переконаннями та зовнішню, пов’язану зі стимулами формування та розвитку мотиву. 

Як стверджує В. Александрова, «об’єднання свідомості та підсвідомості через духовність дозволяє особистості досягти надзвичайної сили натхнення, піднятися на вершину творчості» [1, с. 45]. 

На наш погляд, структура творчих здібностей молодшого школяра  складається з його потенційних внутрішніх можливостей, які ще не розвинені в творчі здібності, але які активізують реалізацію творчих здібностей особистості учня; характеру його впливу  на предмет дитячої творчості.
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Розвиток мисленнєво-креативного компонента творчих здібностей молодших школярів забезпечується кращим розпізнаванням й правильним розумінням специфіки різних видів навчально-творчої діяльності на уроках «Дизайн і технології». 
Мислення – це внутрішня активність особистості [там само, с. 90], це на думку О. Тихомирова, – «процес, пізнавальна діяльність, продукти якої мають 

узагальнений, опосередкований характер відбиття дійсності» [84, с. 16].
У психології виокремлюються три основні типи мислення, що склалися історично і співіснують у свідомості людини: 

1) словесно-логічне (властиво тільки людині); 

2) наочно-діюче; 

3) наочно-образне. 

Психологи виробили й «парну» класифікацію типів мислення:

– теоретичне (наукове) і практичне мислення; 

– інтуїтивне й аналітичне (логічне); 

– реалістичне й артистичне (бажане); продуктивне й репродуктивне. 

На думку О. Бандурки, мислення буває таких видів: «образно-дієве (спирається на безпосереднє сприйняття предмета), наочно-образне (спирається на уявлення й образи), словесно-логічне (спирається на логічні операції з поняттями)» [3, с. 64].

Як зазначає В. Клименко, «мислення як один із механізмів творчості має три зони активності мислення: 
1) мислення асоціаціями; 
2) мислення аналогами;

3) мислення сутностями» [33, с. 360]. 

Творчість часто визначається як «мислення в його вищій формі, яке проявляється як уява і яке виходить за межі відомих способів вирішення виниклого завдання» [74, с. 142]
Відбувається і зміна характеру мислення школяра. «Участь у творчих процесах призводить до розвитку творчого мислення та якісної перебудови сприйняття і пам’яті, роблячи їх більш довільними, регульованими.
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За розвитку мислення дитини важливо враховувати, що це не «недорозвинене» мислення дорослого, і що дитина з віком більше дізнається, розумнішає, стає кмітливою. Мислення дитини якісно відрізняється від мислення дорослого, що диктує в процесі її розвитку спиратися на знання особливостей кожного віку. У дитини мислення може виявлятися дуже рано, тоді, коли перед нею виникає певне завдання, яке може бути стихійним, наприклад, вигадати цікаву гру, а може бути запропоноване дорослими спеціально в контексті розв‘язання педагогічних завдань. Дитина молодшого шкільного віку допитлива за своєю природою, їй цікаво пізнавати навколишній світ і створювати власну картину цього світу. Дитина в цьому віці — експериментатор, вона особисто встановлює причинно-наслідкові зв‘язки і залежності на основі оперування знаннями, а якщо виникають завдання, то вирішує їх, можливо, і розумово, реально приміряючись і пробуючи. Дитина у своїй уяві уявляє реальну ситуацію і ніби діє в ній» [19, с. 44].

Розвиток  творчо-діяльнісного компонента творчих здібностей молодшого школяра, що сприяє вдосконаленню його творчих умінь та навичок у процесі діяльності на уроках «Дизайн і технології», здатності генерувати нові ідеї, прогнозувати результат своєї роботи, уявляти готовий виріб; активізує потребу в творчому самовираженні.
Зміст технологічної освітньої галузі реалізовується через інтегрований курс «Дизайн і технології». Метою дисципліни є цілісний розвиток особистості дитини засобами предметно-перетворювальної діяльності, формування ключових та проектно-технологічної компетентностей, необхідних для розв’язання життєвих проблем, культурного й національного самовираження.

У «Типовій освітній програмі» [83] вказано, що «досягнення мети передбачає виконання таких завдань:

– формування допитливості, цілісного уявлення про матеріальне і нематеріальне виробництво;

– сприяння розвитку естетично-ціннісного ставлення до традицій українського народу в праці, декоративно-ужитковому мистецтві;
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– набуття досвіду поетапного створення корисних і естетичних виробів у партнерській взаємодії: від задуму до його втілення в різних матеріалах;

– вироблення навичок раціонального використання матеріалів, безпечного застосування традиційних та сучасних технологій;

– формування культури праці, прагнення удосконалювати процес і результати проектно-технологічної діяльності, свій життєвий простір.
Реалізація мети і завдань інтегрованого курсу «Дизайн і технології» здійснюється за змістовими лініями, які відображають структуру розвитку особистості та завершеного циклу проектно-технологічної діяльності: «Інформаційно-комунікаційне середовище», «Середовище проектування», «Середовище техніки і технологій», «Середовище соціалізації». 

Програма надає можливість розв’язувати реальні життєві проблеми, реалізовувати інтегративні та творчі можливості проектно-технологічної діяльності, встановлювати взаємозв’язки з іншими освітніми галузями, співпрацювати з експертами різних професійних сфер за межами школи. 

Інтегрований курс «Дизайн і технології» може цілісно реалізовувати завдання технологічної та інформатичної галузей. У такому разі, на його вивчення надається 70 навчальних годин на рік (2 н. г. на тиждень). Цифрові пристрої та комп’ютерні технології використовуються на різних етапах навчання, під час документування й оцінювання процесу створення виробу та його результатів.

Зокрема у 3-му класі в процесі вивчення навчального предмету «Дизайн і технології» мисленнєво-креативний компонент спрямований на: створення макету комп’ютерного столу з підручних матеріалів; проєктування та виготовлення моделі кімнати-музею стародавнього українського побуту; виготовлення картини з фольги в техніці карбування; виготовлення настільної гри з полем для гри; конструювання об’єктів гри з допомогою конструктора; виготовлення об’ємних виробів зі вторинних матеріалів; оздоблення виготовлених виробів; виготовлення виробів (прикрас, іграшок) із синельного (пухнастого) дроту; приготування різних видів бутербродів; складання серветок різними способами; виготовлення виробів з пінопласту; виготовлення дерева з 
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бісеру; виготовлення свистка та прикрашання його орнаментом за регіонами України; вишивання орнаменту на серветці; виготовлення родинного фотоальбому у технології скрапбукінг; виготовлення ляльки-мотанки; складання одягу; вирощування рослин тощо. 

Схематичне відображення складників творчих здібностей молодших школярів представлено на рисунку 1.2.
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Рисунок 1.2. Структурні кoмпoненти творчих здібностей молодших школярів
На думку В. Сухомлинського, «творчість є сходинкою самостійного мислення, на якій дитина пізнає радість власної думки, переживає моральне задоволення творця» [78, с. 75].

Як зауважує Д. Доценко, «залежно від характеру діяльності людини уяву поділяють на творчу та репродуктивну. Уяву, яка включається у творчу діяльність і допомагає людині створювати нові образи, називають творчою. Творча уява активізується там, де людина відкриває щось нове, знаходить нові способи праці, створює нові, оригінальні, цінні для суспільства продукти. 
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Продукти творчої уяви, їхнє багатство та суспільна значущість безпосередньо залежать від знань і життєвого досвіду особистості, її ставлення до діяльності, її соціальної позиції тощо» [19, с. 89].
Основна тенденція розвитку уяви в молодшому шкільному віці – це вдосконалення відтворення уяви. «Воно пов’язане з поданням раніше сприйнятого або створенням образів відповідно до даних описів, схем, малюнків тощо. Основні напрями в розвитку – це перехід до більш правильного і повного відображення дійсності на основі відповідних знань. Уява проходить дві стадії: відтворювальну (репродуктивну) та продуктивну» [там само, c. 106].
На думку дослідників (С. Доценко, М. Іващенко, О. Щербакова), «продуктивні образи-уявлення (результат нової комбінації певних елементів). Уява (у 1 класі) спирається на конкретні предмети, але з часом домінує слово. Від 1 до 2-го класу реалізм дитячої уяви збільшується. Це обумовлює збільшення запасу знань і розвиток критичного мислення. З віком уява стає більш керованим процесом і образи виникають у зв‘язку із завданнями діяльності дитини. Творча уява як створення нових образів, що з перетворенням, переробкою вражень минулого досвіду, з’єднанням їх у нові сполучення, комбінації також розвивається» [18, с. 56].
«Систематична наполеглива і напружена робота є визначальною умовою успіху творчості. За цієї умови найчастіше виникають такі моменти творчого піднесення, які називаються натхненням і за наявністю яких особливо успішно знаходяться нові способи розв‘язання завдань, виникають нові та продуктивні ідеї» [20, с. 41].

Отже, критеріями розвитку творчих здібностей молодших школярів є здатність реагувати на ідеї в межах обмеженого часу. Швидкість найкраще розвивати в продуктивних графічних видах діяльності, у тренуваннях швидко відповідати на запитання; оригінальність; унесення чогось нового в наявний матеріал, здатність видавати незвичайні реакції, неординарність мислення; гнучкість; здатність дитини пристосовуватися до несподіваної зміни ситуації, а також здатність швидко і легко переходити від одного класу явищ до іншого, далекого за змістом.
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1.3. Особливості розвитку творчих здібностей молодших школярів у процесі вивчення предмету «Дизайн і технології» 
У період розбудови державності, культурного та духовного відродження українського народу перед системою освіти України постають нові завдання, проте освітня галузь наразі перебуває в такому стані стані, що не задовольняє вимог, які до неї висуваються. Насамперед, це – невідповідність освіти суспільним очікуванням, світовим досягненням, запитам та інтересам самої особистості в отримання освітніх послуг, що, безумовно, призводить до знецінення соціального престижу освіченості та інтелектуальної діяльності загалом і кожної людини зокрема.

У сучасних умовах розвитку суспільства особливо актуальним є суттєве оновлення змісту й методики навчання, оскільки, за словасми С. Ніколаєнка, вже «має діяти виключно креативна, творча методика навчання, основою якої є принцип «створи», замість принципу «повтори». Головною метою освіти визнано створення умов для особистісного розвитку і творчої самореалізації кожного громадянина України, формування покоління, здатного навчатися впродовж життя, створювати і розвивати цінності громадянського суспільства: сприяти консолідації української нації, інтеграції України в європейський і світовий простір як конкурентоспроможної та процвітаючої держави» [52, с. 127].

З особистістю педагога тісно пов’язаний і творчий бік навчання. Педагогічна творчість неможлива без широкого світогляду, культури, без розвитку здібностей і прагнення вчителя до пошуку більш досконалих систем навчання» [29, с. 17].

Спрямованість розвитку особистості педагога визначається передусім його світоглядом, моральними ідеалами. 

Учений-педагог В. Загвязинський вказує на «нерозривність загальних і специфічних рис особистості вчителя, вихователя і все це умовно відносить до таких інтегральних якостей: спрямованість, знання, здібності, уміння, особливості характеру. 
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А здібності, як відомо, формуються і розвиваються тільки в діяльності. Творчі здібності розвиваються в діяльності, яка вимагає творчості, тобто у творчій діяльності» [24, с. 18].

Розвиток громадянського суспільства, реалізація нових ідей, формування й удосконалення системи ціннісних орієнтацій значною мірою залежать від творчої активності кожної людини та її перетворювальної діяльності, результативність якої зумовлюється не лише наявністю суспільних вимог до якості виконання роботи, але і творчих здібностей особистості. В умовах модернізації сучасної освіти та інтеграції України в європейський соціокультурний простір зростає значення розвитку творчого потенціалу особистості, в тому числі й молодшого школяра.

У «Національній доктрині розвитку освіти» чітко сформульовані завдання забезпечення всебічного розвитку, гармонійного і цілісного виховання особистості, розвиток її здібностей та обдарувань, збагачення на цій основі інтелектуального потенціалу народу, його духовності й культури. 
При вирішенні цих завдань особлива роль належить школі, де закладається фундамент підготовки до життя, забезпечується інтелектуальне, духовне й фізичне становлення особистості, формується цілісне світосприймання і світовідчуття. Та розвиток здібностей учнів здійснюється, насамперед, за допомогою розвитку творчого потенціалу самого вчителя, через удосконалення досвіду його творчої діяльності.

Головна мета школи – «сприяти розумовому розвитку особистості, розкривати її творчі можливості, забезпечувати різноманітні умови для розквіту індивідуальності дитини з урахуванням її вікових особливостей» [74, с. 22].

Як тільки дитина приходить до школи, «основною її діяльністю стає навчально-пізнавальна, по-перше, тому, що саме через неї здійснюється процес активного пізнання малюком навколишнього світу, який спрямований на оволодіння системою знань з різних наукових сфер, по-друге, саме у навчальній діяльності починають формуватися як основні якості молодшого школяра, так і окремі психічні процеси; розвиватися здібності, нахили, які стануть основою розвитку школяра» [70, с. 12].
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Із психологічного погляду молодший шкільний вік – це сприятливий період для розвитку творчих здібностей, оскільки саме в ньому дитина усвідомлює стосунки між ним і навколишнім світом, починає орієнтуватися в правилах поведінки, моральних оцінках, у способах вирішення конфліктних ситуацій, відбувається формування свідомості особистості учня початкових класів. 
«Якщо раніше провідною діяльністю була гра, то тепер головним стало навчання – еквівалент трудової діяльності, причому оцінка інших залежить і визначається шкільними успіхами дитини» [там само, с. 12].

Навчальна діяльність початкових класах пов’язана з трудовою, яку компетентний і творчий учитель перетворю в ігрову діяльність, значення якої зростає з досягненням результату. Адже «у молодшому шкільному віці гра продовжує мати хоча і допоміжне, але все-таки істотне значення. Вона дозволяє дитині опанувати високі суспільні мотиви поведінки» [71, с. 126].
Поняття «творче мислення школярів» має неточне визначення і пов’язується зі сферою здібностей або з узагальненим поняттям креативності. Це ускладнює визначення факторів його розвитку. Крім того, творче мислення вивчається, в основному, на обдарованих дітях, а його властивості виявляються осторонь, тому фактори його розвитку постають в односторонньому вигляді» [43, с. 22].

Як вважає Д. Богоявленська, «головною умовою формування творчо обдарованої особистості на уроках можна вважати навчання дітей нестандартному мисленню, вмінню генерувати оригінальні, незвичайні ідеї, акцентувати увагу на об'єкті дослідження. Лише за таких умов можливий розвиток творчих здібностей дитини [7, c. 24].
На думку В. Сухомлинського, «якщо дитина здатна відчувати красу квітучого саду, якщо її радує яскрава квітка і турботлива бджілка, що збирає нектар, якщо вона прислухається до голосів лісу і завмирає при цьому, вона обов’язково стане особистістю» [78, c. 265].
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«У молодшому шкільному віці в перші дні відбувається поділ гри і праці, тобто діяльності, здійснюваної заради задоволення, яке отримає дитина в процесі самої діяльності, спрямованої на досягнення об’єктивно значущого і соціально оцінюваного результату. Це розмежування гри і праці в тому числі і навчальної праці, є важливою особливістю шкільного віку» [70, c. 8].
Інтерес у навчанні є своєрідним епіцентром активізації навчання, розвитку. «Важливою проблемою сучасної школи є формування творчої активності учня. Для вчителя важливо зробити навчальний процес творчим, осмисленим, активізувати всю пізнавальну діяльність школярів» [77, c. 57].

Однією з особливостей сприйняття учнів на початку молодшого шкільного віку є тісний зв’язок його з діями школяра. «Сприйняття на цьому рівні психічного розвитку пов’язане з практичною діяльністю дитини. Характерна особливість учнів – яскраво виражена емоційність сприйняття» [19, c. 99].

Виходячи зі специфіки психологічних новоутворень і характеру провідної діяльності цього вікового періоду, можна виділити вимоги до організації навчання як творчого процесу. 
«У контексті такого навчання важливо створити умови із накопичення творчого досвіду не тільки в процесі пізнання, а й у таких видах діяльності, як створення і перетворення конкретних об‘єктів, ситуацій, явищ, творчого застосування здобутих у процесі навчання знань у творчих видах діяльності:

– пізнанні, освітній діяльності, що розуміється як процес творчої діяльності із формування знань;

– перетворення, що є узагальненням опорних знань, які служать розвивальною основою для засвоєння нових навчальних і спеціальних знань;

– творенні, що передбачає моделювання учнями освітніх продуктів;

– творчому застосуванні знань, на основі внесення власної думки під час застосування знань на практиці» [19, c. 99].

Вважає, що «творча діяльність молодших школярів, як продуктивна форма їхньої діяльності, спрямована на оволодіння досвідом творчого пізнання, створення, перетворення, використання в новій якості об‘єктів матеріальної і  
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педагогом, результатом чого стає розвиток у вихованців творчих здібностей як загальної універсальної здатності до творчості» [19, c. 101].

Високий рівень розвитку творчих здібностей молодших школярів передбачає високий рівень розвитку таких психічних процесів, як мислення, уява, пам’ять, мова, увага тощо. «Розвиток усіх цих процесів є визначальним для формування творчої особистості. У молодшому шкільному віці пам’ять, як і всі інші психічні процеси, зазнає суттєвих змін. Пам’ять набуває яскраво вираженого пізнавального характеру. Добре розвивається механічна пам’ять, трохи відстає у своєму розвитку опосередкована і логічна пам’ять. Це пов’язано з тим, що ці види пам’яті в навчальній, трудовій, ігровій діяльності не затребувані і дитині вистачає механічної пам’яті. Іде інтенсивне формування прийомів запам’ятовування: від найбільш примітивних (повторення, уважний тривалий розгляд матеріалу) до угрупування та осмислення зв’язків різних частин матеріалу» [19, c. 101].
Як доречно зазначають дослідники, «ранній вияв здібностей у школярів часто буває причиною розвитку великого таланту, але, якщо виявлені здібності в подальшому не розвиваються і не виховуються, вони згасають. Розвиток творчих здібностей молодшого школяра вимагає доброзичливості, терпіння і віри в здібності дитини з боку дорослого, що становить основу педагогічного професіоналізму. Про творчі здібності молодших школярів свідчить наявність творчого мислення, творчої уяви, творчої діяльності, чому сприяє формування таких умінь: класифікувати об‘єкти, ситуації, явища за різними ознаками; установлювати причинно-наслідкові зв‘язки; бачити взаємозв‘язки та виявляти нові зв‘язки між системами; прогнозувати; знаходити протилежні ознаки об‘єкта; уявляти об‘єкти в просторі; оцінювати оригінальність рішення; обмежувати поле пошуку рішення; подумки перетворювати» [там само, c. 114–115].

Учений С. Гончаренко наголошує, що «розвиток особистості відбувається в діяльності, яка керується системою мотивів, притаманних даній ос обистості. Мотив є спонукальною причиною дій і вчинків людини. Як передумова й результат розвитку особистості виступають потреби» [12, c. 289]. В свою чергу мотивацію автор розуміє як систему мотивів або стимулів, яка спонукає людину до конкретних форм діяльності або поведінки [там само, с. 217].
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Тому важливою умовою, що впливає на зміст і характер творчої роботи молодшого школяра у процесі трудового навчання є мотивація, яка тісно пов’язана з потребами дитини. Потреба у творчості і потреба у самореалізації виникає на основі нахилів, здібностей, задатків, обдарованості, які можуть бути реалізовані через процеси включення дитини у діяльність, спілкування. За таких умов потреби є рухом здібностей у реальному та уявному світах. 

Реалізація потреби у творчості діяльність переходить у самодіяльність і навпаки, а реалізація здібностей стає справжнім творчим самовираженням потенційних можливостей дитини. При цьому творчість збігається з процесом саморозвитку, самореалізації, самовдосконалення, самоствердження, самовиховання всіх учнів; під час навчання вдовольняти потреби у спілкуванні з однокласниками і вчителем; мислення збагачувати інтелектуальними почуттями; формувати пізнавальний інтерес та допитливість; формувати адекватну самооцінку своїх можливостей; зміцнювати прагнення до саморозвитку, самовдосконалення [71 с. 139].

Як зауважує О. Савченко, «діти у процесі творчої діяльності – своєрідні, прагнуть по-своєму передавати побачене, почуте, сприйняте в навколишній дійсності та мистецтві. Але їм бракує знань і умінь, щоб повною мірою реалізувати творчий потенціал. Тому в процесі творчого розвитку молодших школярів на уроках трудового навчання виникає потреба в поступовому залученні до художньої творчості, здобуваючи тим самим необхідний досвід творчої самореалізації. Зважаючи на це учитель має забезпечити необхідну мотивацію творчої діяльності учнів, сприяючи виявленню творчої активності дітей на уроці» [72, с. 4].
У процесі розвитку творчих здібностей учнів початкових класів учитель повинен навчати школярів спостереженню за довкіллям, природою; вмінню бачити прекрасне в житті й у мистецтві; емоційно-естетичному сприйманню окремих предметів і явищ. 

Саме тому завданням учителя є не тільки передача знань, а й розкриття та розвиток потенційних творчих можливостей особистості кожної дитини в процесі вивчення інтегрованого курсу «Дизайнг і технології».
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Творчому розвитку молодших школярів, як зазначає Л. Масол, сприяє «створення художніх образів за допомогою інтеграції різних видів мистецтв, шляхом візуалізації зв’язків та конкретизації взаємодії різних видів мистецтва між собою. Художній розвиток особистості є не лише передумовою формування вмінь та навичок розуміти, а й творчо активно сприймати справжню художньо-естетичну цінність мистецького твору, отримуючи насолоду від самого процесу власної творчості» [40, с. 60].
Надзвичайно слушним у цьому контексті є зауваження Д. Богоявленської про те, що розвиток творчих здібностей «необхідно розпочинати з ранніх років, враховуючи наявні нахили дитини. Чим раніше починається розвиток здібностей, талантів, тим більше шансів на їх розкриття. У дитячому віці учень більше здібний до творчості, ніж у зрілому, тому що на нього не впливають різного виду стереотипи. Тому, перед вчителем стоїть завдання не тільки повідомити матеріал і перевірити знання, а виявити досвід учнів щодо викладеної вчителями інформації. Найголовніше завдання вчителя в будь-якій ситуації –створити творчу атмосферу, більше того, педагог повинен розуміти психологічну сутність цього процесу. Це, насамперед, – не насильне навчання, а заохочення до пізнання, повага інтелектуальної сили дитини. В початкових класах приорітети надаються розвивальній функції навчання, культу самостійності і нестандартності думки, який забезпечує здоровий інтелектуальний клімат класу» [7, с. 12].
У молодшому шкільному віці в кожної дитини потрібно виявити потенційні можливості та природні здібності й намагатися підтримати та розвивати їх у процесі навчальної діяльності, зокрема й на уроках інтегрованого курсу «Дизайн і технології». Адже «з приходом дитини до школи, основною діяльністю стає навчально-пізнавальна, по-перше, тому, що саме через неї здійснюється процес активного пізнання малюком навколишнього світу, який спрямований на оволодіння системою знань з різних наукових сфер, по-друге, саме у навчальній діяльності починають формуватися як основні якості молодшого школяра, так і окремі психічні процеси; розвиватися здібності, нахили, які стануть основою розвитку школяра» [70, с. 11].
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З психологічного погляду, як зазначає дослідниця Т. Рудакова, молодший шкільний вік є «сприятливим періодом для розвитку творчих здібностей тому, що в цьому віці дитина вперше усвідомлює відношення між ним і навколишнім світом, починає розбиратися в громадських мотивах поведінки, моральних оцінках, значущості конфліктних ситуацій, тобто в цьому віці формування особистості набуває свідому фазу. Якщо раніше провідною діяльністю була гра, то тепер головним стало навчання – еквівалент трудової діяльності, причому оцінка інших залежить і визначається шкільними успіхами дитини [ 70, с. 12]. 

У цей період відбувається розподіл практичної діяльності та ігрової, що є важливою особливістю молодшого шкільного віку.

За словами Г. Станіславської, в цей час інтерес у навчанні стає «епіцентром активізації навчання, розвитку. Важливою проблемою сучасної школи є формування творчої активності учня. Для вчителя важливо зробити навчальний процес творчим, осмисленим, активізувати всю пізнавальну діяльність школярів» [77, c. 57].

На думку Д. Богоявленської, розвиток творчих здібностей необхідно дитини необхідно розпочинати з ранніх років, при цьому неодмінно враховуючи її нахили та природні творчі здібності. 
Як наголошує вчена, «чим раніше починається розвиток здібностей, талантів, тим більше шансів на їх розкриття. У дитячому віці учень більше здібний до творчості, ніж у зрілому, тому що на нього не впливають різного виду стереотипи. Тому, перед вчителем стоїть завдання не тільки повідомити матеріал і перевірити знання, а виявити досвід учнів щодо викладеної вчителями інформації. Найголовніше завдання вчителя в будь-якій ситуації –створити творчу атмосферу, більше того, педагог повинен розуміти психологічну сутність цього процесу. Це, насамперед, – не насильне навчання, а заохочення до пізнання, повага інтелектуальної сили дитини. В початкових класах приорітети надаються розвивальній функції навчання, культу самостійності й нестандартності думки, який забезпечує здоровий інтелектуальний клімат класу» [7, c. 12].
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І тому такими актуальними сьогодні, як і завжди, є слова В. Сухомлинського, який зазначав, що «майстерність учителя полягає в умінні вчити дітей мислити, кожний педагог повинен виховувати розум учнів, без цього школа перестане бути школою. Треба прагнути зробити навчання не простішим, а зрозумілішим» [79, с. 462].
Доречним буде в цьому контексті акцентувати на тому, що видатний педагог серед найважливіших засобів розвитку творчих здібностей учнів виокремлював природу в усіх проявах її неповторної краси, що викликає в молодшого школяра позитивні емоційні почуття, формує естетичні смаки та уподобання, розвиває дитячу свідомість, розуміння прекрасного тощо.
Розвиток творчих здібностей молодших школярів є важливим завданням сучасної системи початкової освіти згідно з Концепцією Нової української школи [36], адже суспільство перебуває у стані динамічних постійних змін – відтак інколи важко прогнозувати навіть найближчі досягнення в освітньому процесі й майбутнє загалом. 
Тому неможливо передбачити, які знання можуть знадобитися молодшому школяреві в позашкільному житті, а які – не стануть йому в нагоді й через те відсутня нагальна потреба в них. З огляду на це, перед учителями початкових класів стоїть завдання розвитку мислення дітей, формування в учнів уміння аналізувати явища, способи вирішення завдань із застосуванням знань як інструменту пізнання різних видів діяльності, в тому числі – творчої, на уроках з інтегрованого курсу «Дизайн і технології» тощо.

Саме через це актуалізується значення навчально-творчого процесу й розвитку творчих здібностей молодших школярів, їхнього критичного мислення, всебічного виховання особистості кожного учня початкових класів. У такому освітньому процесі відбувається формування інтелектуальної культури особистості дитини молодшого шкільного віку, що є «характеристикою діяльності людини у сфері мислення, у процесі якої здійснюється взаємодія з навколишнім світом, іншими людьми, а в результаті відбувається творення чогось нового на об'єктивному чи суб’єктивному рівні» [44, с. 6].
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Серед вимог до вчителів початкових класів щодо розвитку творчих здібностей молодших школярів виокремлюють:

– врахування наступності навчанні, розвитку й вихованні учнів;
– розвиток творчого мислення, уяви, фантазії;

– розвиток перцептивних здібностей через сенсорні, дидактичні, творчі та розвивальні ігри;

– організація процесу засвоєння навчального матеріалу шляхом участі солодших школярів у продуктивних видах творчої діяльності (малюванні, аплікації, ліпленні, виготовленні іграшок конструюванні з паперу та природного матеріалу тощо). 
Як зауважується в методичній літературі [44, с. 9], «рівень розвитку будь-якого виду дитячої діяльності оцінюється двома найважливішими характеристиками: перша – це ступінь оволодіння діяльністю, друга – рівень освоєння операційно-технічного боку діяльності, тобто оволодіння необхідними навичками».

У процесі навчання виявляються й розвиваються задатки та і здібності молодших школярів.

Чинниками, що впливають на розвиток творчих здібностей молодших школярів у процесі вивчення інтегрованого курсу «Дизайн і технології», на наш погляд, є:

– рівень та ефективність організації освітнього середовища, в якому розвиваються творчі здібності молодших школярів;
– інноваційний підхід до змісту навчання та виховання, спрямування на творчий розвиток особистості учня початкових класів;

– мотивація та само мотивація на творчу діяльність;
– творчі можливості молодшого школяра як внутрішній чинник впливу на розвиток його творчих здібностей;

– творча індивідуальність учителя (рисунок 1.3).
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Освітнє середовище, 
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Розвиток творчих здібностей молодших щколярів
Творча індивідуальність учителя

Мотивація та самомотивація


Рисунок 1.3. Чинники впливу на розвиток творчих здібностей молодших школярів

Отже, важливість розвитку творчих здібностей учнів у молодшому шкільному віці є надзвичайно високою, оскільки чим раніше розпочати цей процес – тим кращим буде його результат. 
Природні задатки та здібності можна розвинути в дитині, створивши комфортні педагогічні умови, про які детально йтиме мова в пп. 2.1 в контексті методичного забезпечення розвитку творчих здібностей молодших школярів у процесі вивчення предмету «Дизайн і технології».
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РОЗДІЛ 2
МЕТОДИЧНЕ ЗАБЕЗПЕЧЕННЯ РОЗВИТКУ ТВОРЧИХ ЗДІБНОСТЕЙ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ У ПРОЦЕСІ ВИВЧЕННЯ ПРЕДМЕТУ «ДИЗАЙН І ТЕХНОЛОГІЇ»
2.1. Педагогічні умови розвитку творчих здібностей молодших школярів у процесі вивчення предмету «Дизайн і технології»
Процес розвитку творчих здібностей молодших школярів у процесі вивчення предмету «Дизайн і технології» потребує забезпечення оптимальних педагогічних умов, в яких учні можуть відчути пошук відкриття, що є рушійною силою, яка надихає їх творити. Радість, яка при цьому супроводжує дітей, породжує успіх у подоланні труднощів. Відомо, що навіть маленька перемога над собою робить людину сильнішою. Саме це – шлях до виховання волі, до утвердження особистого «Я», до формування і розвитку творчої особистості.
Педагогічні умови в контексті нашого дослідження – це своєрідний фундамент процесу розвитку творчих здібностей молодших школярів.

Поняття «умова» тлумачиться як: 
– «єдність об’єктивного та суб’єктивного, внутрішнього і зовнішнього, сутності та явища» (Н. Яковлєва [91, с. 28]); 
– «сукупність зовнішніх та внутрішніх обставин (об’єктивних заходів) освітнього процесу, від реалізації яких залежить досягнення поставлених дидактичних цілей» (А. Нісімчук [53, с. 307]). 

Під педагогічними умовами освітнього процесу загалом розуміють обставини, які сприяють розвитку особистості та забезпечують ефективність і навчання та виховання учнів.
Умову визначають і як фактор (латинське factor – чинник), тобто рушій, причину будь-якого процесу [75, с. 391], як необхідну обставину, що вможливлює здійснення, створення, утворення чого-небудь або сприяє чомусь, що стає причиною-явищем, що породжує інше явище та прогнозує його специфіку, 
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слугуючи підставою для дій, мотивом, який зумовлює певні вчинки тощо.
Нам імпонує психолого-педагогічне тлумачення поняття «умови», запропоноване Л. Виготським. Учений визначав їх як сукупність об’єктивних можливостей змісту навчання, методів, організаційних засобів його реалізації, за яких можливе успішне розв’язання поставленого педагогічного завдання. 
На думку І.  Харламова [88, с. 412], умови – це «обставини, від яких залежить наявність чи зміна чого-небудь, зумовленого ними».
Педагогічними умовами називають зовнішні обставини, які суттєво впливають на перебіг педагогічного процесу, що передбачає досягнення успішного результату процесу навчання, та спрямовані на підвищення ефективності педагогічної діяльності.
У площині психології поняття «умова» тлумачиться як сукупність явищ, які можуть впливати на розвиток конкретного психічного явища особистості.
У контексті теми нашого дослідження сутність педагогічних умов полягає в синтезі об’єктивних можливостей змісту освіти, методів, організаційних форм і матеріальних можливостей, які сприяють розв’язанню поставлених педагогічних завдань тощо.

На нашу думку, основними умовами розвитку творчих здібностей молодших школярів у процесі вивчення предмету «Дизайн і технології» є:

1) створення розвивального освітнього середовища для вільного творчого самовираження молодших школярів;

2) формування позитивної мотивації на успіх у творчій діяльності;

3) розвиток творчого мислення молодших школярів у процесі дизайнерського проектування, моделювання та конструювання.
Перша педагогічна умова розвитку творчих здібностей молодших школярів – створення розвивального освітнього середовища для вільного творчого самовираження молодших школярів – полягає у моделюванні змісту та структури такого середовища. 

Дослідженню освітнього середовища присвячено низку досліджень В. Ясвіна, в яких учений виокремив «позиції, що характеризують освітнє середовище: 
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– агентом взаємин з освітнім середовищем розглядається особистість, яка розвивається;

– освітнє середовище розглядається як просторово і / або подієво обмежене оточення особистості, спеціально організоване і функціонує в контексті освітьоного процесу;
– середовище розуміється як сукупність умов, обставин, подій, чинників, а також можливостей, що дають змогу особистості розвиватися, яким надається

особливе педагогічне значення; 

– оточення стає середовищем розвитку особистості за допомогою діяльності та / або спілкування, спрямованими на це оточення;

– освітнє середовище має ресурсним потенціалом особистісний розвиток, який може бути реалізований тільки шляхом активності самої особистості;
– освітнє середовище носить динамічний характер;
– у структурі освітнього середовища виокремлюються просторово-предметний, інформаційний, організаційний, технологічний та соціальний компоненти (причому соціальному компоненту освітнього середовища відводиться найбільш значуща роль у формуванні та розвитку особистості);
– в певному типі середовища, що володіє специфічними характеристиками, переважно формується певний тип особистості;
– освітнє середовище може бути окресленим через систему параметрів, що характеризують різні аспекти її організації та функціонування» [93, с. 29–30].

Дослідниця Т. Лошакова трактує комфортне освітнє середовище як «сукупність умов, які визначають сприятливий клімат для актуалізації потенціалу всіх учасників освітнього процесу» [39, с. 271].
Педагогічно комфортне розвивальне освітнє середовище в початковій школі – це педагогічна повсякдення реальність для навчальної діяльності зі спеціально організованими умовами для формування творчої індивідуальності молодшого школяра, розвитку його творчих здібностей та самореалізації, в якій стосунки між учасниками освітнього процесу набувають характеру взаємного спілкування, співтворчості. 
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Структурними компонентами педагогічно комфортного середовища, що забезпечують його ефективність і результативність, є творча доброзичлива атмосфера, організація індивідуальної ситуації успіху, сприяння самореалізації учнів.

Розвивальне освітнє середовище розпочинається там, де відбувається зустріч того, хто створює, з утворюваним, в процесі чого між окремими суб’єктами освіти починають вибудовуватися певні зв’язки і стосунки.

На думку К. Приходченко, «творче освітньо-виховне середовище служить фундаментом школи життєвої самотворчості як закладу, що формує життєву компетентність, інтелект, досвід, креативність і критичність мислення, формує відповідальність як регламентацію поведінки і метакогнітивної діяльності через метапізнання, метамислення, метапам’ять, способи і стратегії переосмислення життєдіяльності як життєвої само творчості» [60, с. 44–45].

«Чим більше і повніше особистість використовує можливості середовища, тим успішніше відбувається її вільний і активний саморозвиток: людина одночасно є продуктом і творцем свого середовища, що дає їй фізичну 

основу для життя й робить можливим інтелектуальний, моральний, суспільний 
та духовний розвиток» [6, с. 18]. 

Нам імпонує думка А. Білинського, який стверджує, що «кожна людина об’єктивно потребує створення умов, що сприяють інтелектуальному і творчому зростанню. 
Нині таким умовам відповідає креативне освітнє середовище, що забезпечує максимальний рівень індивідуалізації за рахунок широкого використання ІТ. Таке середовище надає кожному суб’єкту навчання можливість (самостійного чи у взаємодії з педагогом, що виступає в ролі старшого товариша, партнера, порадника) формування індивідуалізованої освітньої траєкторії» [там само, с. 19]. 

Учителю початкових класів необхідно побудувати таку систему для творчого самовираження молодших школярів, в якій би діти відчували свободу дій на шляху до творчості.
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Освітнє середовище відображає «взаємозв’язок умов, що забезпечують освіту людини за безпосередньої участі індивіда в освітньому середовищі, наявності взаємовпливу та взаємодії оточення із суб’єктом» [6, с. 17]. 
Середовище за своєю природою є соціальним явищем, що охоплює всю сукупність зовнішніх обставин, умов, з якими пов’язані життя та розвиток особистості.
Навколишнє середовище безпосередньо впливає на формування особистості. Усі компоненти, з яких воно складається, мають певний позитивний чи негативний вплив [там само].

Структурними компонентами педагогічно комфортного середовища є творча доброзичлива атмосфера, ситуація успіху, імпровізація (як уміння сфокусувати сили душі й розуму, запаси пам’яті), що має стати пусковим механізмом у складному процесі активізації творчих здібностей молодших школярів.
Перетворювальні здібності в умовах розвивального освітнього середовища для вільного творчого самовираження молодших школярів й конкретної діяльності об’єктивно сприяють розвитку їхніх особистісних рис, відтак і викладання інтегрованого курсу «Дизайн і технології» повинно спрямовуватися й на формування творчих можливостей учнів.
Створення розвивального освітнього середовища забезпечує розвиток творчих здібностей молодших школярів шляхом упровадження нестандартних способів навчальної діяльності, організації пошукової, дослідницької діяльності, заохочення ініціативи до пошуку власних ідей тощо. 
Педагогічно комфортне середовище – це педагогічна реальність, що містить спеціально організовані умови для сприятливого проходження формування творчої індивідуальності молодшого школяра, а також можливості для його самовираження та самореалізації, при цьому стосунки між учасниками освітнього процесу набувають характеру взаємного спілкування, співтворчості. У цьому контексті надзвичайно важливою є організація індивідуальної ситуації успіху молодших школярів.
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В умовах розвивального освітнього середовища активізуються додаткові чинники, що сприяють розвитку творчих здібностей молодших школярів, а саме:

– встановлення гуманістичних міжособистісних відносин як базової основи розвитку творчих здібностей і творчого потенціалу особистості загалом;

– постановка проблемних завдань, вирішення яких передбачає педагогічну співпрацю і творчу взаємодію між учителем та учнями;

– організація спільної творчої діяльності учителя та учнів, що сприяє накопиченню і передачі досвіду творчої діяльності;

– творчий підхід до управління розвитком творчих здібностей молодших школярів;

– використання індивідуальних, колективних навчально-творчих завдань, які стимулюють прояв творчих здібностей молодших школярів і вміння працювати в команді;
– поєднання індивідуальної та колективної форм навчальної діяльності молодших школярів;
– самоорганізація активної пізнавально-творчої самостійної роботи – поєднання індивідуальної та колективної форм навчальної діяльності молодших школярів;
– конструювання навчально-ігрових ситуацій, що стимулюють творче мислення дітей, творчий підхід до вирішення завдань;
– використання індивідуально-творчого навчання, що передбачає вивчення індивідуальних здібностей учнів та подальший творчий розвиток їх у процесі навчання; 

– забезпечення взаємозв’язку навчання у школі з життям тощо.

Для дітей молодшого шкільного віку характерне сприйняття дійсності через тісний зв’язок її з практичною діяльністю школярів. Характерною особливістю учнів початкових класів є яскраво виражена емоційність сприйняття. 

Таке освітнє середовище сприяє розвитку уяви молодших школярів, особливо – творчої, яка включається у творчу діяльність і допомагає людині створювати нові образи згідно з правильним і повним відображенням дійсності на основі відповідних знань.
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В учнів за такої умови «виявляються продуктивні образи-уявлення (результат нової комбінації певних елементів). Уява (у 1 класі) спирається на конкретні предмети, але з часом домінує слово. Від 1 до 2-го класу реалізм дитячої уяви збільшується. Це зумовлює збільшення запасу знань і розвиток критичного мислення. З віком уява стає більш керованим процесом і образи виникають у зв‘язку із завданнями діяльності дитини. Творча уява як створення нових образів, що з перетворенням, переробкою вражень минулого досвіду, з’єднанням їх у нові сполучення, комбінації також розвивається» [18, с. 57]. 

Розвивальне освітнє середовище сприяє розвитку волі, так як вчення завжди вимагає внутрішньої дисципліни. У дитини починає розвиватися здатність до самоорганізації, розвитку таких особистісних якостей, як працьовитість, самостійність, до саморегуляції тощо.

Відбувається перехід розширення кругозору, розвивається творче мислення, формуються основи світогляду, самосвідомості, що призводить до переоцінки цінностей, в тому числі духовних, культурних тощо. Виникають нові емоції, вони стають більш тривалими, стійкими і глибокими. Важливою умовою розвитку творчого мислення дитини є створення обставин, що випереджають розвиток дітей. А тому таким важливим є створення розвивального середовища, яке стимулювало би творчу діяльність учнів.
Як зазначає Д. Доценко, «ранній вияв здібностей у школярів часто буває причиною розвитку великого таланту, але, якщо виявлені здібності в подальшому не розвиваються і не виховуються, вони згасають. Розвиток творчих здібностей молодшого школяра вимагає доброзичливості, терпіння і віри в здібності дитини з боку дорослого, що становить основу педагогічного професіоналізму. Про творчі здібності молодших школярів свідчить наявність творчого мислення, творчої уяви, творчої діяльності, чому сприяє формування таких умінь: класифікувати об’єкти, ситуації, явища за різними ознаками; установлювати причинно-наслідкові зв’язки; бачити взаємозв’язки та виявляти нові зв’язки між системами; прогнозувати; знаходити протилежні ознаки об’єкта; уявляти об’єкти в просторі; оцінювати оригінальність рішення; обмежувати поле пошуку рішення; подумки перетворювати [19, c. 114–115].
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Науковець підкреслює, що «важливо в молодшому шкільному віці в навчально-виховній діяльності, яка повинна характеризуватися творчою спрямованістю, розвинути такі показники творчого мислення: швидкість і гнучкість думки, оригінальність, допитливість, точність і сміливість» [19, c. 115]. 
У розвивальному освітньому середовищі реалізується поліхудожній підхід до творчої діяльності учнів у процесі вивчення інтегрованого курсу «Дизайн і технології». Оскільки естетичні почуття, переживання, враження, які виникли під впливом навколишньої дійсності спонукають дитину до творчості, то одне з важливих завдань на таких уроках – художньо-естетичний розвиток молодших школярів.

Як зауважує Л. Масол, «загальна мистецька освіта гармонійно поєднує навчання, виховання і розвиток дітей та покликана підготувати їх до подальшої художньо-естетичної освіти. Мета загальної мистецької освіти – у процесі сприйняття творів вітчизняного та зарубіжного мистецтва і практичної художньої діяльності виховувати в учнів особистісно-ціннісне ставлення до мистецтва, розвивати загальні та спеціальні здібності, художньо-образне мислення, творчий потенціал особистості, забезпечити набуття учнями життєвих компетентностей – здатності до художньо-творчої самореалізації і готовності до духовного самовдосконалення [40, с. 35–42].
Отже, творча діяльність молодших школярів активізується в педагогічно комфортному розвивальному середовищі через реалізацію міжпредметних зв’язків, уведення в незвичайну гіпотетичну ситуацію, в якій діти мають можливість творчого застосувати набуті знання на практиці.

Друга педагогічна умова розвитку творчих здібностей молодших школярів – формування позитивної мотивації на успіх у творчій діяльності – актуалізується наразі в процесі вивчення інтегрованого курсу «Дизайн і технології» та реалізується через особистісно орієнтований підхід до навчання, центром якого є особистість учня, її самобутність, самоцінність і де головною одиницею виступає діалогічна цілісність педагога й учня. Застосовуючи будь-які навчальні прийоми на уроці, вчитель початкових класів повинен формувати мотиватори навчання молодших школярів (їхні потреби, нахили, інтереси, 
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позитивне ставлення до навчання, моральні принципи, установки, самооцінку тощо), що, безперечно, сприяє формуванню пізнавального мотиву навчання. Учитель повинен розуміти, що він має шукати мотив радості у самому процесі навчання, пов’язаний зі змістом цієї діяльності. Учні внаслідок цього усвідомлюють свою спроможність до самовдосконалення («раніше я не вмів, а тепер уже вмію») і відчувають перемогу над собою і своїм невмінням, що, безумовно, стимулює до подальших успіхів в засвоєнні практичних навичок з дизайну та технологій. Мотивація розвитку творчих здібностей молодших школярів в умовах ситуації успіху включає такі мотиви: розвивальні («це – корисно!»); ігрові («це – радісно, весело й цікаво!») та комунікативно-змагальні («це сприяє спілкуванню з однокласниками та дозволяє продемонструвати мої здібності!»). Ігрова мотивація формується поступово в процесі перших кількох уроків, внаслідок і чого в учнів з’являється бажання виконувати все складніші завдання, випробувати свої сили та можливості. 
Особливо актуальним у цьому контексті є диференційоване використання творчих завдань на уроках. Адже творчість як процес створення нового передбачає перетворювальну працю дитини, що нероздільно пов’язана з її пізнавальною діяльністю, яка є відображенням об’єктивного світу в свідомості дитини.
Процес відображення не є дзеркальним відбиттям дійсності. У процесі творчості не тільки відображаються предмети та явища навколишнього середовища, а й пізнається мета, умови та причини виникнення та існування цих предметів та явищ. Фази творчого процесу відображають структурно-ступеневу природу механізму творчості. Тут важливою є диференціація творчих завдань. 
Як зазначає О. Савченко, «застосування диференційованих завдань на уроках має відповідати основним вимогам. Учитель повинен враховувати загальну готовність дітей до навчальної діяльності та готовність до засвоєння конкретного матеріалу; уміти передбачати труднощі, які можуть виникнути в дітей під час його засвоєння; у системі уроків використовувати диференційовані індивідуальні та групові завдання; проводити перспективний аналіз завдань [72, с. 2].
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У процесі викладання інтегрованого курсу «Дизайн і технології» необхідно дбати про комплексне використання різних засобів естетичного впливу, оскільки повноцінний розвиток творчих здібностей молодших школярів під час використання засвоєних знань, умінь і навичок на практиці можливий на основі накопиченого естетичного досвіду, здобутого шляхом сприйманням навколишньої дійсності. Тому важливо постійно створювати ситуацію успіху, в якій би діти, вдосконалюючи навички творчої діяльності, відчували радість перемоги над собою, що мотивувало б їх до подальших успіхів і звершень.

Учителю потрібно звертати увагу учнів на незвичайні, якісь унікальні  явища в довкіллі, у світі природи, що дає дасть поштовх до розвитку образного мислення, фантазії, уяви молодших школярів. Учнів початкових класів необхідно навчити бачити головне, властиве тільки цьому предмету, образу, миті, стану, явищу тощо, що є недосяжним для зору звичайного спостерігача.

Як підкреслює Г. Тарасенко, «сформувати гуманістичний світогляд – головну мету освіти сьогодення – неможливо поза естетичною константою буття. Дитина просто не може не творити, адже це її органіка, спосіб самовираження, шлях до гармонії з довкіллям» [80, с. 18].
Естетичний складник ситуації успіху – в красі природи, якій особливого значення в розвитку творчих здібностей дітей надавав В. Сухомлинський, закликаючи якомога раніше долучати дитину до краси навколишнього світу. Педагог сам створив дивовижні, яскраві «природні лабораторії виховання – Школу під блакитним небом, Книгу природи, Куточок мрії, Сад матері, Сад здоров’я, алею випускників та ін. З перших років шкільного життя учні В. Сухомлинського вчились відчувати, розуміти цінувати і творити природну красу. Через світ мистецтва вести дитину до розуміння краси природи, людини, людей, світу, виховувати культуру почуттів» [79, c.539]. 
Великого значення надавав педагог емоційному розвитку особистості, зокрема формуванню вміння емоційно-естетичної оцінки дійсності, вважаючи, що «емоційне й естетичне виховання починається з розвитку культури відчуттів і сприймань» [там само].
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Радість є домінантою будь-якої справи. По-справжньому творчо працювати можна лише тоді, коли сам процес праці приносить радість.

У зв’язку з цим виникає потреба в розвитку творчої ініціативи вчителів щодо пошуків нових форм і методів роботи з молодшими школярами.

В умовах сучасних реалій в освіті актуалізується потреба переходу від «передачі знань» до «навчання життю».  За словами французького педагога С. Френе, «лише за допомогою свободи можна підготувати до свободи, лише за допомогою співробітництва можна підготувати до соціальної гармонії» (за [44, с. 5]).

Сучасний урок, в тому числі інтегрованого курсу «Дизайн і технології», повинен бути спрямованим на те, щоб спрогнозувати результативність діяльності кожного учня. Адже вчитель проектує педагогічний процес і необхідно його так спланувати, щоб у кожного учня була можливість свою активність та творчість достатньою мірою. 
У створеній вчителем ситуації успіху учні стають активними тоді, коли діяльність задовольняє їхні потреби у визнанні, коли в них виникає почуття певної компетентності й радості та задоволення від діяльності. «Успіх у творчій діяльності – надзвичайно потужне джерело внутрішніх сил дитини, що посилює мотивацію до творчості, народжує енергію для подолання труднощів і стимулює бажання навчатися» [44, с. 16].
Отже, через великі труднощі молодші школярі у створеній учителем ситуації успіху на уроках інтегрованого курсу «Дизайн і технології» можуть відчути і великі: подолання цих труднощів і різних перепон, радість відкриття, радість творчості тощо.

Третя педагогічна умова розвитку творчих здібностей молодших школярів – розвиток творчого мислення молодших школярів у процесі дизайнерського проектування, моделювання та конструювання – реалізується через упровадження в процес викладання інтегрованого курсу «Дизайн і технології» різних прийомів творчого мислення (наприклад, ігровим елементам, оскільки «ігри розвивають мислення, кмітливість, збагачують уявлення учнів, спонукають їх до пошуку, активізують клас під час вивчення нового і закріплення раніше
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вивченого матеріалу. А ще – сприяють розвитку творчих здібностей, розумової діяльності учнів. Скрізь, де є гра , панує здорове , радісне , дитяче життя» [44, с. 22]; до таких прийомів належать: виокремлення протилежних властивостей, пошук аналогій, асоціювання понять, постановка запитань, пере формулювання, генерування ідей, зміна альтернативи, комбінування тощо.

Обов’язковим атрибутом справжньої творчості вважаються вміння знаходити суперечності як підґрунтя парадоксального мислення; знаходження та зіставлення протилежних властивостей предметів, явищ, відкриття їхніх нових ознак; розподіл на суттєві та несуттєві властивості їх. 

Важливим також виступає комбінування як уявне об’єднання кількох різних предметів, їхніх характеристик і властивостей у новий; комбінування різних образів, явищ, ідей тощо.

Актуальним у цьому контексті є і пошук аналогій як узагальнення певних ознак або властивостей одного явища чи предмета. Аналогії можуть бути прямими, фантастичними, символічними, суб’єктивними (особистісними). Такий прийом допомагає у творчому процесі дає змогу зробити звичне далеким, побачити проблему чи об’єкт у новому світлі.

Ефективним прийомом у розвитку творчого мислення є асоціювання – встановлення зв’язку між різними ідеями, явищами, поняттями тощо. Найважче встановити зв’язки між віддаленими, жодним чином не пов’язаними між собою поняттями, проте саме у процесі їх знаходження відбувається найбільше відкриттів.

Виходячи з цього, учням необхідно дитині потрібно пропонувати завдання, на виконання яких: у них, по-перше, вистачило б часу; по-друге, які передбачають творчий пошук, сприяють розвитку дослідницьких рис молодших школярів. Надзвичайну роль відіграє для творчої діяльності свобода в пошуках можливого рішення при виконанні завдань, самостійність у виборі засобів та шляхів розв’язання, а також здатність до систематичного цілеспрямованого комбінування та конструювання. 
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У процесі розвитку творчого мислення молодших школярів розвивається їхня інтелектуальна культура як характеристика їхньої діяльності у сфері мислення, у процесі якої «здійснюється взаємодія з навколишнім світом, іншими людьми, а в результаті відбувається творення чогось нового на об’єктивному чи суб’єктивному рівні. Нові суспільно значущі матеріальні і духовні цінності є об’єктивним рівнем новизни. Іншими словами, вироблення таких «продуктів», які раніше не існували у науці, техніці, мистецтві тощо. Наприклад, відкриття нових законів, правил [44, с. 6].
Характерними ознаками творчого мислення є: широта охоплення проблем, що розглядаються, гнучкість, критичність, швидкість актуалізації потрібних знань, розвинута інтуїція, здатність розв'язувати задачі в умовах неповної інформації. 
Розвиваючи творче мислення учнів, вчитель сприяє утворенню чогось нового (переважно на суб’єктивному рівні). Творче мислення допомагає генерувати багато різних ідей з одного джерела інформації; робити думки оригінальними, а кожне рішення – конструктивним; допомагає: розглянути об’єкт з різних боків; на основі синтезу й аналізу виокремити якнайбільше властивих для нього знак, рис, якостей; порівняти їх; встановити причинно-наслідкові зв’язки та залежності; на основі узагальнення сформувати нові положення тощо.

Організація інтерактивного навчання на уроці «Дихайн і технології» передбачає моделювання життєвих ситуацій, використання рольових ігор, спільне вирішення проблеми на основі аналізу відповідної навчальної ситуації. Під час такого навчання учні вчаться міркувати, висловлювати власні думки, спілкуватися з іншими, приймати обґрунтовані рішення, оцінювати власну роботу та роботу інших. А Виявлення та розв’язання суперечностей є, власне, ключем до творчого мислення. Молодші школярі вирішують такі суперечності, працюючи над казковими завданнями, що робить їхню навчальну діяльність пошуковою, творчою.
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Критеріями розвитку творчого мислення в молодших школярів є швидкість реакції на ідеї в межах обмеженого часу, яку найкраще розвивати в продуктивних графічних видах діяльності, у відповідях на поставлені запитання; оригінальність; неординарність мислення; гнучкість здатності легко адаптуватися до несподіваної зміни ситуації; мобільність і динамічна легкість у переходах від одного класу явищ до іншого, далекого за змістом. Детальніше ці критерії розглянуто в пп. 2.2.
Отже, з метою розкриття та розвитку творчих здібностей молодших школярів у класі необхідно забезпечити розвивальне середовище, творчу, доброзичливу,емоційно позитивну атмосферу нового відкриття, що спонукає до 
творчості; постійно створювати ситуацію успіху для учнів; розвивати творче мислення молодших школярів у процесі дизайнерського проектування, моделювання та конструювання.
2.2. Формувальні заходи з розвитку творчих здібностей молодших школярів у процесі вивчення предмету «Дизайн і технології» та методичні рекомендації щодо впровадження їх
На забезпечення першої педагогічної умови – створення розвивального освітнього середовища для вільного творчого самовираження молодших школярів – було запропоновано вчителям початкових класів, які брали участь в педагогічному експерименті, методичні поради щодо створення розвивального освітнього середовища для вільного творчого самовираження молодших школярів. А також – спрямування активності дітей у креативному напрямку (зокрема, наприклад, пропонувалося завдання: самостійно віднайти що-небудь цікаве у природі, придумати якийсь фантастичний предмет чи казковий персонаж і самостійно виготовити його або намалювати його тощо). 
На семінарі шкільного методичного об’єднання вчителів початкових класів було озвучено та обговорено методичні рекомендації щодо впровадження формувальних заходів з розвитку творчих здібностей молодших школярів у процесі вивчення предмету «Дизайн і технології».
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Перед цим було проведено анкетування вчителів, в якому основними запитаннями були такі:
1) як підтримувати творчість учнів?

2) як у педагогіці тлумачиться творчість:
– творчість – вищий рівень логічного мислення;
– проникливе спостереження за явищами;

– гнучкість мислення та уяви в їх складному поєднанні;
– осяяння;
– вибіркове запам’ятовування;

– воля;

– увага;

– натхнення; 
– емоційне задоволення тощо. 
3) які Ви знаєте види творчості:
– наукова;

– технічна;

– ігрова;

– управлінська;

– музична;

– образотворча;

– навчальна

– інше;
4) що потрібно для творчості:
– оригінальність;

– нові думки і дії;

– високий рівень знань;

– уміння аналізувати явища, порівнювати, узагальнювати, систематизувати;

– багато працювати;
– інше;
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5) які, на вашу думку, особисті якості необхідні для творчої діяльності молодших школярів: 
– сміливість думки;
– доводити розпочату справу до кінця;

– креативність мислення;
– уміння бачити більше ніж інші.

6) яку роль відіграють загальні можливості в дитячій творчості (позначити у %)
– прагнення до знань;

– бажання самостійної діяльності;

– виявлення стійких творчих інтересів;

– цілеспрямованість, наполегливість у розв’язанні завдань.

7) які, на Вашу думку, риси, притаманні творчому учневі:
– впевнено, легко досягає результатів;

– збільшений обсяг матеріалу не викликає труднощів;

– уроки не втомлюють;

– властива розумова здібність;

– початок роботи і сама праця не потребує додаткових зусиль;

– відсутність інертності;
– інше;
8) яким чином, на Вашу думку потрібно розвивати творчі здібності молодших школярів у процесі вивчення предмету «Дизайн і технології»?
У процесі формувального етапу експерименту було впроваджено різні види та форми робити з розвитку творчих здібностей молодших школярів; забезпечено стійку установку на адекватне сприймання естетичного потенціалу коративно-ужиткового мистецтва молодшими школярами. 

Уроки з інтегрованого курсу «Дизайн і технології» в 3-му класі проходили в шкільній кімнаті народної творчості й мистецтва. відомо, українське декоративно-ужиткове мистецтво – одна з органічних складових національної культури, в якій надійно зберігається етнічна специфіка.
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У вишивках, прикрасах, розписах тощо  втілено світоглядні ідеї та естетичні смаки народу, його повсякденний потяг до прекрасного. Тому в такому художньо-розвивальному середовищі проводилися заняття й це дуже заохочувало дітей до творчої діяльності, стимулювало їхню мотивацію щось оригінальне виготовити своїми руками; сприяло вихованню в учнів початкової школи культури сприймання матеріального і духовного світу, формуванню естетичного ставлення до дійсності пізнанню художніх засобів відображення світу тощо. Все це було спрямовано на розвиток творчих здібностей молодших школярів.

Перед учнями ставилися завдання: 

1) знайти зв’язки між формою предмета та його функціональним призначенням;
2) пояснити співвідношення форми та матеріалу готового виробу; 
3) знайти взаємозалежність і взаємовідповідність між формою та призначення виробу, прикраси тощо.

Найефективнішою діяльною формою ознайомлення молодших школярів з народним мистецтвом була їхня практична участь у виготовленні виробів із глини; у вишиванні хрестиком українського орнаменту; в розписі пензликом виробів із деревини тощо.

Було запропоновано такі творчі завдання:
– аплікація з природного матеріалу (переважно – листя) «Осінній день»;

– виріб-витинанка «Чарівна казка витинанки»;

– вироби з паперу «Казкові квіти» тощо.

Під час виконання творчих завдань в креативно спрямованому розвивальному освітньому середовищі: діти набували впевненості в своїх творчих можливостях, мали змогу самовиразитися; розвивалися творчі здібності й виховувалися естетичні смаки молодших школярів.

Творчість як процес створення нового передбачала перетворювальну працю дітей в оформленні класної кімнати до свята осені, в благоустрої зеленого куточку, та клуби за вікнами класної кімнати тощо. 
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На реалізацію другої педагогічної умови – формування позитивної мотивації на успіх у творчій діяльності – було спрямовано уроки серед природи у процесі вивчення предмету «Дизайн і технології», на яких розвиваються творчі здібності дітей; спостереження під девізом: «Вчимося не просто «дивитися», а «бачити» тощо. Вчителька намагалася постійно створювати ситуацію успіху, підтримувати позитивні емоції дітей, надавати їм можливість отримати моральне задоволення від успішної творчої діяльності та її результатів (витворів дитячих рук, мислення, фантазії, уяви, креативності). 

Ситуація успіху створювалася шляхом залучення молодших школярів до самостійної (індивідуальної) та групової роботи над творчими проектами. Метод проектів завжди зорієнтований на самостійну діяльність учнів, яка реалізується як в індивідуальній, так і в парній, груповій діяльності. 
Результати проектів у процесі вивчення інтегрованого курсу «Дизайн і технології» були матеріальними, відповідно оформленими (альбом, макет, колаж тощо). Працюючи над проектом, учні спілкувалися, співпрацювали і допомагали один одному в процесі навчання, розвиваючи соціальні, розумові та комунікативні навички. 
Було використано такі типи проектів:

1) дослідницький проект (особливо під час спостережень у процесі екскурсій природою рідного краю): «Як приходить осінь» тощо;
2) творчий проект – учні працювали самостійно («Моє родове дерево», «Осіння казка») і в малих групах («Портрет чемного учня», «Наш клас») тощо;

3) ігровий проект – учасники гри виконували певні ролі, зумовлені назво та змістом проекту («Червона шапочка», «Попелюшка»).

Було використано технологію «Скринька ідей», що є варіантом розв’язання конкретної проблеми. 
Алгоритм організації навчально-творчої діяльності учнів за технологією 

«Скринька ідей» роботи

1. Вибрати проблему, яка не має однозначного вирішення. Викласти її на у вигляді цікавої історії, ситуації з життя, епізоду з казки чи літературного твору.
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2. Запропонувати учням необхідну інформацію для розв’язання проблеми.

3. Підготуйте на дошці (окремому плакаті) чи роздайте кожному учасникові зразок «дерева рішень».

4. Чітко сформулювати проблему, її сутність, записати на дошці, заповнюючи схему.

5. Надати необхідну додаткову інформацію щодо проблеми.

6. Запитайте в учнів про актуальність проблеми.
7. Шляхи і варіанти розв'язання проблеми можна визначити в процесі проведення «мозкового штурму» На цьому етапі жоден з варіантів не може бути неправильним. Важливо набрати якнайбільше ідей.

8. Обговоріть кожен із варіантів вирішення. З’ясувати, що позитивного чи негативного в кожній із них. Таким чином, частину ідей можна відхилити і залишити три-чотири.

9. Об’єднати учнів у малі групи і запропонувати заповнити схему.

Учасники групі шляхом обговорення знаходять спільний варіант рішення (на цьому етапі навіть можна застосувати голосування).
Таким чином, третьокласники пропонували варіанти вирішення певного завдання і складали їх у скриньку. 
Приклади навчально-творчої діяльності учнів за технологією 

«Створення ситуації успіху»

Було використано прийом «Анонсування», сутність якого полягає в попередньому обговоренні з учнями завдання, яке потрібно буде виконати. Це – на кшталт репетиції майбутньої події на уроці. Сором’язливим і трохи несміливим дітям попередня підготовка надавала впевненості в собі, створювала  психологічну установку на можливий успіх.

Прийом «Еврика» полягав у прагненні вчителя активізувати учнів хоч і на маленьке, але власне, відкриття відомих вже науці фактів. При цьому молодші школярі доходили висновку, що розкривають усю красу процесу пізнання. За допомогою такого прийому розвивається логічне мислення учнів, у них з’являється радість відкриття.
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Прийом «Реклама» слугував розвитку і творчого мислення, і творчої уяви. Ведучий пропонував гравцям витягнути одну із попередньо заготовлених карток, на якій зображено або написано назву будь-якого відомого учнями предмета (дзеркало, яблуко, камінь тощо). Гравці повинні були назвати якомога більше призначень даного предмета. Серед них могли бути не тільки реальні призначення, а й уявні та фантастичні. Цю вправу в №-В класі (експериментальній групі) діти виконували як змагання двох команд, заздалегідь виокремлених. Перемогла та команда, яка назвала більшу кількість оригінальних функцій запропонованих на розгляд предметів (за [26]).
Приклади вправ для розвитку творчих здібностей молодших школярів у процесі викладання інтегрованого курсу «Дизайн і технології»
Вправа 1

Узяти в руки якийсь предмет (ключ, годинник, книжку тощо), оглянути його уважно впродовж 30 с. Після цього, заплющити очі, спробувати якомога точніше відтворити його. Якщо деякі деталі не уявляються чітко, необхідно поглянути на предмет знову, а потім, заплющивши очі, уявити їх і т. д. – до повного відтворення предмета. Зайнявшись іншою діяльністю, через 20 – 30 хв. спробувати описати предмет, не дивлячись на нього і спробувати відобразити на папері (або на дошці).

Вправа 2

Ведучий демонструє учням 10 абстрактних малюнків у певній послідовності. (Малюнки можуть бути виготовлені власноруч. Наприклад, група точок, хвилясті лінії, фігура з невизначеним контуром тощо). Малюнки демонструються з таким інтервалом. Щоб кожен з учнів міг розповісти, що уявляє на даному зображенні. Після цього учні індивідуально відтворюють (згадують) малюнки в заданому порядку.
Вправа 3

«Запам’ятай і намалюй» (мета: розвиток зорової пам’яті).

Ведучий демонструє протягом 3-5 с низку простих геометричних фігур.

Після цього кожен з учнів відтворює в зошиті це по пам’яті.
,
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Вправа 4

«Змішай ознаки» 

Задається якийсь предмет (істота, явище), наприклад, «зелений коник». Необхідно об’єднати. Змішати його ознаки з ознаками інших, зовсім не схожих на нього довільних предметів, і коротко описати результати. Так по рейках, у середині тулуба – салон із сидіннями для пасажирів; з «рікою»: великий, довгий, повільно повзе по руслу, на поверхні його спини пливуть човни, купаються діти.

Під час обговорення особливу увагу звертають на образне уявлення всіх деталей отриманих синтезів.

На реалізацію третьої педагогічної умови – розвиток творчого мислення молодших школярів у процесі дизайнерського проектування, моделювання та конструювання – учні під час уроків проєктували моделі кімнати-музею стародавнього українського побуту; інтер’єр класної кімнати. Діти працювали в групах. Потім відбувалася презентація творчих проектів. 
З молодшими школярами було проведено такі види роботи:

– виготовлення картин з фольги в техніці карбування;

– виготовлення мішечків із мішковини;

– оздоблення мішечків за власним задумом; 
– створення сувенірів та об’ємних будинків в українському стилі зі вторинних матеріалів; 
– виготовлення янгеляток;

– виготовлення казкових героїв-ляльок за шаблоном викрійки із тканини;

– виготовлення ляльки-мотанки та інших виробів. 

Вправа для розвитку моторної пам’яті «Фарбування-тонування»

Цю вправу спрямовано на вдосконалення навичок виконання дрібних маніпуляцій, розвиває здібності дозувати силу впливу пальців і кисті. Учень обводить контури чорно-білого малюнка кольоровим олівцем або фломастером. Як малюнок використовується будь-яка дитяча книжка-розмальовка. 
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Завдання дитини: наводити контури впритул до лінії надрукованого контуру, потім, після вже проведеної лінії, наприклад, червоним олівцем, поруч впритул, без розривів, наводити її синім, зеленим і т. д. олівцями (рисунок 3.1).
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Рисунок 2.1. Ілюстрація до вправи для розвитку моторної пам’яті «Фарбування-тонування» (за Є. Заїкою, М. Кузнецовим [26, с. 394])
У процесі виконання цієї вправи забороняється залишати пробіли, зачіпати однією лінією іншу, необхідно дотримуватися певної її ширини по всій довжині. Перед виконанням завдання у дитини варто запитати, які незвичні способи прикрашення вона могла би придумати, а потім запропонувати цей спосіб як один із можливих.

Вправа має кілька рівнів складності. Під час виконання її звертається увага учнів на ширину ліній, на однакову інтенсивність кольору, на те, щоб лінії не заходили одна на одну і, щоб між ними не було прогалин. Для цієї вправи потрібні кольорові олівці або фломастери.
Вправа «Чарівні знаки». Вправа розвиває координацію рухів кисті й пальців, збільшує ступінь довільності мікрорухів, підвищує точність маніпуляції з предметами, розвиває окомір і спостережливість.
Учням демонструється кілька абстрактних знаків неправильної форми, кожен з яких складається з безлічі ліній. Завдання для молодших школярів – точно відтворити малюнок, дотримуючись пропорції, відстані, товщини ліній.
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У контексті нашого дослідження цю вправу було запропоновано учням для розминки у вигляді сюжетної гри: «Ти, юний друже, – уфолог-дослідник. Щойно ти виявив місце посадки НЛО. Тут на поверхні землі якісь знаки, і вони швидко зникають! Замалюй швидше їх у свій дослідницький журнал. Але, будь ласка, будь уважним та відтвори розмір знаків, товщину ліній та їхнє розташування точно».

позитивне ставлення до навчання, моральні принципи, установки, самооцінку тощо), що, безперечно, сприяє формуванню пізнавального мотиву навчання.
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Рисунок 2.2. Ілюстрація до вправи «Чарівні знаки» (за Є. Заїкою, М. Кузнецовим [26, с. 396])
За необхідності вправу можна було ускладнювати: надавати як зразок дрібніші та складніші фігури, з різною відстанню між лініями і прогалинами в них самих.
Вправа «Попелюшка»

Вправа спрямована на вдосконалення навичок дрібних маніпуляцій, на чутливість пальців, на підвищення спритності виконуваних рухів, на розвиток вміння ефективно взаємодіяти з предметами, використовуючи їх для мікродій (за Є. Заїкою, М. Кузнецовим [26, с. 396]). Сутність гри полягає у викладанні картинки з сюжету відомої казки на підготовлені дощечки, які змазуються клеєм перед викладанням крупинок (гречки, рису, вівса, пшениці, кукурудзи, квасолі, гарбузового, кабачкового та соняшникового насіння тощо).
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Обов’язковим атрибутом справжньої творчості вважаються вміння знаходити суперечності як підґрунтя парадоксального мислення; знаходження та зіставлення протилежних властивостей предметів, явищ, відкриття їхніх нових ознак; розподіл на суттєві та несуттєві властивості їх. Важливим також виступає комбінування як уявне об’єднання кількох різних предметів, їхніх характеристик і властивостей у новий; комбінування різних образів, явищ, ідей тощо.

Актуальним у цьому контексті є і пошук аналогій як узагальнення певних ознак або властивостей одного явища чи предмета. Аналогії можуть бути прямими, фантастичними, символічними, суб’єктивними (особистісними). Такий прийом допомагає у творчому процесі дає змогу зробити звичне далеким, побачити проблему чи об’єкт у новому світлі.

Ефективним прийомом у розвитку творчого мислення є асоціювання – встановлення зв’язку між різними ідеями, явищами, поняттями тощо. Найважче встановити зв’язки між віддаленими, жодним чином не пов’язаними між собою поняттями, проте саме у процесі їх знаходження відбувається найбільше відкриттів. Виходячи з цього, учням пропонувалися завдання, на виконання яких: у них, по-перше, вистачило б часу; по-друге, які передбачають творчий пошук, сприяють розвитку дослідницьких рис молодших школярів. Надзвичайну роль відіграє для творчої діяльності свобода в пошуках можливого рішення при виконанні завдань, самостійність у виборі засобів та шляхів розв’язання, а також здатність до систематичного цілеспрямованого комбінування та конструювання. 

Приклади ігор, що використовувалися під час педагогічного експерименту з метою розвитку творчого мислення молодших школярів
Вправа «Пошук аналогів»

Називається якийсь предмет чи явище (наприклад, «літак»). Необхідно дібрати якомога більше його аналогів, схожих з заданим за різними суттєвими ознаками, а потім їх систематизувати за групами згідно з певною ознакою (наприклад, «пташка», «бджола», «метелик» – літають; «автомобіль», «велосипед», «потяг» – транспортні засоби). Переможець визначається за найбільшу кількість названих груп аналогів.
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Вправа на розвиток уміння діяти за інструкцією 
Малювання ланцюжків на бланку з трьох рядків геометричних фігур, причому учням пояснюється, що з’єднувати трикутники і квадрати можна тільки через коло, інші фігури з’єднуються безпосередньо між собою. Згідно з правилами, школярі з’єднують фігурки під диктовку. Наприклад: «Намалюйте, будь ласка, квадрат. Проведіть лінію згори донизу посередині цього квадрата. Намалюйте коло навкруг квадрата»; «Намалюйте, будь ласка, коло. Навколо нього – квадрат. Посередині кола, зліва направо проведіть лінію»; «Намалюйте, будь ласка, квадрат. Намалюй, будь ласка, зірочку у верхньому правому куті цього квадрата. Намалюй іншу зірочку під лівим кутом цього квадрата» тощо.

Вправа на саморегуляцію дій 
Учням пропонується, починаючи згори аркуша паперу, в кожній клітинці ставити спочатку крапочки, а після сигналу будильника чи таймера – кружечки. Коли аркуш закінчиться – продовжити роботу на зворотному боці. На виконання роботи відводиться 6 хвилин (3 хвилини до сигналу будильника та  3 – після). Молодші школярі самостійно, стежачи за годинником, без звукового сигналу переходять на інший вид діяльності (за М. Крилевець [44, с. 59]).
Вправа на розвиток творчої уяви «Реклама»

Ведучий пропонує гравцям витягнути одну із попередньо заготовлених карток, на якій зображено або написано назву будь-якого відомого учнями предмета (дзеркало, яблуко, камінь тощо). Учасники гри повинні назвати якомога більше призначень даного предмета. Серед них можуть бути не тільки реальні призначення, а й уявні та фантастичні. Цю вправу можна виконувати і як змагання двох команд. Перемагає та команда, яка назвала більшу кількість оригінальних функцій предметів (за Є. Заїкою, М. Кузнецовим [26, с. 17]). 

Вправа на пошук емоційно адекватних образів

Задається якась емоційна ситуація (наприклад, людина, яка радіє) і молодшим школярам пропонується намалювати її у вигляді схематичного малюнка або описати словами.
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Вправа на визначення змісту ситуацій за заданим образом

Задається у вигляді малюнка або словесного опису якийсь емоційний образ, наприклад, «усередині тіла людини – сонце». Необхідно підібрати якомога більше різних можливих тлумачень змісту цього опису (наприклад, «з людини випромінюється доброта», «в людини – підвищена температура» тощо), особлива увага звертається на обґрунтування дитячих інтерпретацій.

Вправа на змішування ознак різних предметів

Задається якийсь предмет (істота, явище), наприклад, «рожева квітка» або «зелений коник». Завдання: об’єднати ознаки одного предмета чи істоти з ознаками інших, зовсім не схожих на нього довільних предметів (істот) і коротко описати результати. Під час обговорення особлива увага звертається на образне уявлення всіх деталей отриманих синтезів.
Отже, за допомогою вищенаведених заходів та завдяки створеним педагогічним умовам на формувальному етапі о експерименту було досягнуто більшої ефективності процесу розвитку творчих здібностей молодших школярів під час вивчення предмету «Дизайн і технології». 
Результати всіх етапів педагогічного експерименту висвітлено у третьому розділі кваліфікаційної роботи. 
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РОЗДІЛ 3 
ЕКСПЕРИМЕНТАЛЬНА ПЕРЕВІРКА ЕФЕКТИВНОСТІ ПЕДАГОГІЧНИХ УМОВ РОЗВИТКУ ТВОРЧИХ ЗДІБНОСТЕЙ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ У ПРОЦЕСІ ВИВЧЕННЯ ПРЕДМЕТУ «ДИЗАЙН І ТЕХНОЛОГІЇ» 
3.1. Організація та хід педагогічного експерименту
Дослідно-експериментальна робота тривала впродовж п’яти місяців. На різних етапах педагогічного експерименту взяли участь учні та вчителі 3-Б та 3-В класу комунального закладу освіти «Середня загальноосвітня школа № 58» Дніпропетровської міської ради. Всього учасниками експерименту були 53 особи (51 учень і 2 вчителі). Експериментальною було обрано саме ту групу, де працює автор дослідження, що виноситься на захист, – 3-В клас. Відповідно, 3-Б клас був контрольною групою. В експериментальній групі (ЕГ) впроваджувалися формувальні заходи для забезпечення визначених на початку дослідження педагогічних умов, у контрольній групі (КГ) навчальна діяльність відбувалася, як і раніше.

На констатувальному етапі експерименту продіагностовано обидві групи на виявлення у них рівня творчих здібностей молодших школярів під час виконання завдань і предмету «Дизайн і технології».
Перед початком експерименту було проведено пілотне дослідження, за результатами якого визначено зміст і сутність педагогічного експерименту та сформовано експериментальні й контрольні групи. Сутністю експерименту є спеціальна організація навчального процесу у третьому класі відповідно до визначених педагогічних умов розвитку творчих здібностей молодших школярів у процесі вивчення предмету «Дизайн і технології». 
Згідно з вимогами педагогічного експерименту впровадженню формувальних заходів передувала реалізація констатувального етапу, метою 
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якого було встановлення первинного рівня розвиненості творчих здібностей молодших школярів в обох групах (ЕГ та КГ). 
На констатувальному етапі експерименту на основі попереднього вивчення й відбору було визначено методи для діагностики творчих здібностей молодших школярів (табл. 3.1).

Таблиця 3.1

Методи діагностики творчих здібностей молодших школярів констатувальному етапі педагогічного експерименту

	Методи
	Об’єкт вивчення

	Опитування (бесіда) 


	Мотиви участі у творчій діяльності та виконання різних завдань творчого характеру під час вивчення предмету «Дизайн і технології», прагнення до новизни, характер зацікавленості творчими завданнями. 

	Самооцінка
	Знання про особливості творчої діяльності, самооцінка творчих можливостей молодшими школярами

	Спостереження
	Фактична участь молодших школярів у творчих формах навчальної діяльності на уроках; рівень творчого самовиявлення в позакласній роботі; прояв учнями задоволення продуктом власної і колективної творчої діяльності;, творча активність та індивідуальні можливості молодших школярів; самостійність і прагнення третьокласників до створення чогось нового, оригінального 

	Педагогічний експеримент
	Розвинутість складників творчих здібностей молодших школярів; спрямованість учнів на участь у різних формах образотворчої діяльності; здатність третьокласників до творчої проектної діяльності на заняттях з дизайну і технологій

; творчий підхід до виконання професійних завдань і вирішення клінічних ситуацій і проблем


З метою дослідження розвитку творчих здібностей молодших школярів у процесі вивчення передмету «Дизайн і технології» нами розроблено діагностичну стратегію, згідно з якою визначено напрями діагностики:
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– встановлення особистісних характеристик креативності третьокласників та визначення індивідуальної стратегії розвитку їхніх творчих здібностей;

– виявлення особистісної спрямованості молодших школярів;

– визначення ціннісного ставлення учнів до творчості та творчої діяльності (з’ясування мотивів, ціннісних орієнтацій та прогнозів щодо розвитку їхніх творчих здібностей в процесі вивчення предмету «Дизайн і технології»);

– виявлення рівня творчого мислення третьокласників;

– окреслення рівнів розвиненості складників творчих здібностей молодших школярів на констатувальному етапі експерименту; 

– визначення особистісної креативності учнів;

– виявлення здібності третьокласників бачити проблему й генерувати нові ідеї;

– виявлення здібностей молодших школярів до прогнозування та самооцінки творчих досягнень;

– встановлення наявності потреби третьокласників у творчій самореалізації в процесі вивчення предмету «Дизайн і технології».

На констатувальному етапі експерименту на основі попереднього вивчення й відбору були визначені методу для діагностики особистісно-ціннісного компонента творчих здібностей молодших школярів було визначено рівні його сформованості (табл. 3.2).
Таблиця 3.2
Рівні сформованості особистісно-ціннісного компонента творчих здібностей молодших школярів на констатувальному етапі експерименту

	Компонент
	Етап експерименту
	Група
	Рівні

	
	
	
	Висо-кий
	Серед-ній
	Низь-кий

	Особистісно-ціннісний
	Констатувальний
	ЕГ
	21%
	38%
	41%

	
	
	КГ
	22%
	37%
	41%
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Діагностика особистісно-ціннісного компонента творчих здібностей молодших школярів проводилася за методикою Е. Помиткіна, адаптованою нами (додаток А). Як уже зазначалося в другому розділі, згідно з особистісно-ціннісним компонентом у контексті нашого дослідження передбачалося, що в центрі процесу вивчення предмету «Дизайн і технології» знаходиться особистість молодшого школяра, його інтереси, особистісні риси, нахили тощо. Особистісно-ціннісний компонент творчих здібностей виявляється у прояві учня в різних навчальних ситуаціях.
Рівні сформованості мотиваційного компонента творчих здібностей молодших школярів наведено в таблиці 3.3.

Таблиця 3.3
Рівні сформованості мотиваційного компонента творчих здібностей молодших школярів на констатувальному етапі експерименту

	Компонент
	Етап експерименту
	Група
	Рівні

	
	
	
	Висо-кий
	Серед-ній
	Низь-кий

	Мотиваційний
	Констатувальний
	ЕГ
	26%
	48%
	26%

	
	
	КГ
	25%
	47%
	28%


Діагностика мотиваційного компонента творчих здібностей молодших школярів проводилася за методикою для визначення мотивації І. Сеніна, адаптованою нами (додаток Б).
Мотиваційний компонент розвитку творчих здібностей молодших школярів визначається сукупністю мотивів, що спонукають дітей до внутрішньої потреби у творчій діяльності, в прагненні до самостійної роботи, що набуває для них особливого сенсу і значущості. Цей компонент сприяє розкриттю ще не розвинених потенційних внутрішніх можливостей молодших школярів, що пізніше можуть перерости у в творчі здібності.
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Рівні сформованості мисленнєво-креативного компонента творчих здібностей молодших школярів наведено в таблиці 3.4.

Таблиця 3.4
Рівні сформованості мисленнєво-креативного компонента творчих здібностей молодших школярів на констатувальному етапі експерименту

	Компонент
	Етап експерименту
	Група
	Рівні

	
	
	
	Висо-кий
	Серед-ній
	Низь-кий

	Мисленнєво-креативний
	Констатувальний
	ЕГ
	19%
	41%
	40%

	
	
	КГ
	18%
	43%
	39%


Діагностика мисленнєво-креативного компонента творчих здібностей молодших школярів проводилася за методикою Л. Світич (для визначення вміння орієнтуватися в будь-якій ситуації), адаптованою нами (додаток В).
В умовах розвивального середовища головною виступає емоційна реакція молодших школярів, через те вчитель повинен здійснювати трансформацію когнітивного змісту в емоційний та приймати і підтримувати емоційні реакції учнів. 
Як уже зазначалося в другому розділі, критеріями розвитку творчого мислення молодших школярів є: швидкість реакції на ідеї в межах обмеженого часу, яку найкраще розвивати в продуктивних графічних видах діяльності, у відповідях на поставлені запитання; оригінальність; неординарність мислення; гнучкість здатності легко адаптуватися до несподіваної зміни ситуації; мобільність і динамічна легкість у переходах від одного класу явищ до інших тощо.

У цьому контексті особливого сенсу набуває конструювання навчально-ігрових ситуацій, що стимулюють творче мислення дітей, творчий підхід до вирішення завдань.

Рівні сформованості творчо-діяльнісного компонента творчих здібностей молодших школярів наведено в таблиці 3.5.
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Таблиця 3.5
Рівні сформованості творчо-діяльнісного компонента творчих здібностей молодших школярів на констатувальному етапі експерименту

	Компонент
	Етап експерименту
	Група
	Рівні

	
	
	
	Висо-кий
	Серед-ній
	Низь-кий

	Творчо-діяльнісний
	Констатувальний
	ЕГ
	16%
	41%
	43%

	
	
	КГ
	16%
	43%
	41%


Діагностика творчо-діяльнісного компонента творчих здібностей молодших школярів проводилася за методикою А. Лазукіної та Н. Каліної, модифікованої нами (додаток Г).

У процесі трудової відбувається творчий розвиток учнів, їхня діяльність на уроках інтегрованого курсу «Дизайн і технології» має супроводжуватися відповідною емоційною реакцією. Вона може проявлятися у формі естетичного задоволення процесом творчого пошуку та його результатами. Це, безумовно, сприяє досягненню високих показників і в результатах праці, і у формуванні творчого ставлення навчальної діяльності. Саме тому підвищення мотивації творчої діяльності учнів через трансформацію когнітивного змісту в емоційний – неодмінна умова творчого розвитку молодших школярів.
Третьокласники ЕГ під час уроків проєктували моделі кімнати-музею стародавнього українського побуту; інтер’єр класної кімнати; працювали в групах; здійснювали презентацію творчих проектів; виготовляли картини з фольги в техніці карбування, мішечки із тканини та мішковини, сувеніри й об’ємні будинки в українському стилі зі вторинних матеріалів, янгеляток та казкових героїв-ляльок за шаблоном викрійки із тканини, а також ляльки-мотанки тощо. Ці формувальні заходи забезпечували виконання третьої педагогічної умови.
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Діагностика спрямовувалася на дослідження складників творчих здібностей молодших школярів. ЇЇ результати відображено в таблиці 3.6.

Таблиця 3.6

Результати діагностики творчих здібностей молодших школярів на констатувальному етапі експерименту

	Складники творчих здібностей молодших школярів
	ЕГ, рівні
	КГ, рівні

	
	Висо-кий
	Серед-ній
	Низь-кий
	Високий
	Серед-ній
	Низь-кий

	Глибоке розуміння предметів та явищ
	16%
	44%
	40%
	15%
	43%
	42%

	Стійка мотивація на творчу самореалізацію
	18%
	46%
	36%
	18%
	45%
	37%

	Прагнення до новизни
	40%
	35%
	25%
	39%
	36%
	25%

	Духовні цінності
	17%
	43%
	40%
	20%
	42%
	38%

	Гнучке творче мислення
	26%
	34%
	40%
	25%
	35%
	40%

	Оригінальність
	25%
	35%
	40%
	26%
	35%
	39%

	Потреба у творчій самореалізації
	28%
	34%
	38%
	29%
	32%
	39%

	Здатність до прогнозування результату діяльності
	6%
	24%
	70%
	7%
	25%
	68%

	Здібність до 
генерування ідей
	25%
	35%
	40%
	26%
	37%
	37%


Як засвідчують дані таблиці 3.6, на констатувальному етапі педагогічного експерименту результати діагностики творчих здібностей молодших школярів в експериментальній та контрольній групі майже не відрізнялися.

Так, за складником творчих здібностей молодших школярів – глибоким розумінням предметів та явищ в ЕГ на високому рівні показник був у 16% учнів,  
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на середньому – в 44%, на низькому – в 40% третьокласників (3-В клас); в КГ на високому рівні за цим показником на констатувальному етапі перебували 15% учнів, на середньому – 43%, на низькому – 42% (3-Б клас). Як бачимо, відхилення в різниці показників становили 1–2%.

За стійкою мотивацією на творчу самореалізацію в ЕГ високий рівень визначено у 18% молодших школярів, середній – у 46%, низький – в 36% учнів; в КГ на високому рівні за цим показником були також 18% учнів, на середньому – 45%, на низькому – 37% (3-Б клас). Відхилення в різниці показників становили лише 1%.

Прагнення до новизни як складника творчих здібностей на високому простежувалися в 40% ЕГ та 39% КГ; середньому рівні – в 35% ЕГ та 36% КГ; показники низького рівня розвитку прагнення до новизни в молодших школярів в обох групах (ЕГ та КГ) були однаковими – по 25%. Таким, чином, спостерігалося також незначне відхилення в різниці високого та середнього рівнів – 1%.

Слід зауважити, що такий складник творчих здібностей, як духовні цінності, загалом в обох групах третьокласників перебував переважно на середньому та низькому рівнях. Так, в ЕГ на високому рівні показник був у 17%, в КГ – у 20% учнів; на середньому рівні в ЕГ – 43%, в КГ – 42%; на низькому – в 40% третьокласників ЕГ цей показник дорівнював 40%, в КГ – 38%. Спостерігалося незначне відхилення в різниці показників: 1–3%.
Гнучке творче мислення виявлено в 26% учнів ЕГ на високому рівні, 34% – на середньому, в 40% – 
на низькому; в КГ – на високому рівні – в 25% третьокласників, на середньому – в 35%, на низькому – в 40% учнів. Як бачимо, показники низького рівня в обох групах – однакові й досить суттєві.
За складником творчих здібностей молодших школярів – оригінальністю в ЕГ на високому рівні показник був у 25% учнів, на середньому – 35%, на низькому – в 40% третьокласників (3-В клас); в КГ на високому рівні за цим показником на констатувальному етапі перебували 26% учнів, на середньому – 35%, на низькому – в 39% (3-Б клас). Як бачимо, відхилення в різниці показників високого і низького рівнів становило 1%. Показники середнього рівня в обох групах (ЕГ і КГ) були однаковими.
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Потреба у творчій самореалізації в 3-В класі (ЕГ) під час констатувального етапу була на високому рівні у 28% учнів, на середньому – в 34%, на низькому – в 38%. У 3-Б класі (КГ) показники відрізнялися на 1–2%: на високому рівні у 29% учнів, на середньому – в 32%, на низькому – в 39% молодших школярів.

Низькими загалом виявилися показники такого складником творчих здібностей молодших школярів, як здатність до прогнозування результату діяльності, що можна пояснити віковими особливостями дітей. Так в ЕГ на високому рівні показник засвідчив лише 6% учнів, в КГ – 7%. На середньому рівні перебували 24% третьокласників ЕГ і 25% учнів КГ. На низькому рівні за цим складником виявилася переважна більшість дітей обох груп: ЕГ – 70%, КГ – 68%. Відхилення було зафіксовано незначні: 1–2%. 

За здібністю до генерування ідей як складником творчих здібностей молодших школярів в ЕГ на високому рівні показник був у 25% учнів, на середньому – 35%, на низькому – в 40% третьокласників (3-В клас); в КГ на високому рівні за цим показником на констатувальному етапі перебували 26% учнів, на середньому – 37%, на низькому – також 37% (3-Б клас). Відхилення в різниці показників становили 1–3%.

Результати діагностики творчих здібностей молодших школярів на констатувальному етапі експерименту підтвердили відносну ідентичність в обох групах (ЕГ та КГ).

У ході формувального етапу експерименту в ЕГ увага акцентувалася на цілеспрямованій активізації розвитку творчих здібностей молодших школярів у процесі вивчення предмету «Дизайн і технології».
Отже, за результатами формувального етапу педагогічного експерименту в межах нашого дослідження визначені нами педагогічні умови виявилися ефективними напрямами розвитку творчих здібностей молодших школярів у процесі вивчення предмету «Дизайн і технології»; кожна з педагогічних умов у комплексі, з застосуванням певних формувальних заходів, форм і методів через призму внутрішньої спрямованості до творчої самореалізації учнів початкових класів виявилася дієвою.
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3.2. Динаміка розвитку творчих здібностей молодших школярів у процесі вивчення предмету «Дизайн і технології» та результати експерименту
Результати, одержані у процесі діагностики складників творчих здібностей молодших школярів на констатувальному етапі педагогічного експерименту, відображені в пп. 3.1, забезпечили можливість поетапного конструювання процесу розвитку творчих здібностей молодших школярів у процесі вивчення предмету «Дизайн і технології»,дали змогу визначити спрямованість на творчу діяльність, пізнання феномену творчості, розвиток творчого мислення учнів, визначення індивідуального шляху реалізації їхніх творчих здібностей. 

На контрольному етапі експерименту після проведення формувальних заходів, охарактеризованих у пп. 2.3, було визначено здійснено порівняльну характеристику динаміки в рівнях сформованості особистісно-ціннісного компонента творчих здібностей молодших школярів (табл. 3.7).
Таблиця 3.7

Рівні сформованості особистісно-ціннісного компонента творчих здібностей молодших школярів на контрольному етапі експерименту

	Компонент
	Етап експерименту
	Група
	Рівні

	
	
	
	Висо-кий
	Серед-ній
	Низь-кий

	Особистісно-ціннісний
	Контрольний
	ЕГ
	35%
	49%
	16%

	
	
	КГ
	22%
	38%
	40%


При порівнянні даних в ЕГ та КГ з’ясовано, що на контрольному етапі показник високого рівня сформованості особистісно-ціннісного компонента творчих здібностей молодших школярів на контрольному етапі педагогічного експерименту в ЕГ простежувалася суттєва динаміка: так, на 14% збільшилася кількість учнів з високим рівнем особистісно-ціннісного компонента, на 11% зріс показник середнього рівня, в КГ ці показники залишилися майже без змін.
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Рівні сформованості мотиваційного компонента творчих здібностей молодших школярів наведено в таблиці 3.8.

Таблиця 3.8

Рівні сформованості мотиваційного компонента творчих здібностей молодших школярів на контрольному етапі експерименту

	Компонент
	Етап експерименту
	Група
	Рівні

	
	
	
	Висо-кий
	Серед-ній
	Низь-кий

	Мотиваційний
	Контрольний
	ЕГ
	26%
	48%
	26%

	
	
	КГ
	25%
	47%
	28%


При порівнянні кількісних показників ЕГ та КГ дійшли висновку, що на контрольному етапі педагогічного експерименту в 3-В класі (експериментальній групі) простежувалася суттєва динаміка: так, у 1,5 рази (на 13%) збільшилася кількість учнів з високим рівнем сформованості мотиваційного компонента творчих здібностей, на 4% зріс показник середнього рівня, а також спостерігалося значне зменшення показника низького рівня: він став на 15% меншим, ніж на констатувальному етапі експерименту.

Динаміку показників за рівнями сформованості мисленнєво-креативного компонента творчих здібностей молодших школярів наведено в таблиці 3.9.

Таблиця 3.9

Рівні сформованості мисленнєво-креативного компонента творчих здібностей молодших школярів на контрольному етапі експерименту

	Компонент
	Етап експерименту
	Група
	Рівні

	
	
	
	Висо-кий
	Серед-ній
	Низь-кий

	Мисленнєво-креативний
	Контрольний
	ЕГ
	19%
	41%
	40%

	
	
	КГ
	18%
	43%
	39%
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Порівнюючи кількісні показники ЕГ та КГ, можна спостерігати суттєву динаміку в ЕГ: так, на 25 % збільшилася кількість учнів з високим рівнем сформованості мисленнєво-креативного компонента творчих здібностей, на 4% зріс показник середнього рівня, а також спостерігалося значне зменшення показника низького рівня: він став на 29% меншим, ніж на констатувальному етапі експерименту. Це підкреслює ефективність застосованих в ЕГ формувальних заходів, проведених у процесі педагогічного експерименту. В контрольній групі показники майже не змінилися.
Результати діагностики творчо-діяльнісного компонента творчих здібностей молодших школярів після проведення формувальних заходів, окреслених у пп. 2.3 на контрольному етапі представлено в таблиці 3.10.
Таблиця 3.10

Рівні сформованості творчо-діяльнісного компонента творчих здібностей молодших школярів на контрольному етапі експерименту

	Компонент
	Етап експерименту
	Група
	Рівні

	
	
	
	Висо-кий
	Серед-ній
	Низь-кий

	Творчо-діяльнісний
	Контрольний
	ЕГ
	32%
	53%
	15%

	
	
	КГ
	21%
	51%
	28%


Діагностика творчо-діяльнісного компонента творчих здібностей молодших школярів на контрольному етапі також засвідчила значну динаміку в 3-В класі (ЕГ). Так, у 2 рази (на 16%) збільшилася кількість учнів з високим рівнем сформованості творчо-діяльнісного компонента творчих здібностей, на 13% зріс показник середнього рівня, а ще спостерігалося значне зменшення показника низького рівня: він став на 28% меншим, ніж на констатувальному етапі експерименту. У КГ теж відбулися зміни, але не суттєві: на 5% збільшилася кількість учнів з високим рівнем сформованості творчо-діяльнісного компонента творчих здібностей, на 8% зріс показник середнього рівня, на 13% зменшився показник низького рівня.
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У процесі дослідження виявлено, що ефективності процесу розвитку творчих здібностей молодших школярів сприяє застосування креативно спрямованих методів навчання, творчих завдань, спрямованих на вироблення вміння виготовляти вироби своїми руками (рис. 3.1).

Рисунок 3.1. Рівні розвитку творчих здібностей молодших школярів у процесі виконання творчих завдань до / після формувальних заходів 

З метою кількісної перевірки ефективності вжитих заходів і впроваджених педагогічних умов здійснено порівняльний аналіз результатів констатувального і контрольного етапів експерименту. Для цього проведено контрольний зріз стану сформованості структурних компонентів творчих здібностей молодших школярів експериментальноїі контрольної груп за тією ж методикою, що була визначена для діагностичної роботи на констатувальному етапі педагогічного експерименту. За вторинного діагностування рівня творчих здібностей молодших школярів експериментальної та контрольної груп отримано показники, що засвідчили ефективність упровадження визначених педагогічних умов (табл. 3.11).
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Таблиця 3.11
Рівні сформованості компонентів творчих здібностей молодших школярів у динаміці

	
	Компоненти
	Етап експерименту
	Група
	Рівні

	
	
	
	
	Висо-кий
	Серед-ній
	Низь-кий

	1
	Особистісно-ціннісний 
	Констатувальний
	ЕГ
	9,6%
	41,8%
	48,6%

	
	
	
	КГ
	8,4%
	40,3%
	51,3%

	
	
	Контрольний
	ЕГ
	39,4%
	55,4%
	5,2%

	
	
	
	КГ
	9,6%
	43,4%
	47,0%

	2
	Мотиваційний
	Констатувальний
	ЕГ
	32,6%
	34,7%
	32,7%

	
	
	
	КГ
	32,3%
	35,4%
	32,3%

	
	
	Контрольний
	ЕГ
	56,1%
	42,4%
	1,5%

	
	
	
	КГ
	32,8%
	37,9%
	29,3%

	3
	Мисленнєво-креативний
	Констатувальний
	ЕГ
	8,7%
	45,4%
	45,9%

	
	
	
	КГ
	8,8%
	42,0%
	49,2%

	
	
	Контрольний
	ЕГ
	35,4%
	60,1%
	4,5%

	
	
	
	КГ
	9,0%
	46,5%
	45,5%

	4
	Творчо-діяльнісний
	Констатувальний
	ЕГ
	9,2%
	30,9%
	59,9%

	
	
	
	КГ
	9,4%
	30,2%
	60,4%

	
	
	Контрольний
	ЕГ
	30,2%
	65,3%
	4,5%

	
	
	
	КГ
	10,2%
	64,6%
	25,2%


За підсумками контрольного етапу дослідження дійшли висновків: високий рівень особистісно-ціннісного компонента було визначено у 39,4% учасників; 
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середній – у 55,4% учнів, низький рівень – 5,2% респондентів експериментальної групи.

У респондентів контрольної групи особистісно-ціннісний компонент має такі рівні сформованості: високий – у 9,6% молодших щколярів, середній – у 43,4% учнів, низький – в 47,0% респондентів.
Показники сформованості мотиваційного компонента в експериментальній групі мали такий вигляд: високий рівень – 56,1%, середній – 42,4%, низький – 1,5%. У контрольній групі високий рівень виявили 32,8% учнів, середній – 37,9% респондентів, низький – 29,3% дітей, які не володіють механізмами творчого розвитку.

Показники сформованості мисленнєво-креативного компонента в експериментальній групі засвідчили позитивну динаміку зростання: високий рівень встановлено у 35,4% молодших школярів, середній – у 60,1%, низький рівень – у 4,5%.

У контрольній групі значних змін не зафіксовано: високий рівень виявлено у 9,0% респондентів; середній – у 46,5% учнів; низький – у 45,5%. У багатьох учасників цих груп виявився низький ступінь саморегуляції творчої діяльності. 

Показники сформованості творчо-діяльнісного компонента в експериментальних групах також засвідчили результативність забезпечення педагогічних умов і позитивну динаміку: високий рівень встановлено у 30,2% майбутніх лікарів, середній – у 65,3%, низький рівень – у 4,5%.

У контрольних групах зафіксовано такі результати: високий рівень виявлено у 10,2% респондентів; середній – у 64,6% учнів; низький – у 25,2% молодших школярів. 

Розвиток творчо-діяльнісного компонента творчих здібностей молодших школярів зумовлює вдосконалення творчих умінь та навичок дітей, сприяє розвитку їхнього творчого мислення, здатності генерувати нові ідеї, прогнозувати результати творчої діяльності; активізує потребу в креативності та готовність до творчого самовираження. 
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Отримані в результаті формувального етапу педагогічного експерименту дані дають можливість визначити рівні розвитку компонента творчих здібностей молодших школярів в ЕГ та КГ за результатами проведеної експериментальної роботи. 

Високий рівень сформованості компонентів творчих здібностей молодших школярів визначався за:

– характером підходу (творчий/нетворчий) до вирішення поставлених навчальних завдань у процесі вивчення предмету «Дизайн і технології»; 
– здатністю до творчого мислення; 
– вмінням аргументувати власну думку; 
– чіткою сформованою системою духовних цінностей; 
– ступенем толерантності, емпатійності, культури діалогу; 
– прагненням до творчої взаємодії;
– повагою до однокласників та результатів їхньої творчої діяльності;

– доброзичливістю, здатністю знаходити компроміс; 
– прагненням до взаємозбагачення досвідом творчого самовираження; 
– умінням творчо співпрацювати в групі над створенням проектів; 
– самостійністю у виконанні творчих завдань.
Завдяки впровадженню формувальних заходів високий рівень розвитку творчих здібностей молодших школярів було встановлено у 40,2% учнів експериментальній групі; середній – у 55,8% низький рівень – у 4,0% учасників проекту. У контрольній групі високий рівень творчих здібностей виявлено у 15,4% респондентів; середній – у 48,1%; низький – у 36,5% учнів. 

Середній рівень сформованості компонентів творчих здібностей молодших школярів характеризується зацікавленням творчими видами навчальної діяльності та власною участю в обміні інформацією, у створенні групових творчих проектів, але без прояву абсолютної самостійності, з певною пасивністю; намагання знайти аргументи, щоб довести власну думку; намаганням слухати і чути співрозмовника; здатністю знаходити компроміс: емоційною стриманістю; толерантністю.
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Для низького рівня сформованості компонентів творчих здібностей молодших школярів характерними є: бажання вислухати, але невміння почути і зрозуміти думку співрозмовника; розуміння творчої діяльності як простого відтворювального виконання завдань; орієнтація на сприйняття зрозумілих ідей; відсутність творчого підходу до вирішення проблем й оригінальності думок тощо.

У результаті впровадження формувальних заходів на контрольному етапі експерименту було отримано показники, наведені в таблиці 3.12.

Таблиця 3.12
Динаміка сформованості творчих здібностей молодших школярів у процесі вивчення предмету «Дизайн і технології»
	Група
	Рівні сформованості творчих здібностей молодших школярів

	
	Високий
	Середній
	Низький

	
	за результатами констатувального етапу експерименту 

	ЕГ
	15,2%
	38,2%
	46,6%

	КГ
	14,7%
	39,2%
	46,1%

	
	за результатами контрольного етапу експерименту

	ЕГ
	40,2%
	55,8%
	4,0%

	КГ
	15,4%
	48,1%
	36,5%


За результатами контрольного етапу педагогічного експерименту, який передбачав вторинне діагностування рівня сформованості компонентів творчих здібностей молодших школярів у процесі вивчення предмету «Дизайн і технології» в ЕГ та КГ отримано дані про готовність учнів реалізації свого творчого потенціалу, що свідчать про ефективність упровадження визначених педагогічних умов (табл. 3.13).
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Таблиця 3.13
Готовність молодших школярів до реалізації творчого потенціалу за результатами етапів експерименту

	Група
	Рівні готовності молодших школярів до реалізації свого творчого потенціалу в професійній діяльності

	
	Високий
	Середній
	Низький

	
	Констатувальний етап 

	ЕГ
	12,3%
	47,2%
	40,5%

	КГ
	10,2%
	54,3%
	35,5%

	
	Контрольний етап

	ЕГ
	37,0%
	57,5%
	5,5%

	КГ
	10,6%
	56,3%
	33,1%


У процесі вивчення предмету «Дизайн і технології» під час розвитку  творчих здібностей молодших школярів основна увага зосереджувалася на тому, щоби кожен учень прагнув досягти найвищого ступеня розвитку всіх своїх внутрішніх сил, для чого вчитель намагався допомогти дитині молодшого шкільного віку збагнути свої природні переваги й вади, розкрити у собі творчі здібності, передбачити власні можливості й визначити траєкторію розвитку свого творчого потенціалу. 
Важливими в ході нашого дослідження були педагогічна підтримка, творча співпраця та духовна взаємодія молодших школярів і вчителя,застосовування апробованих на практиці методик (діагностика схильності до творчості й особистісної креативності, діагностика духовних цінностей, діагностика мотивації творчої діяльності, творчого мислення, діагностика індивідуальної стратегії креативного розвитку, діагностика здібностей до прогнозування та реалізації потреб у творчому самовираженні й у досягненні успіху).
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Про результативність упроваджених умов свідчить динаміка готовності молодших школярів до творчого самовираження (рис. 3.2).
Рисунок 3.2. Динаміка рівнів готовності молодших школярів до реалізації творчого потенціалу в процесі вивчення предмету «Дизайн і технології» 

Отже, системне дослідження розвитку творчих здібностей молодших школярів у процесі вивчення предмету «Дизайн і технології» довело необхідність враховувати значення педагогічних умов розвитку творчих здібностей молодших школярів:

1) створення розвивального освітнього середовища для вільного творчого самовираження молодших школярів;

2) формування позитивної мотивації на успіх у творчій діяльності;

3) розвиток творчого мислення молодших школярів у процесі дизайнерського проектування, моделювання та конструювання.
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ВИСНОВКИ
1. Висвітлено теоретичні засади розвитку творчих здібностей молодших школярів. Узагальнено науково-теоретичні підходи до дефініції творчості, з’ясовано, що творчість є культурно-історичним явищем, яке вивчалося упродовж багатьох століть, але наразі залишається ще не достеменно дослідженим, що, на наш погляд, пояснюється невичерпністю, безмежністю і неосяжністю самого феномена і можливостей людини. У психології творчість має особистісно-процесуальні (уява, інтуїція, творче мислення, неусвідомлені компоненти розумової активності, здібності, потреби в самоактуалізації) та вольові (поведінкові) характеристики; підкреслюється, що творчість доступна кожній людині й дає можливість творчого самовиявлення й самореалізації. В педагогіці тлумачення творчості поєднуються з процесами становлення та розвитку особистості, динаміки її самосвідомості, переконань, ціннісних орієнтирів, світогляду, мотивів; під творчістю розуміють стійку потребу особистості в нових досягненнях (предметних і духовних) за допомогою нових шляхів і передових методів. Філософські тлумачення творчості традиційно зводяться до діяльності, результатом якої є створення якісно нових матеріальних і духовних цінностей, що не мають аналогів. Творчість розглядається як проблема існування конкретної людини (людей) у світі, як питання її особистісного досвіду, розвитку, життя. 

2. Охарактеризовано зміст і структуру творчих здібностей молодших школярів. З’ясовано, що творчі здібності тлумачаться як: синтез властивостей особистості, що характеризуються ступенем відповідності певного виду творчої діяльності вимогам до неї та зумовлюють результативність такої діяльності; індивідуально-психологічні здібності людини, що відповідають вимогам творчої діяльності і є умовою її успішного виконання та пов’язуються з створенням нового, оригінального продукту, з пошуком нових засобів діяльності тощо. Виокремлено структуру творчих здібностей молодших школярів: особистісно-ціннісний, мoтиваційний, мисленнєво-креативний, творчо-діяльнісний компоненти.
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3. Проаналізовано особливості розвитку творчих здібностей молодших школярів у процесі вивчення предмету «Дизайн і технології». Зазначено, що серед вимог до вчителів початкових класів щодо розвитку творчих здібностей молодших школярів виокремлюють: врахування наступності навчанні, розвитку й вихованні учнів; розвиток творчого мислення, уяви, фантазії; розвиток перцептивних здібностей через сенсорні, дидактичні, творчі та розвивальні ігри; організацію процесу засвоєння навчального матеріалу шляхом участі солодших школярів у продуктивних видах творчої діяльності (малюванні, аплікації, ліпленні, виготовленні іграшок конструюванні з паперу та природного матеріалу тощо). Окреслено чинники, що впливають на розвиток творчих здібностей молодших школярів у процесі вивчення інтегрованого курсу «Дизайн і технології»: рівень та ефективність організації освітнього середовища, в якому розвиваються творчі здібності молодших школярів; інноваційний підхід до змісту навчання та виховання, спрямування на творчий розвиток особистості учня початкових класів; мотивація та само мотивація на творчу діяльність; творчі можливості молодшого школяра як внутрішній чинник впливу на розвиток його творчих здібностей; творча індивідуальність учителя.

4. Визначено й експериментально перевірено ефективність педагогічних умов розвитку творчих здібностей молодших школярів у процесі вивчення предмету «Дизайн і технології»: 1) створення розвивального освітнього середовища для вільного творчого самовираження молодших школярів; 2) формування позитивної мотивації на успіх у творчій діяльності; 3) розвиток творчого мислення молодших школярів у процесі дизайнерського проектування, моделювання та конструювання. Підкреслюється, що забезпечення цих педагогічних умов дарує молодшим школярам відчуття пошуку відкриття, що рушійною силою, яка надихає учня творити. Радість, яка при цьому супроводжує дитину, породжує успіх у подоланні труднощів. Відомо, що навіть маленька перемога над собою робить людину сильнішою. 
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ДОДАТКИ
Додаток А
Методика Е. Помиткіна, адаптована нами (для діагностики особистісно-ціннісного компонента творчих здібностей молодших школярів) 

Інструкція. Виберіть найбільш прийнятні для Вас відповіді серед запро​понованих варіантів (а, б, в чи г) і обведіть кружечком відповідну літеру в таблиці на аркуші для відповідей. Якщо жоден варіант відповіді Вас не задовольняє, пропустіть запитання. Намагайтеся відповідати вдум​ливо та об’єктивно, пригадуючи свої вчинки та поведінку.

Опитувальник
1. Свій особистий час я із задоволенням присвячую:
а) участі в захопливих іграх, змаганнях;
б) подорожам та екскурсіям;
в) спілкуванню з людьми, які потребують моєї підтримки, допомоги;
г) виготовленню гарних речей, аплікацій, предметів.

2. Справжнє задоволення я отримую від:
а) рухливих ігор;

б) читання книжок;

в) перегляду мультфільмів і дитячих фільмів;

г) конструювання якихось виробів, моделей.

3. Люди, які часто спілкуються з природою, рослинами чи птахами, як правило:
а) дивні;

б) мають багато вільного часу;

в) близькі мені за духом;

г) мають труднощі в спілкуванні з людьми.
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4. Обираючи собі друзів, я розмірковую, насамперед, про таке:
а) чи вони надійні;

б) чи вони веселі;

в) чи вони розумні;

г) чи вони творчі.
5. Я точно знаю, в яких професіях можу краще реалізувати свої здібності й таланти:
а) так;

б) поки що не знаю;

в) не думав про це;

г) вважаю, це неможливо передбачити.
6. У вільний час я віддаю перевагу:
а) читанню;

б)  комп’ютерним іграм;

в) допомозі мамі чи татові по господарству;

г) малюванню чи виготовленню різних виробів своїми руками.

7. Коли поблизу немає смітника, я можу тривалий час носити із собою непотрібні папірці:
а) ні;

б) так;

в) я завжди заздалегідь планую, куди їх викину;

г) важко пригадати.

8. Найбільше задоволення я одержую від:

а) зустрічі з людиною, яка потребує моєї уваги, турботи;

б) подорожей цікавими місцями;

в) участі в розважальних заходах;

г) виготовлення красивих і корисних речей.
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Додаток Б

Методика для визначення мотивації І. Сеніна, адаптована нами (для діагностики мотиваційного компонента творчих здібностей молодших школярів)

1. Чи вважаєш ти, що маєш певні задатки і природні здібності?

2. Який вид творчої діяльності тобі найбільше подобається?
3. Творча праця робить кожен день цікавим, творчим, не схожим на інший?
4. Чи виявляються в тебе яскраво якісь нахили інтереси? Як саме?

5. В яких видах діяльності ти міг би повністю реалізувати свої здібності?
6. Чи маєш бажання виготовити щось нове, оригінальне?

7. Якої риси характеру ти хотів би позбутися?
8. Яку нову рису характеру ти хотів би виховати й розвинути в собі?

9. Чи хотів би ти бути схожим за своїм талантом, здібностями на когось із рідних чи відомих людей?
10. Як ти розумієш вислів «золоті руки»?

11. Що таке оригінальність?

12. Як тобі більше подобається працювати на уроках «Дизайн і технології»: самостійно чи разом з однокласниками?
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Додаток В

Методика Л. Світич на визначення вміння орієнтуватися в будь-якій ситуації, адаптована нами (для діагностики мисленнєво-креативного компонента творчих здібностей молодших школярів)
1. Ви заблукали влітку в лісі. Чи достатньо у вас знань, щоб вийти на правильну дорогу або хоча б протриматися кілька днів, не маючи з собою запасів їжі?

2. Ви потрапили на безлюдний острів. Чи будете ви оглядати його перш, ніж шукати місце для ночівлі?

3. Ви йдете з товаришем по вулиці. Прямо на вас мчить на великій швидкості автомобіль. Ваш товариш звертає ліворуч. Побіжиш і ти в той же бік?

4. Тобі потрібно йти, а ти не можете знайти ключі. Спробуєш іще раз спокійно подумати, де вони можуть бути?

5. Ти добре орієнтуєшся на місцевості в темряві?

6. Чи любиш ти досліджувати незнайомі місця?

7. ВЧи легко розв’язуєш завдання на кмітливість?

8. Тобі одобається перебувати на природі на самоті?

9. У критичній ситуації ти швидко приймаєш рішення?

Зарахуй собі по 1 балу за кожну позитивну відповідь.

Ключ до тесту: 1–3 бали – навіть, якщо не згадувати про те, що Вам просто не можна гуляти в лісі наодинці, положення Ваше – невтішне. Ви – несамостійна людина, віддаєте перевагу тому, щоби приймали рішення і брали на себе відповідальність замість Вас інші. Звичайно, це зручно, але навряд чи з таким характером у Вас буде багато друзів. Ви не цікавитеся нічим, що Вам могло б бути корисним у життєвих справах. Від 4 до 7 балів – Ви досить кмітливі, щоб навіть у важких ситуаціях не потрапити в халепу. Окремі помилок, які Ви допускаєте, це можна пов’язати швидше не з Вашим невмінням орієнтуватися і незнанням, а з неуважністю або небажанням в даний момент добре подумати. При кількості 8–9 балів – Ви не пропадете навіть на Північному полюсі. Ви любите екстремальні ситуації набагато більше, ніж власне життя, оскільки у важких умовах є можливість потренуватися у швидкості і правильності реакції.
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Додаток Г

Методика А. Лазукіної та Н. Каліної, модифікована нами 
(для діагностикитворчо-діяльнісного компонента творчих здібностей молодших школярів).
Інструкція. З двох варіантів тверджень виберіть той, який Вам більше подобається або краще узгоджується з Вашими уявленнями, точніше відображає Вашу точку зору. Тут немає гарних або поганих відповідей, найкращою буде та відповідь, яку ви обираєте відразу, довго не розмірковуючи.

Опитувальник

1.
а) я часто приймаю ризиковані рішення;

б) мені важко приймати ризиковані рішення.

2.
а) прагну досягнути внутрішньої гармонії;

б) стану внутрішньої гармонії, швидше за все, неможливо досягти.

3.
а) робота, яка погано оплачується, не може приносити задоволення;

б) цікава, творча робота є вже сама по собі винагородою.

4.
а) люблю перечитувати книжки, які мені сподобалися;

б) краще прочитати нову книгу, ніж повертатися до вже прочитаної.

5.
а) більшість з того, що я роблю, приносить мені задоволення;

б) тільки деякі з моїх занять дійсно приносять радість.

6.
а) зусилля, яких потребує пізнання істини, варті того, бо приносять користь;

б) зусилля, яких потребує пізнання істини, варті того, бо приносять задоволення.

7.
а) у складних ситуаціях треба діяти перевіреним способом – це гарантує успіх:

б) у складних ситуаціях треба знаходити принципово нові рішення.

8.
а) вважаю, що творчість повинна приносити користь людям;
б) вважаю, що творчість повинна приносити людині задоволення.
9.
а) в житті дуже важливо відчувати радість пізнання і творчості;

б) в житті дуже важливо приносити користь людям.
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10.
а) людина повинна працювати заради задоволення власних потреб і блага своєї сім’ї;
б) людина мас працювати, щоб реалізувати свої здібності та бажання.
11.
а) вважаю, що сенс життя – у творчості;
б) навряд чи у творчості можна знайти сенс життя.

12.
а) обдарованій людині неможна нехтувати своїм обов’язком№

б) талант і здібності важать більше, ніж обов’язок.

13.
а) обираючи собі справу, людина повинна враховувати її суспільну користь;

б) людина повинна займатися передусім тим, що їй цікаво.
14.
а) вважаю, що для творчості необхідні знання в обраній галузі;

б) вважаю, що знання для творчості зовсім не обов’язкові.

15.
а) для творчості потрібно дуже багато вільного часу;

б) мені здається, що для творчості в житті завжди можна знайти час.
Інтерпретація результатів. Позитивне ставлення, прагнення до творчості, а та​кож певний рівень розвитку креативності як творчого потенціалу виражається вибором таких варіантів відповідей: 1а, 2а, 36. 4а, 5а, 66, 76, 86, 9а, 106, 11а, 126, 136, 146, 156. Кожна правильна відповідь оцінюється 1 балом (тому 15 балів – 100%).

Шкала оцінювання

	Рівень ставлення до творчості
	Низький
	Середній
	Високий

	Сума балів
	0–3
	4–9
	10–15


Чим більше Ви набрали балів, тим краще Ваше ставлення до творчості, тим легше Вам виконувати творчі завдання на заняттях, тим більше Ви будете реалізовувати себе в житті, тому що творчість є однією з найважли​віших складових самореалізації особистості.
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