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SUMMARY 

Trapeznykova N. V. Development of Moral and Ethical Judgments of Junior Schoolchildren in the Lessons of Literature-based Reading

The qualifying paper consists of an introduction, two chapters, a conclusion, a list of references (73 items, 4 – in a foreign language), 4 appendices on 16 pages. The volume of qualifying paper is 114 pages (91 pages – the main text). The work contains 9 tables and 3 figures.

The qualifying work provides a theoretical generalization and a new approach to solving an important and urgent problem of theoretical substantiation and experimental verification of the system of formation of moral and ethical judgments of junior schoolchildren in literature-based reading lessons.

The purpose of the research is to develop, theoretically substantiate and experimentally test the system of formation of moral and ethical judgments of junior schoolchildren in reading lessons.

To achieve this goal, the following tasks are set:

1) to clarify and scientifically substantiate the key concepts of the study;

2) to determine the criteria, indicators and levels of formation of moral and ethical judgments of junior schoolchildren;

3) to identify and scientifically substantiate the pedagogical conditions for the formation of moral and ethical judgments of junior schoolchildren in reading lessons;

4) to develop and experimentally test the effectiveness of the system of work on the formation of moral and ethical judgments of primary school students in reading lessons, the content of which is the pedagogical conditions of the research process.

The object of research is the formation of moral and ethical judgments of primary school students in reading lessons in primary school.

The subject of the research is the system of the formation of moral and ethical judgments of primary school students in reading lessons.

The first chapter «Theoretical principles of the development of moral and ethical judgments of junior schoolchildren» describes the essence of the basic concepts of the study; the features of speech development of junior schoolchildren as a factor of the formation of moral and ethical judgments are presented; approaches to the content of formation of moral and ethical judgments of junior schoolchildren in reading lessons are analysed.

The second chapter «The system of the development of moral and ethical judgments in children of primary school in reading lessons» covers the methodology of organizing experimental research; the method of formation of moral and ethical judgments in children of primary school in reading lessons is revealed; the results of experimental work are presented.

The technique of the organization of experimental research is developed and experimentally tested; the method of the formation of moral and ethical judgments in children of primary school in reading lessons is presented. The method suggests gradual implementation. After the formative stage of the experiment, positive changes in the levels of formation of moral and ethical judgments in children of primary school in reading lessons were registered.

Key words: development, moral and ethical judgments, junior schoolchildren, literature-based reading lessons, primary school.
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ВСТУП

Актуальність дослідження. Освіта – це не тільки вагомий чинник розвитку суспільства, що сприяє становленню особистості як члена певної спільноти. Нині, як ніколи, відбувається прискорена соціокультурна динаміка ХХІ століття, що детермінує характер освітніх процесів, у процесі розвитку яких трансформуються певні цінності. А носіями цих цінностей є учнівська молодь. Тому для утвердження духовно-моральної культури, загальнолюдських і національних цінностей початкова школа є першим й головним базисом та складовою гуманізації та гуманітаризації загальної середньої освіти.

Особливої актуальності набуває теза про створення гуманно розвивального середовища на засадах етично орієнтованої педагогіки, у якому пануватиме комфортна атмосфера добра і поваги, спрямованого на утвердження гідності кожної дитини, для її саморозкриття. Магістральною лінією у такому середовищі буде орієнтація на особистість молодшого школяра, культивування ідеї гідності людини, а ідеологія освітнього процесу в статусі інноваційної освітньої технології гуманістичного типу має стати одним із провідних напрямів. Тому пріоритетною стратегією вчителя початкових класів має бути створення умов, за яких відбуватиметься формування мотивів моральних учинків, визначення науково обґрунтованої послідовності моральних дій через максимальне розгортання внутрішньої активності, через організацію внутрішніх мотиваційних сил особистості кожного учня.
Одне із основних завдань освітнього процесу початкової школи, у тому числі й уроків літературного читання, за сучасних умов виявляється не стільки в накопиченні навчальної інформації, скільки в засвоєнні культурно-історичного досвіду побудови людських стосунків, збагаченні життєвого досвіду дітей.
Особливості змісту морального виховання, системи моральних цінностей відображено в дослідженнях вітчизняних гуманістів українського Відродження (Г. Ващенко, О. Духнович, М. Костомаров, І. Огієнко, С. Русова, Г. Сковорода, К. Ушинський). Аспекти морального розвитку особистості досліджували І. Бех, Л. Бондар, І. Булах, І. Дубровіна, А. Титаренко, С. Тищенко.

Аналіз педагогічних, психологічних, лінгводидактичних досліджень підтверджує зростаючий інтерес учених до проблеми формування морально-етичних понять у молодших школярів (А. Богуш, Л. Виготський, Н. Гавриш, Д. Ельконін, О. Запорожець, В. Мартиненко, О. Савченко та ін.). Питання розвитку мовлення в початковій школі висвітлено в працях В. Бадер, М. Вашуленка, Є. Голобородько, Т. Коршун, К. Крутій, О. Савченко, Н. Чепелюк.

Важливе місце в системі роботи щодо формування в молодших школярів морально-етичних суджень належить знайомству з творами художньої літератури на уроках читання, які збагачують внутрішній світ особистості, формують її моральні якості й почуття (Є. Голобородько, О. Мазуркевич, Д. Наливайко, В. Неділько, Є. Пасічник, М. Пентилюк, П. Федченко, М. Яценко).

Проведений теоретичний аналіз психолого-педагогічних джерел та практики навчання підтвердив актуальність досліджуваної проблеми, а також недостатню теоретичну та методичну розробленість проблеми формування морально-етичних суджень молодших школярів. Тому виникла потреба в розробці кваліфікаційної роботи «Формування морально-етичних суджень молодших школярів на уроках літературного читання».

Мета дослідження полягає в розробленні, теоретичному обґрунтуванні та експериментальній перевірці системи формування морально-етичних суджень молодших школярів на уроках літературного читання.

Завдання дослідження:

1) уточнити й науково обґрунтувати ключові поняття дослідження;

2) визначити критерії, показники та рівні сформованості морально-етичних суджень молодших школярів;

3) виявити та науково обґрунтувати педагогічні умови формування морально-етичних суджень дітей молодшого шкільного віку на уроках літературного читання;

4) розробити й експериментально перевірити ефективність системи роботи щодо формування морально-етичних суджень учнів початкової школи на уроках літературного читання, змістовим ядром якої є педагогічні умови досліджуваного процесу.

Об’єкт дослідження – формування морально-етичних суджень молодших школярів на уроках літературного читання в початковій школі. 
Предмет дослідження – система формування морально-етичних суджень учнів початкової школи на уроках літературного читання.

З метою розв’язання поставлених завдань використано такі методи дослідження: теоретичні – аналіз основних категорій дослідження; вивчення, аналіз і синтез філософських, психологічних, педагогічних джерел; вивчення навчально-методичної літератури та нормативно-правових документів із досліджуваної проблеми; моделювання, класифікація, систематизація й узагальнення теоретичних і методичних засад для з’ясування сучасного стану проблеми формування морально-етичних суджень молодших школярів на уроках літературного читання в початковій школі; емпіричні – спостереження, бесіди, тестування, анкетування; педагогічний експеримент із якісним і кількісним аналізом результатів.

Теоретичне значення дослідження полягає в науковому обґрунтуванні системи формування морально-етичних суджень учнів початкової школи на уроках читання.

Практичне значення одержаних результатів полягає в упровадженні в освітній процес початкової школи методики формування морально-етичних суджень учнів на уроках літературного читання.

РОЗДІЛ 1 

ТЕОРЕТИЧНІ ЗАСАДИ ФОРМУВАННЯ МОРАЛЬНО-ЕТИЧНИХ СУДЖЕНЬ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ

1.1. Морально-етичні судження як умова морального виховання молодших школярів

Молодший шкільний вік – це категорія, що фіксує особливості психічного розвитку дитини з позиції досягнень соціальних завдань і змісту освітнього процесу як невід’ємної складової ціннісних пріоритетів. Це відповідна стадія психічного розвитку суб’єкта, що характеризується істотним прискоренням процесу розвитку особистості. У зв’язку із цим виховання дитини молодшого шкільного віку набуває характерного значення. Цей вік особливо сприятливий для засвоєння основ культури поведінки, тому потрібно організовувати вчасну корекційну підтримку. Значне місце належить і виховній роботі вчителя, яка має бути спрямована на всебічний моральний розвиток учнів та розв’язання конкретних для певного відрізку часу виховних завдань. При цьому враховується нерівномірність морального виховання дітей, неоднакова їх активність у різних сферах життєдіяльності.

Про рівень вихованості учнів (особистості) свідчать їхні висловлювання і міркування про себе, поведінку товаришів та інших людей, думки з питань етики і моралі. Розглянемо систему взаємовідносин  «особистість» –  «етика» –  «мораль». Особистістю є людина, яка завжди характеризується індивідуальним поглядом, внутрішнім голосом, прагне бути лідером. На думку О. Кононко, етапи реального формування особистості як самостійного суб’єкта зумовлені оволодінням власним тілом, виникненням довільних дій у контексті формування перших предметних дій; ходою, самостійним пересуванням, що породжують певну самостійність стосовно інших; усвідомленням здатності до різних самостійних дій та рішень, зародженням самосвідомості, перших уявлень про власне Я; розвитком мовлення як форми існування свідомості [36]. 
Ядром особистості, незмінною суттю, яка зберігається протягом усього життя, є образ «Я». Предметність цілісного образу «Я» як системи уявлень індивіда про самого себе та емоційно-ціннісного самостановлення, на думку І. Беха, складають особистісні цінності, які являють собою психологічні новоутворення, що відображає найбільш безпосередньо значущу для суб’єкта узагальнену сферу довкілля, через ставлення до якої він усвідомлює та утверджує себе, своє «Я» [1]. 
Етика (від грец. ethica, ethos – звичай, моральний характер) – практична філософська наука про мораль (моральність); філософська наука, що вивчає мораль, з’ясовує її місце в системі суспільних відносин, досліджує моральні категорії, за допомогою яких виражаються моральні принципи, норми, оцінки, правила поведінки тощо [15]; учіння про моральність, мораль, яке оцінює діяльність людини з точки зору добра та зла; осмислює джерела моральності, обґрунтовує етичні норми і дає систематичний виклад їх [16].
За визначенням «Великого тлумачного словника сучасної української мови», етика – це галузь філософії, яка вивчає те, що вважається припустимим у людській поведінці, що є гарно чи погано, правильно чи неправильно. Простежується тенденція використовувати цей термін для позначення теоретичних трактатів, досліджень ідеалу; коли розглядається фактична людська поведінка в соціальних та культурних умовах [11, с. 76]. 
У «Філософському словнику» визначено, що етика – це своєрідна сторона взаємовідносин людини з дійсністю. Етика відображається у формі понять добра та зла, справедливості та несправедливості, обов’язку, відповідальності [64, с. 35].

Мораль (лат. moralis – те, що належить до норову, характеру, складу душі, звичок; від mores – традиції, звичаї, норови, поведінка) загальна ціннісна основа культури, що спрямовує активність людини на ствердження самоцінності особистості, рівності людей у їхньому прагненні до щасливого життя; предмет вивчення етики; одна з форм суспільної свідомості; система поглядів і уявлень, норм і оцінок, що регулюють поведінку людей [15]. 
У філософії мораль (лат. mores – вдача, натура) – одна з форм суспільної свідомості, соціальний інститут, що виконує функцію регулювання поведінки людей в усіх без винятку галузях суспільного життя [64]. Від інших форм регулювання масової діяльності мораль відрізняється способом обґрунтування та здійснення своїх вимог.

Мораль базується на автономії людського духу. Вона виконує також пізнавальну, оціночну, виховну функції. Складовими моралі є моральна діяльність (вчинки, поведінка людини); моральні відносини, моральна свідомість. Норми і принципи моралі, моральні ідеали, почуття становлять систему моралі, яка визначає життєву позицію певної соціальної спільності чи індивіда, орієнтує їх у світі цінностей. Отже, мораль – це усвідомлення обов’язку (в широкому смислі) людини перед іншими людьми. Сутність моралі, пов’язана з ідеями вселюдяності та особистості, втілена в одній з давніх моральних заповідей, що одержала назву золотого правила моральності: «чини по відношенню до інших так, як би ти хотів, щоб вони чинили по відношенню до тебе» [31, с. 527]. Мораль не є останньою вищою духовною реальністю в житті людини. Вища мета людської діяльності, названа у філософії вищим благом, осмислювалася в історії культури як всесвітній розум, єдиний бог, особисте щастя. Моральність – це висока чесність, порядність, совісливість, усвідомлювана мораль [64]. 
Питання морального виховання та моральної поведінки належать до тих, які надзвичайно рішуче переглядаються сьогодні у психології та педагогіці, що пов’язано з кардинальними змінами життя суспільства в цілому, зміною пріоритетів, пошуком нових ідей та ціннісних засад. У кожного народу, в кожну епоху є своя власна мораль. 
Моральне виховання – це цілеспрямований процес формування моральної свідомості, моральних почуттів, вироблення навичок і звичок моральної поведінки; здійснюється на національному ґрунті шляхом засвоєння національних норм, традицій, багатої духовної культури народу, тих моральних норм, якостей, які є регуляторами взаємовідносин у суспільстві, узгодження дій і вчинків людей. Завдання морального виховання – формування моральних понять, суджень, почуттів, навичок, звичок поведінки, які відповідають існуючим суспільним нормам. Основою морального виховання є загальнолюдські цінності, загальновизнані моральні норми, вироблені людьми. Полярність шкільних моделей моральності і уроків реального життя в суспільстві дуже ускладнюють роботу вчительства. У спектрі морального виховання, перевиховання інтенсивно постають завдання попередження, переборення аморальності дорослих: проституції, алкоголізму, наркоманії, злочинності [39]. 
Приклади морального виховання знаходимо і в творах В. Сухомлинського «Серце віддаю дітям», «Як виховати справжню людину». Видатний педагог зазначав, що дитина є дзеркалом морального життя батьків, а найцінніша моральна риса, що передається дітям – душевна доброта матері і батька, вміння робити людям добро [63]. У творі «Як виховати справжню людину» вироблено десять заборон, сутність яких полягає саме в основі  морального виховання дітей, а значить і формування морально-етичних суджень: «Не можна ледарювати, коли всі працюють… Не можна сміятися над старістю і старими людьми… Не можна заходити в суперечку з шанованими і дорослими людьми… Не можна виявляти незадоволення тим, що в тебе немає якоїсь речі…у товариша твого є... Не можна допускати, щоб мати давала тобі те, що вона не бере собі… Не можна робити того, що осуджують старші… Не можна залишати старшу рідну людину одинокою… Не можна збиратися в дорогу, не спитавши дозволу і поради у старших... Не можна сідати до столу, не запросивши старшого… Не можна сидіти, коли стоїть доросла, літня людина, тим більше жінка; не чекай, поки з тобою привітається старший, ти повинен першим привітати його, зустрівшись, а прощаючись, побажати доброго здоров’я …» [63].
Дотичною до проблеми нашого дослідження є робота О. Монке, в якій розглядається проблема формування оцінно-етичних суджень у художньо-мовленнєвій діяльності дітей старшого дошкільного віку. Науковцем було встановлено послідовні стадії формування оцінно-етичних суджень дітей у процесі художньо-мовленнєвої діяльності: сприймання художніх творів; розуміння змісту художнього тексту; усвідомлення дій і вчинків героїв художніх творів; емоційний відгук на поведінку і вчинки героїв у формі співчуття, співпереживання, схвалення, засудження; оцінно-етичні висловлювання дітей щодо поведінки і вчинків героїв; мотивація висловленої оцінки. Дослідницею виявлено певні тенденції щодо формування оцінно-етичних суджень дітей: темпи формування оцінно-етичних суджень залежать від розуміння й усвідомлення дітьми сутності відповідної морально-етичної категорії як позитивної, так і негативної зафарбованості; адекватність оцінно-етичних суджень дітей залежить від оцінної ситуації та об’єкта оцінки; в ситуації взаємооцінки (оцінки героїв художніх творів, однолітків), адекватність підвищується, в ситуації самооцінки адекватність оцінних суджень різко падає; відчувається залежність темпів формування оцінно-етичних суджень та їх адекватності від виду діяльності; з`ясувалось, що навчальні заняття з художньої літератури і розвитку мовлення підвищують темпи й адекватність формування оцінно-етичних суджень, в ігровій і театрально-ігровій діяльності знижується як адекватність, так і темпи формування оцінно-етичних суджень; темпи збагачення словника дітей лексикою морально-етичної спрямованості залежать від занурення їх в активну оцінно-етичну діяльність як на заняттях з різних розділів програми, так і в повсякденному житті; активне вживання дітьми прислів’їв і приказок морально-етичної спрямованості зумовлюється позитивними стимулами з боку вихователя [48].

Аспект же формування морально-етичних суджень молодших школярів на уроках читання ще малодосліджений і вимагає методичної розробки.

Логіка викладу матеріалу потребує висвітлення дефініцій: «моральні норми», «поняття», «судження», «оцінне судження», «переконання», «моральна оцінка», «моральні (почуття, якості, поведінка)». Моральними нормами є гуманізм і демократизм, що виявляються в ідеалі вільної людини, здатної до чесної співпраці, з високорозвиненим почуттям власної гідності і такої ж поваги до гідності іншої людини: любов до батьків, Вітчизни, рідної мови; правдивість і справедливість, працьовитість і скромність; готовність захищати слабших, турбуватися про молодших, шляхетне ставлення до дівчини, жінки, матері, бабусі; вміння скрізь і всюди діяти благородно, шляхетно, виявляти інші чесноти [15]. 

Рівні засвоєння морально-етичних норм на основі понять представлено на рис.1.1. 
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Рисунок 1.1. Рівні засвоєння морально-етичних норм на основі понять

Як бачимо з рисунку, процес засвоєння морально-етичних норм проходить складний шлях від усвідомлення понять морально-етичної спрямованості, формування суджень, переконань, вироблення оцінки до моральної свідомості. Розглянемо кожну з дефініцій.

Поняття – це форма знання, яка відображає одиничне й особливе, що є водночас і загальним [15]. 
Поняття виступає і як форма відображення матеріального об’єкта, і як засіб відтворення думки, побудови. Перший момент являє собою пасивну, споглядальну, залежну від об’єктивного змісту передумову діяльності. Водночас існує внутрішній зв’язок змісту поняття зі способом його конструювання, ідеалізації (абстракції та узагальнення). Через поняття відбувається реалізація змістового узагальнення, здійснюється перехід від сутності до явища. Воно фіксує в собі умови й засоби такого переходу і виведення часткового зі всезагального [39]. 
Формування моральних понять, переконань, ідеалів – це виховання почуттів (любові до рідних, взаємоповаги і взаємодопомоги, милосердя та ін.). Судження – загальнозначуща словесна форма, завдяки якій чуттєвому досвіду надається абстрактна всезагальність; містить предмет у визначенні ідентичності та всезагальності; складається у людей як перетворена і словесно виражена форма перцептивної діяльності, що виконує роль планування та регуляції; сукупність вимог, що пред’являються певною соціальною групою до своїх членів; висловлювання; розумовий акт, що виражає ставлення промовця до змісту думки; поведінка, відповідна моральній нормі, що має сприйматися людиною як єдино можлива для неї, що виражає саму сутність її особистості, власного «Я» (О. Монке) [48]. 
Судження – в широкому розумінні – будь-яке висловлювання, думка про певний предмет чи явище; основна форма мислення, в якій утверджується або заперечується наявність у предметах і явищах тих чи інших ознак, властивостей, зв’язків або відношень між ними (М. Гагаріна), поділяються на прості та складні. Прості судження можуть бути атрибутивними (виражають приналежність властивості окремому предмету) або судження ставлення (два чи більше об’єктів, між якими існують різні відносини). Атрибутивні судження за якістю поділяються на стверджувальні та заперечні, за кількістю – на загальні, часткові та одиничні. Складні судження – це декілька простих [39].
Умінням будувати судження людина оволодіває поступово. Перші окремі судження з’являються в дитини наприкінці третього року життя. Спочатку судження – просте, граматично не зв’язане сполучення слів, іноді одне слово. В основі утворення суджень лежить узагальнення. Правильність дитячих суджень, ступінь їх відповідності дійсності перебувають у прямій залежності від якості узагальнень. Психолого-педагогічні спостереження доводять, що окремі форми суджень розвиваються не одночасно. Раніше формуються судження, які щось констатують. Складні судження, що відображають чисельність залежностей між явищами, з’являються пізніше простих і базуються на них. У процесі навчання педагог має знайомити учнів з типами логічних зв’язків у судженнях та вчити їх виявляти логічний смисл граматичних союзів, визначати необхідні та достатні умови, що дозволяють учню будувати судження щодо конкретного явища. Оцінне судження – це судження, в якому людині приписуються певні моральні якості – достоїнства (благодетелі) чи недоліки (порок), що є причиною серії досягнень або, відповідно, промахів (помилок). Морально-етичні судження молодших школярів розглядаємо як висловлювання, що містять слова морально-етичної спрямованості, включають оцінку поведінки та вчинків літературних персонажів, однолітків, власну, визначення мотивів поведінки, відображають оцінку власного ставлення до подій і героїв [39].
Переконання визначають поведінку, вчинки і вимагають наявності широких і глибоких знань. Але наявність знань ще не забезпечує автоматичний перехід їх у переконання. Переконання – це єдність знань і особистого ставлення до них як таких, що беззастережно відображають дійсність і визначають поведінку [39].
З’ясуємо сутність поняття «оцінка». У «Новому тлумачному словнику української мови» оцінка тлумачиться як «думка, міркування про якість, характер, значення будь-кого, будь-чого» та «прийняте позначення якості знань і поведінки [50]. 
У системі суспільних відносин моральна оцінка виконує переважно роль моральних санкцій, соціальна значущість та ефективність яких визначається реальною вагою моралі з-поміж інших чинників, що детермінують людську поведінку. Будь-яка конкретна моральна оцінка являє собою застосування деякого загального морального положення (принципу, норми, ідеалу, критерію) до окремої ситуації. У будь-якій моральній оцінці визначено об’єкт оцінки та виражене (за допомогою слів «добро», «зло», «гарний», «поганий» тощо) позитивне чи негативне ставлення до цього об’єкту. На основі оцінки буде розвиватися здатність дитини до співпереживання, співчуття, що приведе до розвитку моральних почуттів по відношенню до батьків та дорослих: чуйність, турботливість, доброзичливість та ін. Результати досліджень доводять, що діти здатні самостійно помічати настрій, емоційний стан близьких їм людей і відповідно поводити себе в тій чи іншій ситуації [39].
Оцінка вчинку є одним із найбільш дієвих методів морального виховання. Оцінка повинна даватися у найкритичнішій і найдоступнішій для дитини формі. Таким чином, поступово у дитини відбувається накопичення життєвого досвіду, формування моральної свідомості. Дитина починає «самостійно оцінювати власні вчинки з погляду оточуючих, їй стає незручно, соромно, коли вона відчуває, що її засуджують (М. Сова)» [59, с. 33]. 
Якщо говорити про моральну свідомість, то вона передбачає наявність певних знань, уявлень та суджень, правил поведінки, що регулюються суспільними нормами. Рівні засвоєння морально-етичних норм на основі почуттів відображено на рис. 1.2. 
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Рисунок 1.2. Рівні засвоєння морально-етичних норм на основі почуттів

Розглянемо низку рівнів: моральні почуття – моральні якості – моральна норма – моральна поведінка – моральна свідомість.

Моральні почуття – переживання людиною свого ставлення до вчинків  відповідно до норм моралі. Розрізняють суспільно значимі й особисті переживання людини. Вони можуть не тільки не співпадати, але нерідко й суперечити одні одним. Моральні почуття поряд із інтелектуальними й естетичними належать до вищих почуттів, найбагатших за змістом і найскладніших за структурою [39].
Моральні якості – це якості людини, такі як-то: обов’язок, відповідальність, гідність, чесність, справедливість, честь, совість, безкорисливість, працелюбність, повага до старших. До складу певних моральних якостей особистості входять три основні компоненти: когнітивний, емоційний та практичний.

У всякому суспільстві існує об’єктивна потреба в тому, щоб у певних ситуаціях, які часто повторюються, люди діяли однотипно. Ця потреба практично реалізується за посередництвом моральної норми. Її зобов’язуюча сила для кожної окремої людини засновується на інших формах практично вираженої влади суспільства. Автори відзначають, що моральною свідомістю моральна норма формулюється у вигляді наказу, однаково зверненого до всіх людей, який має виконуватися ними беззастережно в різних життєвих ситуаціях [39].
Суспільство висуває нові вимоги до особистості – здатність до самостійного визначення життєвих цілей, здійснення особистісного засвоєння нової інформації, до певного нехтування традиціями, до критичності стосовно існуючих соціальних норм і цінностей та їх носіїв – дорослих, виховання моральної поведінки створює додаткові ускладнення в оволодінні етичними нормами, формуванні на їх основі власних особистісних регуляторів поведінки. Труднощі виховання моральної поведінки школярів підсилюються і тим, що необхідне оперативне врахування тих змін, які відбуваються у психіці сучасної дитини. У молодшому шкільному віці зберігається значна залежність від дорослих (І. Мельник) [45]. 
Т. Поніманська акцентує увагу на тому, що показником вихованості дитини є поведінка, яка відповідає духові моральних принципів і норм. Крім того, саме через моральну поведінку реалізовуватиметься діяльнісний компонент поняття «шани до дорослих», що складається з гуманних учинків дітей стосовно батьків: привітність, турбота, надання допомоги, чуйність та ін. Дитина морально зростає, в неї утверджуються гуманні позиції лише тоді, коли сама вона активно діє. Керувати процесом морального становлення особистості дитини в цілому – означає соціально організувати діяльність, створювати умови для виявлення шани до дорослих, щоб дитина практично, через власні дії та задоволення від їх результату відчувала значущість та необхідність виявлення шанобливого ставлення до близьких та рідних [52]. 
На рисунку 1.3 відображено чинники формування моральної поведінки: національна система виховання, батьки, педагоги, емоції.
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Рисунок 1.3. Чинники формування моральної поведінки

Національна система виховання забезпечує глибоке осмислення кожним учнем народних моральних та етичних положень. Народна мораль найкраще засвоюється у процесі безпосереднього включення дітей у працю, побут, виконання традицій, звичаїв, обрядів. Мораль народу (совість, правдивість, гідність, справедливість, чесність тощо) проймає всі грані життя, вона є його сутністю. У процесі відродження й утвердження національної системи виховання і навчання відновлюються принципи, норми народної моралі, яка за своєю суттю є загальнолюдською. Батьки, педагоги враховують те, що народ завжди надає пріоритетності моралі перед усіма іншими чинниками, сферами життя. За народною мудрістю, кожна людини має визнавати вищість, верховенство моральних знань (ідей, норм принципів), підпорядкованість їм інших галузей, видів знань (політичних, ідеологічних тощо). Національна система виховання і навчання реалізує моральні цінності (людяність, доброту, милосердя, співпереживання) як найвищі надбання рідного та інших народів [39].

Одним із чинників формування моральної поведінки є емоції. Досліджуючи вплив емоцій на моральний розвиток, науковці акцентують увагу на тому, що дитина сприймає необхідне не як зовнішнє, примусове, а як предмет власних соціальних потреб, що формується як щось особливо значуще, бажане. Формами прояву регулятивної функції емоцій як інтегральної є оцінювальна, прогностична і спонукальна. Оцінювальна функція є найбільш адекватною. Оцінка розглядається як сполучна ланка між світом цінностей, у тому числі моральних, і сферою потреб, представлених емоціями. Емоція як перша сходинка розвитку оцінки поступово насичується раціонально і набуває морального змісту (А. Петровський) [51]. 
Отже, морально-етичні судження молодших школярів відображають рівень їхньої вихованості, особистісні цінності, наскільки діти оволоділи елементарними знаннями з етики (поняття добра та зла, справедливості та несправедливості, обов’язку, відповідальності), моралі, тобто наскільки школярі дотримуються моральних норм. Молодші школярі можуть будувати свої судження щодо моралі та етики, якщо ними засвоєні морально-етичні норми, процес засвоєння яких проходить складний шлях: від усвідомлення понять морально-етичної спрямованості (любов до рідних, взаємоповага, взаємодопомога, милосердя та ін.), формування суджень (слова морально-етичної спрямованості, оцінка поведінки та вчинків літературних персонажів, однолітків, власної, визначення мотивів поведінки, відображення особистого ставлення до подій і героїв), переконань (єдність знань і особистого ставлення до них як до таких, що беззастережно відображають дійсність і визначають поведінку), вироблення оцінки (застосування деякого загального морального положення до окремої ситуації) до моральної свідомості (наявність певних знань, уявлень та суджень, правил поведінки, що регулюються суспільними нормами) [39].
Дитина молодшого шкільного віку, її самосвідомість інтенсивно розвивається, структура змінюється і особливого значення набувають навчальні мотиви, по-новому перебудовується мотиваційно-потребова сфера, що якісно змінює зміст домагань на визнання. Навчальна діяльність з усіма її складовими стає домінантою в домаганнях дитини і це знаходить вираження у відносинах її з дорослими, ровесниками. Отже, навчальна діяльність сприяє розвиткові в дітей відповідальності, чесності, визначених ціннісних орієнтацій.
1.2. Особливості розвитку мовлення молодших школярів як чинника формування морально-етичних суджень

Історія української прогресивної педагогічної думки, культури та педагогіки вимагають того, щоб дитина, яка виховується в сім’ї, дитячому садку, навчається в школі, опановувала норми загальнонаціональної, літературної мови. Без оволодіння рідною мовою неможлива подальша освіта, загальний розвиток дитини. Мовлення – найважливіший засіб спілкування між людьми, вираження думок, відчуттів і прагнень, формування думки. Чим досконаліший цей засіб, тим успішнішим буде навчання й ефективнішим  подальший розумовий розвиток дитини (Н. Рождественський) [54]. 
Незважаючи на те, що діти, які вступають до школи, певною мірою вміють говорити рідною мовою в межах близької їм тематики, їхнє мовлення недосконале. Вони опанували розмовно-побутове, діалогічне мовлення, але не вміють будувати зв’язне, монологічне висловлювання; наслідують вимову людей свого найближчого оточення, але не володіють нормами літературної вимови, неправильно наголошують слова, їхнє мовлення страждає й іншими недоліками. Діти мають певний словниковий запас й активно користуються ним у домашньому оточенні, але їхній словник недостатній для того, щоб виражати нові уявлення і поняття, які вони одержують у процесі шкільного навчання. Синтаксис дитячого мовлення одноманітний, бідний формами, грішить помилками в побудові словосполучень, речень. Діти не мають досвіду монологічного мовлення, зокрема у них немає вміння зв’язно висловлювати свої думки у писемній формі; вони не можуть самостійно проаналізувати зміст, побудову й мову творів, відсутня логіка побудови власних усних і писемних висловлювань [39].
Мовне оформлення усної відповіді або писемного твору також має задовольняти вимогам. Перш за все судження має бути змістовним. Можна говорити лише про той предмет або явище, про яке адресант має відомості, знання. Оскільки джерелом таких знань можуть бути спостереження, книги або люди, з якими відбувається процес спілкування, то до них і доводиться звертатися, коли необхідно говорити (або писати) про що-небудь. Зміст визначає побудову і план словесного висловлювання. Але яким би не був план усної відповіді або письмового твору, відповідь і твір мають бути логічно послідовними, чіткими за своєю побудовою. Необхідно враховувати такі аспекти: правильність граматична, орфографічна і пунктуаційна; ясність висловлювання – його доступність для розуміння іншими людьми; чистота – відсутність «паразитичних», недоречних іншомовних слів (варваризмів), термінів; точність – уміння передати свою думку, розказати про будь-який випадок, описати предмет або явище відповідно до дійсності; вмілий добір слів для точної передачі цієї дійсності; виразність – уміння яскраво, переконливо і в той же час стисло висловити власні думки та відчуття; вміння інтонацією, добором фактів, прикладів впливати на слухача або читача; багатство мовних засобів для виразу однієї і тієї ж думки, відсутність одноманітності, повторення в невеликому відрізку тексту одних і тих же слів, конструкцій. Дотримання всіх зазначених вимог, що висуваються до висловлювання, має своє значення в тому випадку, якщо воно пов’язано з відомою розумовою напругою, пізнанням дійсності, дотриманням вимог логіки, культурою розумової праці [39].
Дитина, що навчається мові практично, у процесі спілкування з дорослими, дітьми, робить якісь первинні узагальнення і, не знаючи ніякої граматичної теорії, визначень, правил, вільно користується мовленням, правильно змінює, відмінює нові, дотепер невідомі їй слова, будує словосполучення, речення, іноді «творить» за відомими їй моделями слів, виразів. Процес формування відчуття мовлення починається з раннього дитинства, інтенсивно розвивається протягом усього переддошкільного, дошкільного віку і продовжується в школі, зокрема у початковій. У школі перш за все формується фонетична культура мовлення. На основі вивчення фонетики розвивається мовний слух, підвищується вимовно-слухова культура школярів: вони вчаться виразно й чітко вимовляти слова, відповідно до норм української орфоепії, уникати помилок у вживанні словесного наголосу, дотримуватися правильної інтонації, виразно читати і говорити, контролювати свою вимову відповідно до вивчених правил вимови [39].
Людина все своє життя вдосконалює мовлення, опановує багатства мови. У ранньому дитинстві у неї виникають потреби спілкування, які вона задовольняє за допомогою найпростіших елементів мовлення. Потреба виражати свої думки з віком розширюється, урізноманітнюється. Розвиваючись, дитина користується все більш складними мовними одиницями. Збагачується словник, засвоюється фразеологія, дитина усвідомлює закономірності словотворення, словозміни і словосполучення, побудови синтаксичних конструкцій. Ці складові мови засвоюються, і виробляються вміння і навички для передачі своїх знань, що ускладнюються, під час спілкування у процесі власної мовленнєвої діяльності (Д. Богоявленський) [54]. 
За теорією Т. Кот, спочатку дитина виражає свої відчуття, бажання і думки окремими словами, позбавленими чіткого граматичного оформлення. Але з дворічного віку вона починає інтуїтивно відчувати систему у власному мовленні. В її висловлюваннях з’являються слова різних частин мови, вжиті в потрібних відмінкових, часових, родових та інших формах, створюються  речення. Не знаючи правил і не відчуваючи в них ніякої потреби, дитина безпомилково відмінює, зв’язує слова в словосполучення і навіть утворює абсолютно нові слова, дотримуючись законів словотворення. До семирічного віку діти вже володіють найважливішими засобами морфології і багатьма формами синтаксису – в межах розмовного стилю, безумовно, опановують рідну мову через мовленнєву діяльність. Перша умова мовленнєвого розвитку дитини – це потреба спілкування. Але спілкування можливе тільки за допомогою загальнозрозумілих знаків, тобто слів, їх поєднань, різних зворотів. Друга умова мовленнєвого розвитку дитини – дати зразки висловлювання або створити мовне середовище. Від того, яке в неї мовне середовище, багато в чому залежить багатство й різноманітність її власного мовлення. Мовлення допомагає дитині не тільки спілкуватися з іншими людьми, але і пізнавати світ. Оволодіння мовленням – це спосіб пізнання дійсності. Багатство мовлення значною мірою залежить від збагачення дитини різними уявленнями і поняттями, від її життєвого досвіду. Третя умова успішного мовленнєвого розвитку полягає в тому, що мовлення, розвиваючись, потребує не тільки мовного, але й фактичного матеріалу. Існує і зворотна залежність: чим повніше засвоюються багатства мови, чим вільніше дитина користується ними, тим успішніше вона пізнає складні зв’язки в природі та в суспільстві. Основи мовленнєвої навички закладаються в початковій школі: тут діти знову зустрічаються з літературною мовою, її писемним варіантом, необхідністю вдосконалювати мовлення [39].

Мовлення – дуже широка сфера діяльності людини. У розвитку мовлення виділяються три лінії: робота над словом, словосполученням і реченням, зв’язним мовленням. Усі ці три лінії роботи розвиваються паралельно, хоча вони знаходяться водночас і в підрядних зв’язках: словникова робота дає матеріал для речень, для зв’язного мовлення; при підготовці до розповіді, твору проводиться підготовча робота над словом і реченням.

Науковці (Л. Варзацька, С. Дорошенко) виділяють такі вимоги щодо висловлювання учнів. 

1. Вимога змістовності. Говорити або писати можна лише про те, що добре відомо. Судження учня тоді буде цікаве, корисне і йому самому, й іншим, коли воно побудоване на знанні фактів, спостереженнях, коли в ньому висловлюються обдумані, невигадані переживання.

2. Вимога логічності, послідовності, чіткості побудови мовлення. Добре знання того, про що школяр говорить або пише, допомагає йому не пропустити чогось істотного, логічно переходити від однієї частини до іншої, не повторювати одного і того ж декілька разів. Правильне судження припускає обґрунтованість висновків, уміння не тільки розпочати, але і завершити сказане. Ці перші дві вимоги стосуються змісту й структури судження; подальші вимоги відносяться до оформлення усних та писемних висловлювань.

3. Вимога точності. Це вміння того, хто говорить і пише не просто передати факти, спостереження, відчуття відповідно до дійсності, але і вибір для цієї мети якнайкращих мовленнєвих засобів – таких слів, поєднань, які передають саме ті риси, які властиві предмету, що зображується, про який почуто. Точність вимагає багатства мовних засобів, їх різноманітності, вміння вибрати в різних випадках слова, що відповідають змісту висловлювання, слова та їх поєднання, структура речень, засоби мають бути різноманітні, нові, оригінальні [7; 22]. 

Судження тільки тоді впливає на читача і слухача з потрібною силою, коли воно виразне, переконливе. Виразність його – це вміння яскраво, переконливо, стисло передати думку; здатність впливати на людей інтонаціями, відбором фактів, побудовою фрази, вибором слів, загальним настроєм розповіді. Ясність судження – це його доступність тим, до кого воно звернене. Висловлювання завжди має адресата. Той, хто говорить (або пише), повинен ураховувати можливості й інтереси та інші якості адресата. Судженню шкодить зайва заплутаність, перенавантаження мовлення термінами, цитатами, «прикрасами». Вибір мовленнєвих засобів залежить від ситуації, обставин мовлення: так, наприклад, висловлювання учнів про дружбу, значно відрізняється від твору тих же учнів за темою  «Дерева нашого лісу». Виразність і ясність судження допускають також його чистоту, тобто відсутність зайвих, грубих, просторічних слів і виразів, недоречних іншомовних слів. Особливо велике значення має правильність висловлювань, тобто його відповідність літературній нормі. Розрізняють правильність граматичну, орфографічну і пунктуаційну для писемного мовлення, а для усного – орфоепічну, вимовну (акцентологічну, інтонаційну). Усі ці вимоги стосуються як мовлення молодших школярів, так і побудови їхніх власних суджень. Будь-яке судження не може існувати без розвиненого мовлення. Мовлення – це діяльність людини, спілкування, передача власних думок, знань, намірів, відчуттів. За своєю суттю – мовлення різноманітне. Це і розмова друзів, і гарячий заклик оратора, і монолог артиста на сцені, і відповідь учня в класі, і наукова праця, і телеграма. У різних ситуаціях мовлення виступає в різних формах [39].

Для розв’язання мовленнєвих завдань учнів навчають використовувати два види мовлення: внутрішнє і зовнішнє. Як свідчать дослідження психологів (Б. Ананьєва, М. Жинкіна, С. Рубінштейна та ін.), внутрішнє мовлення – це приховане мовлення в процесі мислення (без участі голосового апарата). Здійснюється воно у формі розумових дій під час сприйняття мовлення іншої людини, читання, письма, виконання різних пізнавальних завдань тощо. «У момент мислительних утруднень саме в учнів початкових класів внутрішнє мовлення нерідко переходить у звукове (пошепки чи вголос). Мислення тоді буде логічним, послідовним, результативним, коли думка втілюється в слова, речення, зв’язний текст» [12, c. 182]. 

Школярів привчають готувати свої висловлювання на рівні внутрішнього мовлення, тобто подумки. У цьому випадку і внутрішнє мовлення стає більш повним і чітким. Учень подумки складає речення, навіть промовляє його, а потім вимовляє або записує. Школярам дається завдання підготуватися до висловлювання на запропоновану тему, подумати, про що слід розказати, які слова вжити, підготувати речення для власного висловлювання. Така внутрішня, уявна підготовка підвищує якість мовлення дітей, удосконалює мовленнєві вміння і навички. Особливо велику роль відіграє внутрішнє мовлення у підготовці до висловлювання, написання твору або до запису окремих речень. У розвитку усного мовлення така внутрішня підготовка майбутніх висловлювань є тимчасовим, навчальним заходом. Людина, яка вміє вільно виражати думки, мине ступінь внутрішньої підготовки висловлювання. Отже, внутрішнє мовлення є основою зовнішнього (усного та писемного) [39].

Усне мовлення виступає у двох формах: діалогічній та монологічній. 
Діалогічне мовлення є первинною природною формою мовленнєвого спілкування, що складається з обміну висловлюваннями, для яких характерні запитання, відповідь, доповнення, пояснення, заперечення, репліки. Розглядаючи функціональне розмаїття мовлення, Л. Якубинський [69] пропонував ураховувати умови, форми та цілі спілкування, оскільки значення висловлювання можуть суттєво доповнюватися, змінюватися завдяки міміці, жестам, інтонації тощо. 

Спеціальною рисою усного діалогічного мовлення порівняно з монологічним, на думку Т. Кот, є те, що воно може й не виходити з готового внутрішнього мотиву, задуму або думки. Під час діалогу мотив, що збуджує до висловлювання, міститься не у внутрішньому задумі самого суб’єкта, а в запитанні того, хто запитує, водночас як відповідь на це запитання виходить із заданого співбесідником запитання. Той, хто відповідає на запитання, вже знає про що йдеться. На відміну від діалогу, монолог більш довільний, вимагає вольового зусилля, значної підготовчої роботи. Розповідь за власними спостереженнями (висловлювання) готується учнем іноді протягом декількох днів. Монологічне мовлення не може бути стихійним, воно завжди організоване [39].

Підготовкою до самостійного зв’язного висловлювання, тобто до монологу, служить і словникова робота, і читання, і переказ, і бесіда, і складання речень. Саме в монологічному мовленні виявляються жанрові відмінності (опис, розповідь, міркування), стилістичні особливості (мовлення ділове і мовлення емоційно-образне). Отже, на відміну від діалогу монолог, як правило, звернений не до однієї людини, а до багатьох; автор так повинен його скласти, щоб він (монолог) був зрозумілий будь-якому слухачеві або читачеві, аргументований. Говорячи про мовлення, не можна забувати, що воно є засобом розвитку мислення дітей. Мислення не може успішно розвиватися без мовленнєвого матеріалу. У відвернутому мисленні найважливіша роль належить поняттям, в яких узагальнені істотні ознаки явищ. Поняття позначаються словами, отже, в слові поняття знаходить необхідну для висловлювання матеріальну оболонку. Знання слова, що позначає поняття, допомагає людині оперувати цим поняттям, тобто мислити. Понятійне мислення формується в початкових класах і розвивається, вдосконалюється протягом усього життя людини [39].
Розумова робота стимулює мовлення. Збагачення мовлення, у свою чергу, позитивно впливає на розвиток мислення. Важливо, щоб нові мовні засоби, які засвоює школяр, наповнювалися реальним значенням. Це забезпечить зв’язок мислення і мовлення. Наприклад, учень початкових класів засвоює нові слова зимородок, пересмішник, трясогузка. Він ніколи не бачив цих птахів, не знає їхніх ознак. Проте жваво називає їх у своєму висловлюванні про природу, не роблячи при цьому ніяких мовленнєвих помилок. Але слова ці в його свідомості не наповнені змістом, у нього немає понять, відповідних цим словам. Це пусті слова: мовлення говорить, думка мовчить [39].
Якщо школяр не може вдягнути власну думку в мовленнєву оболонку, значить, в самій думці є вади. Повної чіткості думка набуває лише тоді, коли людина може виразити її в ясній і зрозумілій іншим формі. Вчені, оратори (Аристотель, Цицерон) зазначали, що читання лекцій або суперечка допомагали їм зрозуміти деякі зв’язки в досліджуваній темі, а іноді й свої помилки в ході міркування. Отже, мовлення шліфує думку, вдосконалює її, розвиває мислення.

Таким чином, розвиток мовлення, навчання учнів висловлювати думки (судження) сприяє вмінню зв’язно виражати думки в усній і писемній формі.
1.3. Підходи до змісту формування морально-етичних суджень молодших школярів на уроках літературного читання

Мовлення учнів розвивається протягом усіх років навчання на уроках з усіх шкільних предметів, але провідна роль належить словесним предметам. Розвиток мовлення учнів на уроках мови і літератури (читання) – єдиний процес, що й виражено в програмах із цих предметів, зокрема у вимогах до знань і вмінь учнів викладати думки в усній і писемній формах, намічена система різних видів роботи в цьому напряму, які ускладнюються від класу до класу. На думку Н. Волошиної, вчителеві потрібно зважати на те, які знання й уміння, набуті учнями на уроках мови, доцільно використовувати з метою розвитку мовлення, зокрема творення суджень, під час вивчення літератури, тобто на уроках читання [12, с. 6].

Зразком не тільки правильного, змістовного, а й образного, емоційного мовлення є література. Художня література як один із видів мистецтва – найпопулярніший і найдоступніший усім. Вона приносить радість людині, підносить її духовно. Сила впливу художнього слова найвизначніших літературних творів не лише в тому, що вони правдиво в образах моделюють різні сторони й грані дійсності, а й у тому, що вони гуманістичні за своєю суттю. Вивчення літератури в школі проводиться не лише з освітньою, але й виховною метою. Адже засобами мистецтва слова виховується любов до Батьківщини, повага до її мови, історії, її звичаїв і традицій. Велике значення  має читання творів української та зарубіжної літератури в естетичному, моральному вихованні юних громадян України [39].
Читання, як і письмо, – вид мовленнєвої діяльності, що, як правило, тісно пов’язана з усною (аудіювання, говоріння).

Науковці (М. Пентилюк) визначають мовленнєву діяльність як «сукупність психофізичних дій організму людини, що спрямовуються на сприймання і розуміння мовлення або породження його в усній чи писемній формі» [46, с. 12]. 
Мовленнєва діяльність (аудіювання, говоріння, читання, письмо) спирається на мовні знання. На думку авторів концепції мовної освіти в Україні, «метою навчання рідної мови в школі є формування особистості, яка володіє вміннями і навичками вільно, комунікативно виправдано користується мовними засобами при сприйнятті (слуханні і читанні), створенні (говорінні і письмі) висловлювань у різних сферах мовлення, тобто в забезпеченні її всебічної мовленнєвої компетенції» [2, с. 16]. 
Відповідно до поглядів М. Пентилюк, мовленнєва компетентність учнів, спираючись на мовну компетентність, містить цілу систему мовленнєвих умінь (уміння вести діалог, сприймати і будувати усні і писемні монологічні й діалогічні виловлювання різних видів, типів, стилів, жанрів), що слугуватимуть учням для спілкування в різних життєвих ситуаціях, в тому числі і на уроках читання. Мовленнєва компетентність кожної особистості виявляється у виробленні умінь користуватися усною і писемною літературною мовою, багатством її виражальних засобів залежно від мети висловлювань [46, с. 13]. 
Читання розширює світогляд дітей, формує естетичні смаки, вподобання, впливає на розвиток морально-етичних почуттів. Щоб досягти цього, читання будь-яких текстів на уроці супроводжується їх аналізом, у процесі якого вчитель звертає увагу на тему, основну думку твору, образність мови, вчинки і характер персонажів, спонукає учнів оцінювати їх, висловлювати власне ставлення [66, с. 256]. 
Отже, читання – рецептивний вид мовленнєвої діяльності, у якому під час ознайомлення з літературним твором відбувається процес аудіювання, говоріння, а тому виникає монологічне і діалогічне висловлювання, що базується на застосуванні вмінь користуватися усною і писемною літературною мовою, багатством виражальних засобів залежно від мети висловлювання [39].
Уроки читання (як окремі) спеціально призначені для розвитку читацьких умінь і навичок. Несхожість уроків читання порівняно з іншими уроками полягає в підготовці учнів до співпраці, сформованості навичок працювати в парах, творчих групах, брати участь у рольових і навчальних іграх тощо. Такі форми роботи дають змогу дітям обмінюватися думками, набути навичок співпраці, оволодіти вміннями висловлюватися та активно слухати інших, розвивати творчі здібності (Л. Хоружа) [68, с. 57].

За своєю значущістю і навчально-виховним потенціалом уроки літературного читання важко переоцінити. Чим успішніше учні оволодівають читацькими навичками, чим більше читатимуть, тим значних успіхів досягнуть у засвоєнні української мови загалом. У процесі опанування змісту навчального предмета «Літературне читання» формуються ставлення дитини до навколишньої дійсності, її моральні орієнтири, збагачуються почуття. Першою сходинкою у моральному зростанні людини є уявлення про правила співжиття і взаємодію людей у сім’ї, колективі, суспільстві, знання основних етичних норм. Тому актуалізація вчителем етичної складової змісту початкової освіти забезпечує формування моральних цінностей в учнів, їхньої емоційної сфери, уможливлює виявлення ними відповідної моральної поведінки. Впливаючи на свідомість школярів, відбувається опосередкована дія і на їхню поведінку. Етична насиченість навчальних тем дисципліни «Літературне читання» може бути забезпечена відповідно до такої логіки подачі й сприйняття матеріалу:

– актуалізація знань учнів, уведення етичних понять, ознайомлення з правилами етикету;

– сприйняття та осмислення отриманих знань за допомогою практикумів (виховна ситуація, художні тексти, аналіз поведінки героїв, життєві приклади тощо);

– самостійне узагальнення та відкриття моральних істин, правил поведінки;

– визначення разом з учнями критеріїв оцінки вчинку згідно з нормами етики та «золотого» правила етики («не роби іншому того, чого не бажаєш собі»);

– закріплення набутих знань у практичній діяльності (розв’язання моральних дилем, виконання творчих завдань, участь у рольових і ділових іграх, імітація типових життєвих ситуацій тощо). Забезпечуючи системність, інтегративний характер етичної підготовки учнів, учителеві необхідно завжди чітко визначати моральний стрижень, який лежить в основі тієї чи іншої теми. Проводячи аналіз текстів на уроках читання, особливу увагу дітей треба зосереджувати на таких етичних категоріях: добро, гідність, чесність, відповідальність, працьовитість та інших [39].
На кожному уроці діти слухають мовлення вчителя, художні тексти. Така робота має бути цілеспрямованою і супроводжуватися перевіркою, як учні зрозуміли почутий текст, оскільки від цього великою мірою залежить успішність у формуванні, розширенні пізнавальних інтересів, світогляду дітей, і, нарешті, збагачення словникового запасу, що відбувається спонтанно: у пам’яті школяра накопичуються слова, образні вислови, синтаксичні конструкції, що, безумовно, через певний час знаходить свій вияв у мовленні. Однак робота над словом на уроках читання має значення не лише для збагачення словникового запасу, але й забезпечує правильне сприйняття змісту. Адже неправильне, неадекватне розуміння слова спотворює зміст речення, а то й усього тексту. Розглянемо, як відбувається робота щодо формування морально-етичних суджень на уроках читання різного типу: ознайомлення з новим матеріалом, узагальнюючих уроках, контрольних, комбінованих, нестандартних тощо. На контрольних уроках можуть бути використані різні прийоми роботи: бесіда, творча робота, мислительна робота (відгадування кросвордів, ребусів, вікторина), співи. Діти працюють із добре знайомими текстами. На уроках такого типу відбувається актуалізація опорних знань, закріплення знань за рахунок уведення в урок ігрових та мислительних прийомів, що сприяє збагаченню мовлення учнів, розширенню їх словникового запасу. На комбінованих уроках застосовуються такі методи і прийоми: бесіда, розповідь, міркування, порівняння, демонстрація, ігри, контроль знань. Комбінований урок містить актуалізацію знань, здобуття нових знань, контроль знань, узагальнення [39].
На одному з перших уроків з відповідної теми вчитель дає дітям завдання: прочитати додаткову літературу, дібрати ілюстрації, підготувати малюнки, вироби з пластиліну, вивчити напам’ять вірші, уривки з творів, прислів’я, загадки. Кількість і спрямування цих завдань диктуються темою узагальнюючого уроку. Доцільно давати учням диференційовані завдання: для всього класу, для групи учнів та індивідуальні. Узагальнюючий урок будується не за такою схемою, як урок пояснення нового матеріалу. У ньому немає перевірки домашнього завдання за попередньою темою. З плану уроку випадає і пояснення нового матеріалу, не відомий учням текст не читається, випускається і робота над його частинами. Основна частина уроку узагальнення знань – повторення, узагальнення та систематизація опрацьованого. Перед цим лише називаються тема уроку і план його проведення. У кінці учні почують висновок учителя (що нового вони дізналися) й оцінку їх підготовки [39].
Методисти (М. Вашуленко, О. Хорошковська) [9; 67] рекомендують кілька видів роботи на уроках узагальнення знань, які ефективно застосовуються в сучасній школі.
1. Повторювально-узагальнюючі бесіди. У ході таких бесід діти перелічують твори, присвячені тим чи іншим подіям чи відповідають певній темі, читають уривки з творів. На кожному уроці бесіда має закінчитися узагальненням, оцінкою прочитаного.
2. Переказування. Відповідно до теми уроку застосовуються різного типу перекази: вибіркові, повні (із залученням учнів усього класу), які обов’язково слід завершити узагальненням, формулюванням теми.
3. Різні види читання за книгою і напам’ять. Уривки повинні добиратися цілеспрямовано; на основі їх виводиться головна думка теми уроку узагальнення знань.
4. Вікторини. Запитання «З якого твору уривок?» відкриває можливості для зіставлень, знаходження причинових зв’язків між описуваними епізодами.
5.  Розповіді учнів про виготовлені ними речі, про те, що зображено на картинах-репродукціях, ілюстраціях у книгах. В усіх випадках учитель підводить підсумки уроку. 

Ефективність освітнього процесу залежить від рівня розвитку педагогічної науки, досконалості методики викладання дисципліни, а також від уміння вчителя орієнтуватися в методах і прийомах навчання і добирати з багатьох найефективніші, розглянемо методи і прийоми на уроках читання.

На уроках читання робота над текстом є дійовим засобом розвитку мовлення молодших школярів. Учні повинні мати достатній словниковий запас, орфоепічні й граматичні вміння, щоб відповісти на запитання вчителя, висловити власне ставлення до вчинків дійових осіб тощо. Науковці (О. Бандура, Н. Волошина, О. Гальонка) зазначають, що розвиток мовлення учнів на уроках читання, збагачення словникового запасу, творення суджень не можуть успішно відбуватися самі собою, стихійно; належних результатів можна досягти лише за умови систематичного, цілеспрямованого педагогічного керівництва, яке здійснюється різними методичними прийомами:

– читання (голосне і мовчазне) різних друкованих текстів (художніх творів, підручників, науково-публіцистичних статей, нарисів тощо);

– вивчення напам’ять поетичних текстів, визначень, правил, положень, законів та ін.;

– змістовий аналіз творів у процесі підготовки їх до виразного  читання;

– проведення спостережень над лексико-стилістичними особливостями художніх, науково-популярних і наукових текстів;

– систематичні вправляння школярів у діалогічному та монологічному мовленні (усні відповіді на запитання, бесіди, перекази і плани різних видів, характеристика персонажів, виступи, диспути);

– словникова робота на уроках читання (з’ясовується значення суб’єктивно нових слів, їх стилістичні властивості, правопис і вимова; проводять спеціальні орфографічні вправи, добір синонімів і антонімів; діалектні слова та вислови замінюються літературними; виявляється логічний і граматичний зв’язок між словами; виділяються лексеми з логічним наголосом або певною емоційною забарвленістю і пояснюється їх значення в контексті; здійснюється спостереження над прямим і переносним слововживанням, а також змістовою, стилістичною функціями діалектизмів, архаїзмів, професіоналізмів, неологізмів та фразеологізмів різних видів тощо);

– письмові роботи різних типів (художніх, логічних);

– ведення словничків (алфавітних або тематичних), в яких нотуються нові для учнів слова, терміни, фразеологізми тощо;

– користування довідниковою літературою;

– слухання грамзаписів, в процесі якого проводяться спостереження над звуковою стороною, емоційним забарвленням, способами передачі авторського підтексту художнього читання артистами (в грамзаписах або по телебаченню) з наступним обговоренням;

– перегляд кінофільмів, діафільмів тощо, обговорення почутого і побаченого;

– прослухування записаних на магнітофонну стрічку усних відповідей, доповідей, виступів учнів та обговорення їх;

– розгляд зразків образотворчого мистецтва (живопису, графіки, скульптури), проведення бесід за їх змістом, написання творів логічного і художнього типів [12, с. 185]. 
Формуванню морально-етичних суджень сприяють і етичні бесіди, що проводяться як самостійний урок та служать прийомом навчання після прочитання художнього твору морально-етичного значення. Етична бесіда – це організована й цілеспрямована розмова педагога з дітьми на відповідну моральну тему; складається із запитань і відповідей. Її мета – систематичне роз’яснення дітям норм і правил моралі, допомога в усвідомленні ними морального досвіду, формування громадської думки, розвиток критики й самокритики в дитячому колективі. Мораль художнього твору повніше засвоюється дітьми в етичних бесідах після їх читання. Етична бесіда, що проводиться одразу після його прочитання під керівництвом педагога, орієнтує дітей на позитивні зразки поведінки, допомагає диференціювати «хороше» і «погане», усвідомити, що можна наслідувати, а що слід засуджувати. У процесі таких етичних бесід формується вміння і бажання наслідувати приклади хороших людей, зокрема позитивних героїв художніх творів. Із дітьми зазвичай проводять бесіди про вчинки дорослих і дітей. Тоді етична бесіда пов’язується з певним життєвим фактом, конкретним вчинком. Її мета – з’ясувати сутність морального вчинку, схарактеризувати поведінку дітей, допомогти їм усвідомити свої вчинки, правильно їх оцінити й викликати відповідні моральні почуття. Ці бесіди формують в учнів свідоме ставлення до правил поведінки, виховують моральні переконання [39].
Етична бесіда поєднує в собі обговорення змісту художніх творів, поведінки і вчинків дітей. Змістом цих бесід виступає зіставлення вчинків літературних героїв з поведінкою школярів, на основі чого формуються узагальнені уявлення про норми і правила поведінки людей, система моральних оцінок. У процесі етичних бесід розв’язується ціла низка завдань морально-етичного виховання учнів. Серед них – формування узагальнених моральних уявлень про чесність, правдивість, скромність, дисциплінованість, колективізм та інші моральні категорії; виховання адекватної взаємооцінки та самооцінки відповідно до загальних норм і правил поведінки; формування свідомого ставлення дітей до виконання правил поведінки; спонукання до позитивних моральних учинків. Етичні бесіди поділяються на колективні, групові та індивідуальні (О. Селянська) [58, с. 45]. 
Орієнтовна тематика колективних бесід включає: «Дбайливе ставлення до громадського майна та особистих речей», «Чесність і правдивість», «Дружба і товаришування», «Скромність», «Чуйність і уважність», «Про обов’язок і відповідальність», «Про сміливість і хоробрість». Успіх колективної бесіди залежить від правильної її побудови. Бесіда складається з трьох частин: початок, хід (або основна частина) і прикінцева частина. Кожна із частин передбачає свою мету й будується по-різному, залежно від моральних завдань, які розв’язуються у процесі бесіди. Початок бесіди має за мету викликати в дітей інтерес до певної морально-етичної категорії, зацікавити їх певним моральним фактом та зосередити на ньому увагу. На початку бесіди застосовуються різноманітні прийоми. Так, етичну бесіду можна розпочати зі вступного слова вчителя, спрямованого на з’ясування розуміння дітьми моральних питань. Групові бесіди проводять тоді, коли виникає необхідність у роз’ясненні норм і правил моралі декільком дітям. Індивідуальні етичні бесіди проводять у зв’язку з певним вчинком конкретної дитини (позитивним чи негативним). Успіх такої бесіди багато в чому залежить від того, чи вдасться педагогу викликати дитину на відвертість. Для цього треба добре знати свого вихованця, особливості його характеру, інтереси, запити, рівень морального розвитку. Тематика індивідуальних бесід досить різноманітна: «Ти і твої товариші», «Твій друг», «Твій обов’язок», «Як ти розмовляєш», «Правдивість і чесність». Індивідуальні етичні бесіди проводяться за необхідністю [39].
Ефективним також є прийом активізації минулих вражень дітей – розгляд ілюстрацій, картин, уривків діафільму на відповідну моральну тему. Мета основної частини бесіди – розкрити дітям конкретний зміст певної моральної категорії, норми чи правила поведінки; викликати в дітей емоційні переживання та відповідне ставлення до фактів. Основна частина складається із запитань та відповідей, спрямованих на аналіз та оцінку вчинків літературних героїв та дітей, з’ясування мотивів поведінки. В етичних бесідах можуть використовуватися різні типи запитань, а саме: а) спрямовані на з’ясування розуміння дітьми основної ідеї твору; б) передбачають з’ясування ставлення дітей до певного твору, обґрунтування ними свого вибору; в) які дії вимагають оцінки вчинків і поведінки героїв твору та обґрунтування своєї оцінки; г) спрямовані на встановлення причин і мотивів окремих учинків героїв та їх обґрунтування; д) допомагають встановити зв’язок між змістом прочитаного твору і поведінки дітей вдома, у громадських місцях; е) спрямовані на узагальнення моральних знань, норм поведінки; є) які допомагають дітям усвідомити значення дотримання норм, правил поведінки; спрямовані на розуміння стосунків між людьми на основі виконання (чи порушення) норм моралі. Змістовність бесід залежить від правильності змісту і послідовності запитань, їх формулювання, активності дітей під час бесід. Найбільш ефективними є такі запитання, які вимагають не тільки відтворити зміст, хід подій, факти, а й спонукають учнів до роздумів, зіставлень, допомагають встановити зв’язки між подіями, мотивувати вчинки героїв твору. Завдання і запитання, які ставить учитель до твору чи до його частин, повинні допомогти розвиткові мислення дітей, їхньої творчої уяви, створенню умов для формулювання суджень. Отже, роль бесіди як методу навчання на уроках читання і в позаурочний час важко переоцінити, бо вона викликає в учнів певні емоції, примушує мислити, а значить спонукає висловитися [39].
На думку Н.Варзацької, зважаючи на завдання, покладені в основу змісту навчання на сучасному етапі (активізація розумової діяльності учнів, розвиток самостійності, творчих здібностей), на уроках читання застосовується метод проблемного навчання. Педагог створює на уроці проблемну ситуацію, ставить перед учнями завдання, здатні викликати активну розумову діяльність, інтерес до знань, бажання розв’язати певне питання, висловити своє бачення проблеми [7, с. 12]. 
Вони мають за мету:

– навчити чуттєво сприймати світ, бачити, відчувати багатство барв, форм, звуків рідної землі;

– допомогти дитині опанувати процеси й форми мислення, долаючи шлях від першої сходинки пізнання (вміння бачити предмет, виділяти ознаки, порівнювати, узагальнювати) до другої, вищої сходинки – здатності усвідомлювати дійсність у зв’язках та відносинах, вироблених багатовіковим досвідом людства;

– розвинути уяву як основу творчої діяльності;

– вчити втілювати у слові, зв’язному мовленні свої знання, почуття, думки [7, с. 12].
Активізація морально-етичних суджень учнями можлива за умови аналізу або створення ситуацій, які потребують морального вибору. Наприклад, ситуації «моральної оцінки» стосуються вчинків не тільки героїв літературних творів, а й конкретної поведінки людей у реальному житті. Ситуації «співчуття, ематії», «гальмування негативної дії» дають змогу вчителеві (класоводу) діагностувати рівень сформованості в школярів нормативних регуляторів у поведінці, націленість на гуманістичну дію, вміння тактовно відреагувати на негативний вчинок, припинити його, не образивши іншу людину тощо (Л. Хоружа) [68, с. 57]. 
У змісті початкової освіти достатньо уваги приділено ознайомленню школярів з правилами етикету, як сукупності вимог зовнішнього ставлення до людей: поведінка в громадських місцях і транспорті, форми звертання, вітання, прощання, пробачення тощо. Однак для щоденного етикету необхідні навички поведінки, формуванню яких треба приділяти постійну увагу на уроках читання під час ознайомлення з літературними творами. Доцільно разом із учнями, проаналізувавши твір із відповідної теми, провести аналіз звичайного дня і спробувати на різних етапах визначити основні правила етикету щодо спілкування з тими людьми, які протягом цього дня оточують дитину. Таке обговорення відбувається зазвичай у формі бесіди [39].
При ознайомленні з твором варто вдаватися до прийому мовчазного читання. Його запроваджують, починаючи з другого класу. У цьому випадку незмінною залишається методична вимога – перевірка того, як діти сприйняли прочитане. Ефективним прийомом збудження інтересу дітей до твору є постановка нескладних завдань, які оголошуються перед читанням і за якими після прочитування перевіряється ступінь свідомого сприйняття тексту. На думку І. Ґудзик, потрібна робота, спрямована на розвиток в учнів уміння ставити запитання до тексту, однокласників. Учні потребують допомоги в усвідомленні тексту та розвиткові вміння ставити запитання, що виходять за межі буквального, фактичного змісту. Це здебільшого запитання про причиново-наслідкові зв’язки, смисл того, про що йдеться в тексті [17, с. 25]. 
Необхідними є запитання, що стосуються власного ставлення до сказаного, його зв’язку з особистим життєвим досвідом мовця, зіставлення власного погляду з тим, що думають інші. Вчителеві не слід категорично схиляти учнів до єдиного правильного (як правило висловленого ним самим) погляду. Думка вчителя, певна річ, теж має бути вислухана, але як одна з інших, яку цікаво обміркувати, обговорити, зіставити з почутими. Важливо брати до уваги, що основне – не лише сформувати належне ставлення учнів до певних фактів, а й навчити їх самостійно мислити, аргументувати свою думку, визнавати право іншого думати інакше, зіставляти власну думку з різними поглядами на речі й у разі переконливості аргументів погоджуватися з ними. Іншими словами – розвивати в учнів критичне (що передусім означає – самостійне) мислення і судження. Отже, така робота з читання сприяє розвиткові й інших видів мовленнєвої діяльності – говоріння та письма. Йдеться про вміння визначати відповідність матеріалу темі, розрізняти в ньому підтеми (відповідно – частини тексту), оцінювати послідовність у розгортанні матеріалу. Так само важливими для продукування мовлення є робота над смислом (основною думкою) твору, виявлення у тексті власної позиції, толерантного ставлення до різних поглядів на одне й те ж саме явище, вчинок персонажа тощо. Саме це має складати основну частину роботи над усними (й писемними) висловлюваннями учнів. Усю попередню роботу слід уважати ефективною підготовкою до переказування прочитаного, якому слід надавати належного значення. По-перше, як форма навчання переказ має освітнє й виховне значення. По-друге, переказ має невичерпні можливості для роботи над розвитком мовлення дітей. Учні відчувають вплив образної мови першоджерела, намагаються переносити її до власного мовлення. До цього треба заохочувати, але стежити за тим, щоб діти правильно розуміли, вміло застосовували в своїй практиці те, що вичитали. Намагаючись передати все так, як у творі, школярі привчаються стежити за послідовністю та причиновим зв’язком викладу, тобто навчаються переказувати логічно, дохідливо, зрозуміло. Нарешті, переказ - це вміння добирати слова, фрази, будувати речення. По-третє, у процесі переказу вчитель має змогу визначити, як діти володіють такими якостями усного мовлення, як жвавість і природність викладу, інтонування, виразність переказу тощо [39].
Таким чином, з-поміж основних методів роботи над оповіданнями можна виділити словесно-інформаційні, проблемно-пошукові; з-поміж прийомів – бесіду, розповідь, вільне висловлювання, спогади, словникову роботу, лінгвістичну гру.

Казка – різновид оповідання, один із найулюбленіших дітьми жанрів літературних творів. Їх приваблює в казці захоплюючий, цікавий сюжет, яскрава мова, знайомі персонажі. З раннього віку діти чують казки. Як тільки дитина оволодіє грамотою, вона із захопленням читає ці фантастичні твори. Казка має виховне значення: висміює недоліки, засуджує зло, таврує несправедливість і хижацтво, навчає добру, скромності, ввічливості, справедливості.
У формуванні моральності засобами фольклору І.Франко особливо виділяв казки, за мотивами яких він створив низку чудових творів: «Коли ще звірі говорили», «Лис-Микита», «Кішка», «Казка про казку». На думку письменника, моральні якості й категорії повністю залежать від конкретних історичних умов, суспільного розвитку [65]. І. Франко неодноразово вказував, що педагогічні ідеї українського народу виростають на таких культурних національних традиціях, які мають першочергове значення у формуванні в молодого покоління почуття любові до власного народу, рідної землі. 

Казки формують цілу гаму морально-етичних почуттів, виховують почуття милосердя, благородства, чуйності, доброти, любові, патріотизму, гордості за приналежність до славного козацького роду; головні герої творів  уособлюють у собі кращі риси українського менталітету: товариськість, гостинність, щедрість, ввічливість, винахідливість, мужність, оптимізм. Структура уроків читання казок нічим не відрізняється від будови уроків опрацювання інших оповідань, але цей вид творів має свою специфіку. Вчитель спершу не читає (народну), а розповідає казку емоційно, виразно. Після ознайомлення з текстом, тлумаченням слів і виразів застосовується вибіркове читання, відповіді на запитання, складання плану (малюнкового, словесного, цитатного), різноманітні форми переказу, усне малювання ілюстрацій, інсценізація, а іноді й драматизація, особливо в позакласній роботі. Зміст, мета і завдання кожного з цих етапів залежать від тексту казки [39].
Починаючи з першого класу, діти знайомляться з малими фольклорними жанрами, а саме: загадками, прислів’ями, приказками, скоромовками.
Загадка захоплює учня тим, що в ній криються суперечності. Вона має значні можливості для розвитку уяви, мислення дитини. Відгадуючи загадки, учень знаходить образні порівняння, вчиться доводити, порівнювати предмети чи явища на основі схожих ознак (О. Сомкова) [60, с. 43]. У процесі аналізу загадок треба не тільки навчити учнів прочитати й відгадати загадку, вони мають пояснити, чому саме така, а не інша відгадка, вказати, за якими ознаками вони відгадали. Розгадавши загадку, учні можуть пригадувати й ті загадки, які вони знають. Така робота сприяє розвиткові розумової активності, самостійної творчості дітей.
Невід’ємною складовою формування етичних знань учнів на уроках читання є використання афоризмів, прислів’їв у процесі усвідомлення ними моральних норм і правил. Афоризми можна розглядати як один із ефективних засобів навчання і виховання, бо вони впливають на почуття, свідомість і поведінку підростаючого покоління, сприяють підтримці моральних норм життя і поведінки в суспільстві. Педагогічний зміст афоризмів та прислів’їв відображено в таких формах навчання і виховання, як приклад, переконання, вимога, побажання, прохання, схвалення, порада, заборона тощо. Для вдосконалення навичок читання, правильної та швидкої вимови, розвитку мовних органів дитини чимале значення має читання скоромовок, особливо в першому класі. Особливістю скоромовок є те, що в них скупчуються слова, де переважають певні приголосні чи голосні, що ускладнює швидкість їх правильного читання. Скоромовки побудовані за принципом асонансу або алітерації. Вони вносять до навчального процесу елементи гри, що психічно виправдано в навчанні дітей 6-9 років; використовуються як дидактичний матеріал при вдосконаленні техніки читання, виробленні літературної вимови; становлять суттєвий елемент розвитку мовлення і мислення. Таким чином, в роботі над малими фольклорними жанрами застосовуються такі методи, як словесно-ілюстративні, практичні, ігрові, та прийоми – бесіда, усне малювання, заучування напам’ять. Діти люблять слухати й читати віршовані твори. У віршах дітей приваблює ритмічна, образна мова, вони легко заучують напам’ять. Впливаючи на почуття, емоції, вірші виховують в учнів належне ставлення до навколишнього світу, сприяють моральному вихованню, мають велике значення для виховання естетичних почуттів, смаків, розвивають образне мовлення [39].
Наочність на уроках читання допомагає повніше й точніше усвідомити прочитаний матеріал, сприяє образним уявленням про предмети, явища, дає змогу зрозуміти речі в дії, розширює рамки тексту. Залежно від змісту матеріалу наочність на уроках може бути різноманітна: предмети, речі, зібрані колекції, гербарії, рослини, про які йдеться (городні, хлібні рослини, листя різних дерев, зерна та ін.), моделі машин, макети, чучела птахів, звірів, кінофільми, які відповідають змісту текстів, портрети письменників, відеозаписи, аудіовізуальні засоби, фонотека, ілюстрації, репродукції картин відомих художників [39].
Отже, головне в організації освітнього процесу на уроках літературного читання – отримати високий результат за найменшої затрати сил і часу, підняти учня на вищий щабель розумового й мовленнєвого розвитку, збагатити його мислення й мовлення емоціями та інтелектуальними почуттями, стимулювати допитливість, бажання висловлюватися щодо змісту прочитаного й почутого на уроці. Провідними методами роботи щодо формування морально-етичних суджень молодших школярів на уроках читання є словесно-інформаційні, словесно-евристичні, словесно-ілюстративні, проблемно-пошукові, наочні; прийомами – бесіда, розповідь, інсценізація, переказ, вільне висловлювання, спогади, словникова робота, заучування напам’ять, мовчазне читання, інсценізація, самостійна робота, моделювання, словесне малювання, лінгвістична гра. У дітей молодшого шкільного віку формування моральної сфери особистості відбувається через запам’ятовування і засвоєння моральних норм поведінки. Психолого-педагогічні умови мають орієнтуватися на стратегію розвитку освіти та основні теоретичні положення морального виховання, розвивального навчання, психічних особливостей молодших школярів, тому виокремлено такі серед них щодо формування морально-етичних суджень дітей молодшого шкільного віку: формування загальнолюдських моральних якостей на матеріалі художньої літератури; введення в навчально-виховний процес початкової школи моделі формування морально-етичних суджень дітей; формування моральної свідомості молодших школярів на основі засвоєння моральних понять і суджень; інтеграція різних видів діяльності, реалізація принципів морального виховання у повсякденному житті дітей [39].
Підсумовуючи, зазначимо: досягнення продуктивності у роботі щодо формування морально-етичних суджень молодших школярів на уроках літературного читання – складний процес, що потребує контакту вчителя та особистості молодшого школяра. Лише єдність і узгодженість зусиль забезпечить ту психологічну налаштованість, завдяки якій дитина виявляє готовність до співпраці, до прийняття вимог тощо.
РОЗДІЛ 2

СИСТЕМА ФОРМУВАННЯ МОРАЛЬНО-ЕТИЧНИХ СУДЖЕНЬ У ДІТЕЙ МОЛОДШОГО ШКІЛЬНОГО ВІКУ НА УРОКАХ ЛІТЕРАТУРНОГО ЧИТАННЯ
2.1. Аналіз стану сформованості морально-етичних суджень у практиці сучасної початкової школи

Метою констатувального етапу педагогічного експерименту було виявлення рівнів сформованості морально-етичних суджень молодших школярів на уроках літературного читання. Завданнями констатувального етапу експерименту стало: визначення критеріїв та показників сформованості морально-етичних суджень дітей молодшого шкільного віку; здійснення діагностики рівнів сформованості морально-етичних суджень учнів початкової школи; аналіз результатів констатувального зрізу.

Базою дослідження виступила Кам’янська загальноосвітня школа І-ІІ ступенів та заклад загальної середньої освіти № 65 м. Запоріжжя. Експериментальна робота здійснювалася протягом 2018-20 рр.

В експерименті взяли участь 114 учнів третіх-четвертих класів. Вихідні умови в експериментальних класах були однаковими: добір учнів робився випадково, дітей не диференціювали за рівнями навчальних можливостей чи спрямованістю інтересів. Освітній процес в усіх класах було організовано відповідно з Державним стандартом початкової освіти.

Спираючись на ознаки, що характеризують центральне поняття нашого дослідження, визначимо критерії та показники сформованості морально-етичних суджень молодших школярів. Зокрема нами визначено: мовленнєвий, ціннісний, морально-етичний. Обґрунтуємо їх вибір.

Мовленнєвий характеризується сформованим словником морально-етичної спрямованості у дітей; знаннями в учнів прислів’їв і приказок морально-етичної тематики; вміннями здійснювати емоційно-оцінний аналіз твору; вміннями зіставляти вчинки персонажів, визначати мотиви їхньої поведінки; здійсненням морально-етичної оцінки прочитаного, заснована на особистому досвіді.
Вибір художньо-мовленнєвого критерію тісно пов’язаний із завданнями формування художньо-мовленнєвої компетенції: ознайомити з фольклорними творами, творами письменників-класиків, сучасних і зарубіжних авторів; учити визначати жанр художнього твору, запам’ятовувати його автора; навчити дітей слухати і розуміти зміст художніх творів; прищеплювати вміння відтворювати зміст знайомих творів в активній художньо-мовленнєвій діяльності; розвивати поетичний слух, бажання вивчати вірші напам’ять; виховувати виразність художнього читання у процесі відтворення змісту художніх творів; виховувати оцінні судження, адекватні естетичні та моральні оцінки поведінки героїв; формувати самостійність у художньо-мовленнєвій, театрально-ігровій діяльності; виховувати оцінне ставлення до книги, охайність у роботі з книгою, бережливе ставлення до неї, бажання лагодити книжки; залучати до чергування в Куточку книги, до роботи в дитячій бібліотеці. Найважливішими джерелами розвитку дитячого мовлення є художня література й твори усної народної творчості. Твори художньої літератури мають величезний виховний вплив, є могутнім чинником виховання й освіти дітей. Мова літературного твору є найкращою, найвищою формою літературного мовлення, зразком для наслідування дітей. Прилучення дітей до краси художнього слова сприяє збагаченню їхнього лексичного запасу. Художній аналіз літературних творів підводить дітей до заглиблення у зміст слова. На основі аналізу літературного твору в єдності його змісту й художньої форми, а також в активному засвоєнні засобів художньої виразності, діти навчаються передавати в образному слові певний зміст, самостійно складати невеличкі твори [39].
Ціннісний критерій презентовано наступними показниками: якісна оцінка моральних якостей; адекватність оцінно-етичних суджень; уміння співвідносити поведінку героїв з власною, а також з поведінкою однолітків.

Вибір ціннісного критерію зумовлений тим, що розуміння, усвідомлення тексту викликає в дитини емоційні переживання, співчуття, що є основою для формування адекватних оцінних суджень, моральних та етичних оцінок. Моральне виховання постає як можливість і право обирати цінності, як підготовка до життєвого самовизначення. У теоретичному пізнанні феномен «цінність» відповідає поняттю «значущість» і вказує на особистісний, соціально-культурний сенс сприйняття дійсності. Отже, предметний та духовний світ може оцінюватися за критеріями добра та зла, красивого та потворного, справедливості й несправедливості. Зауважимо, що цінності сприймаються школярем перш за все на емоційно-мотиваційному рівні [39].
Морально-етичний критерій характеризується сформованістю моральних понять, суджень, почуттів; розвиненістю моральної свідомості, моральних почуттів і поведінки в їх органічній єдності та взаємозв’язку; сформованістю переконань, спрямованих на засвоєння учнями етичних понять, моральних принципів, вироблення етичних ідеалів.

Вибір морально-етичного критерію пов’язаний із підвищенням ролі морального виховання особистості в низці сучасних завдань виховання. Проблема морального виховання підростаючого покоління набула сьогодні особливої значущості у зв’язку зі стабілізацією суспільно-політичної ситуації в країні, зростанням ролі моралі в регуляції суспільних відносин, становлення менталітету, а також відродженням та зростанням в житті суспільства духовно-моральних норм спілкування в дусі толерантності [39].
Високий рівень сформованості морально-етичних суджень характеризувався такими особливостями: наявність словника морально-етичної спрямованості у дітей; знання дітьми прислів’їв та приказок морально-етичної спрямованості; вміння застосовувати емоційно-оцінний вид аналізу твору; порівняти дії героїв, визначити мотиви їх поведінки; висловлювати власне ставлення до подій та героїв, надавати найпростішу морально-етичну оцінку прочитаного на основі власного досвіду; формування моральних якостей; адекватність оціночних та етичних суджень; здатність пов’язувати поведінку персонажів зі своєю власною, а також з поведінкою однолітків; формування моральних понять, суджень, почуттів і звичок поведінки; моральна свідомість, єдність моральних почуттів і поведінки; формування переконань, спрямованих на засвоєння етичних концепцій, моральних принципів, розвиток етичних ідеалів.

Достатній рівень: сформованість словникового запасу морально-етичної спрямованості на достатньому рівні; знання 2-3 прислів’їв та висловів морально-етичної спрямованості; аналіз художніх творів; порівняння дій героїв, визначення мотивів їх поведінки; висловлення власного ставлення до подій та героїв, надання найпростішої морально-етичної оцінки прочитаного на основі власного досвіду. Оціночні та етичні судження молодших школярів є адекватними. Мають змогу співвіднести поведінку героїв зі своїми, однолітками. Однак у цих дітей були недостатньо сформовані моральні концепції, судження, переконання, почуття та звички поведінки. Відсутня єдність моральних почуттів і поведінки.

Середній рівень сформованості морально-етичних суджень молодших школярів визначався такими характерними проявами: наявність достатньо сформованого словника морально-етичної спрямованості; 1-2 прислів’їв та приказок морально-етичної спрямованості. Під час аналізу художнього твору вони не висловлювали власного ставлення до подій та героїв, не визначали мотивів своєї поведінки, а мали змогу лише елементарно порівняти персонажів. Оціночно-етичні судження молодших школярів не завжди відрізнялись адекватністю. Іноді діти співвідносили поведінку героїв зі своєю, а також однолітками. У них були недостатньо сформовані моральні концепції, судження, переконання, почуття та звички поведінки.

Низький рівень: у словниковому запасі учнів з цим рівнем сформованості іноді зустрічаються слова морально-етичної спрямованості. Ці діти не висловлювали власного ставлення до подій та героїв, не могли визначити мотиви своєї поведінки, не завжди співвідносили поведінку героїв зі своєю, а також з поведінкою однолітків. У них були недостатньо сформовані моральні концепції, судження, переконання, почуття та звички поведінки.
Для зручності кількісного обчислення результатів діагностики та виведення середнього показника розроблено шкалу, за якою високому рівню відповідали 4 бали, достатньому – 3, середньому – 2, низькому – 1. Отже, розробка критеріїв і показників стала підставою для характеристики рівнів сформованості морально-етичних суджень молодших школярів, що дозволяє перейти до їх визначення.

Для оцінки рівня сформованості морально-етичних суджень молодших школярів за визначеними критеріями було розроблено та впроваджено низку методик. У процесі розробки діагностичних методик використовувалися матеріали методики визначення рівня сформованості оцінно-етичних суджень у дітей О. Монке [48]. 
Мовленнєвий критерій.

Завдання: Хто назве більше слів, близьких за значенням.

Мета: виявити кількісний та якісний склад словника морально-етичної спрямованості.
Матеріал: оповідання-казка В. Росіна «Олень і його товариш».

Хід виконання: після читання оповідання-казки В. Росіна «Олень і його товариш», учитель пропонував школярам назвати якомога більше таких слів до слова «друг», що відповідають на запитання «який?» (великий, вічний, давній, досвідчений, єдиний, новий, останній, очевидний, постійний, справжній, старий, сучасний, близький, вірний, дорогий, душевний, кращий, надійний, незамінний, шкільний, щирий).

Методичний коментар: оцінка результатів: 4 бали одержували діти, які називали 8-10 слів, 3 бали – 5-7 слів, 2 бали – 2-4 слова, 1 бал – 0-1 слово.

Показник: знання дітьми прислів’їв і приказок морально-етичної спрямованості.

Завдання: Назви прислів’я і приказки.

Мета: виявити знання учнями прислів’їв і приказок морально-етичної спрямованості.

Матеріал: оповідання О. Буценя «На вулиці».

Хід виконання: після читання оповідання О. Буценя «На вулиці» школярам пропонують пригадати відомі приказки і прислів’я, що стосуються змісту твору.

Методичний коментар: якщо учні здатні пригадати 2-3 прислів’я самостійно, то вони одержували 4 бали; за 2 прислів’я – 3 бали, за 1 прислів’я – 2 бали, якщо не могли пригадати самостійно жодного прислів’я – 1 бал.

Показник: уміння застосовувати емоційно-оцінний вид аналізу твору.

Завдання: Чи правильно вчинив герой?

Мета: виявити вміння учнів аналізувати твір, визначати почуття персонажів.

Матеріал: оповідання І. Прокопенко «Як берізка листя роздарувала».
Хід виконання: учитель-експериментатор прочитав дітям оповідання Ірини Прокопенко «Як берізка листя роздарувала» та поставив завдання визначити, чи правильно вчинила берізка, залишившись без листячка? Що вона відчувала? Як почували себе ті, хто одержав листячко? Передати свої враження не тільки словами, а й рухами, жестами, звуками.

Методичний коментар: оцінювання: 4 бали, якщо школяр не тільки визначав та оцінював учинки персонажів, а й міг передати їх почуття різними засобами; 3 бали – оцінював учинки персонажа та його почуття, передавав їх за допомогою рухів; 2 бали – лише оцінював учинки персонажів; 1 бал – оцінка вчинків персонажів була не зовсім вдалою та адекватною.

Показник: уміння зіставляти вчинки персонажів, визначати мотиви їхньої поведінки.
Завдання: Хто правий?

Мета: виявити здатність молодших школярів порівнювати вчинки персонажів, визначати мотиви поведінки кожного з них.
Матеріал: українська народна казка «Совині діти».

Хід виконання: після читання української народної казки «Совині діти» учням пропонували визначити, хто з героїв правий, аргументувати свої відповіді, навівши аналогічний приклад з власного життя.

Методичний коментар: 4 бали одержував учень, який визначав, хто з героїв правий, наводячи аналогічний приклад із власного життя; 3 бали - визначав, хто з героїв правий, аргументуючи свої відповіді, але не міг навести приклади з власного життя; 2 бали – визначав правоту героїв; 1 бал – потребував допомоги вчителя.

Показник: уміння висловлювати власне ставлення до подій і героїв, давати найпростішу морально-етичну оцінку прочитаного, спираючись на власний досвід.

Завдання: «Ким бути і ким не бути»
Мета: виявити вміння школярів давати найпростішу морально-етичну оцінку прочитаного, спираючись на власний досвід.

Матеріал: твір Я. Пінясова «Ким бути і ким не бути».
Хід виконання: педагог читав учням твір Якова Пінясова «Ким бути і ким не бути», пропонував оцінити: чи добре вчинив хлопчик? чому він так вчинив? чи міг він зробити якось інакше? що йому можна порадити?

Методичний коментар: 4 бали – оцінка вчинку, пояснення оцінки, пропозиції щодо іншого розв’язання подій, поради; 3 бали – оцінка вчинку та пояснення, пропозиції щодо іншого розв’язання подій; 2 бали –оцінка вчинку та його пояснення; 1 бал – оцінка вчинку.

Ціннісний критерій

Показник: кількісна та якісна оцінка моральних якостей.

Завдання: Поведінка персонажа в різних ситуаціях

Мета: виявити вміння школярів оцінювати моральні якості літературних персонажів.

Матеріал: угорська народна казка «Двоє жадібних ведмежат», українські народні казки «Лисичка-сестричка та Вовк-панібрат», «Лисичка та глечик», «Лисиця та Журавель».
Хід виконання: вчитель-експериментатор пропонував учням пригадати казки, в яких героїнею була Лисичка. Після цього він звертався до дітей: «Як ти гадаєш, чи завжди однаково поводила себе Лисичка в цих казках? Як вчинила героїня угорської народної казки «Двоє жадібних ведмежат»? Якою була Лисичка в українській народній казці «Лисичка-сестричка та Вовк-панібрат»? Як би ти оцінив учинок Лисички з українських народних казок «Лисичка та глечик», «Лисиця та Журавель»?

Методичний коментар: 4 бали одержував учень, який пригадав 3-4 казки за участю Лисички та дав оцінку її поведінки, висловив власне судження, навів приклади з життя; 3 бали – 2 казки, оцінка поведінки, обґрунтування; 2 бали – 1 казка та оцінка поведінки; 1 бал – 1 казка.

Показник: адекватність оцінно-етичних суджень.

Завдання: Якості персонажів

Мета: виявити здатність учнів висловлювати оцінно-етичні судження.

Матеріал: картки із записом слів: «вдячність», «щирість», «лінощі», «жадібність», «непорозуміння».
Хід виконання: педагог пропонував школярам пояснити: «Як ти розумієш, що таке «вдячність», «щирість», «лінощі», «жадібність», «непорозуміння»? Пригадай та назви твори, персонажам яких були властиві такі якості.

Методичний коментар: оцінка була такою: 4 бали одержували ті школярі, які вміли точно пояснити значення 5 запропонованих слів, пригадати персонажів, яким були властиві ці якості та назви творів; 3 бали – точне пояснення значення 5 запропонованих слів, приклади до 2 з них; 2 бали – точне пояснення значення 3 запропонованих слів; 1 бал – точне пояснення значення 1 запропонованого слова.

Морально-етичний критерій

Показник: формування моральних понять, суджень, почуттів і звичок поведінки.

Завдання: Поясни поняття

Мета: виявити розуміння дітьми моральних понять, суджень, почуттів і звичок поведінки.

Матеріал: казка Ю. Ярмиша «Робочі черевики».
Хід виконання: вчитель-експериментатор читав казку Юрія Ярмиша «Робочі черевики», звертався до школярів із запитаннями: «Як ви охарактеризуєте поведінку робочих Черевик і Туфель? Якими рисами характеру наділив автор цих персонажів? Чи притаманні такі риси людям? Як ви розумієте такі поняття, як «пихатість», «скромність»? Чи можна це назвати звичкою поведінки? Пихатість і скромність – це постійні риси характеру людини чи вони з’являються у певній ситуації?» Намалюйте ці поняття.

Методичний коментар: 4 балами оцінювали відповіді учня, який давав повні ґрунтовні відповіді на всі поставлені запитання, визначення понять, малював поняття, запропоновані ним варіанти відповідей були оригінальними; 3 бали – давав повні ґрунтовні відповіді на всі поставлені запитання, точно визначав поняття, малював їх; 2 бали – відповідав на всі поставлені запитання, давав визначення деяких понять; 1 бал – відповідав на всі поставлені запитання.

Показник: сприяння розвитку моральної свідомості, моральних почуттів і поведінки у їх єдності і взаємозв’язку.

Завдання: Як знайти друга

Мета: виявити рівень розвитку моральної свідомості, моральних почуттів і поведінки.
Матеріал: літературна казка М. Слабошпицького «Папуга з осінньої гілки».

Хід виконання: вчитель читав літературну казку Михайла Слабошпицького «Папуга з осінньої гілки», пропонував учням дати відповідь на низку запитань: «Чи правильно вчинив хлопчик, врятувавши папугу? Чи можна сказати, що хлопчик знайшов собі нового друга? Як ви розумієте поняття: «дружба», «дружня допомога», «справжній друг»?

Методичний коментар: оцінювання: 4 бали – за повну ґрунтовну відповідь, виявлення власного ставлення, морально-етичну оцінку вчинків, тлумачення понять; 3 бали – за повну ґрунтовну відповідь, морально-етичну оцінку вчинків, тлумачення понять; 2 бали – за повну відповідь, тлумачення понять; 1 бал – за відповідь на поставлені запитання.

Показник: формування переконань, спрямованих на засвоєння учнями етичних понять, моральних принципів, вироблення етичних ідеалів.

Завдання: Дослідники і письменники

Мета: виявити рівень засвоєння школярами етичних понять, моральних принципів, вироблення етичних ідеалів.

Матеріал: дошка, крейда, твори Ю. Ярмиша «Робочі черевики», І. Прокопенко «Як берізка листя роздарувала», А. Дімарова «Для чого людині серце?», А. Кислія «Про що розповів вітер», М. Слабошпицького «Папуга з осінньої гілки», В. Сухомлинського «Втрачений день», О. Буценя «На вулиці».

Процедура виконання: учням демонстрували записані на дошці прислів’я про працю: «Маленька праця краще за велике безділля», «Не одежа красить людину, а добрі діла», «Мала бджола і та працює», «Землю сонце прикрашає, а людину праця», «Де робить гурточок, там повний куточок». Учитель давав завдання розкрити зміст цих прислів’їв, називав раніше вивчені твори (Ю. Ярмиш «Робочі черевики», І. Прокопенко «Як берізка листя роздарувала», А. Дімаров «Для чого людині серце?», А. Кислій «Про що розповів вітер», М. Слабошпицький «Папуга з осінньої гілки», В. Сухомлинський «Втрачений день», О. Буцень «На вулиці») і просив замінити авторську назву твору одним із запропонованих прислів’їв; обґрунтувати власну думку; придумати оповідання з життя родини, однолітків за обраним прислів’ям.

Методичний коментар: оцінювання результатів було таким: 4 бали – за тлумачення змісту прислів’їв, заміну авторської назви запропонованих творів одним із прислів’їв, обґрунтування власної думки, складання власного оповідання за одним із прислів’їв; 3 бали – за тлумачення змісту прислів’їв, заміну авторської назви запропонованих творів одним із прислів’їв, складання власного оповідання за одним із прислів’їв; 2 бали – за тлумачення змісту прислів’їв, заміну авторської назви запропонованих творів одним із прислів’їв; 1 бал – за тлумачення змісту прислів’їв.

Отже, розробка завдань до кожного показника дозволила визначити стан сформованості морально-етичних суджень учнів початкової школи.

Для з’ясування стану роботи щодо формування морально-етичних суджень молодших школярів проведено аналіз Державного стандарту, анкетування педагогів, батьків, вивчення передового педагогічного досвіду вчителів початкових класів.

Аналіз Державного стандарту початкової освіти доводить, що проблема морального виховання учнів початкової школи та формування морально-етичних суджень посідає певне місце та знаходить відображення у вищезазначених документах. Коло читання складають тексти різних стилів (художнього, науково-популярного, ділового) і родів літератури (епічні, ліричні, драматичні), різних жанрів (прислів’я, приказки, загадки, казки, оповідання, легенди, байки тощо). У «Державному стандарті початкової освіти» зазначено, що молодші школярі повинні мати уявлення про багатство й різноманітність книжкового світу за жанровими ознаками, тематичним спрямуванням і авторською приналежністю; вміти висловлювати свої почуття та враження від прочитаного; за допомогою вчителя визначати тему й основну думку твору; зіставляти вчинки персонажів, визначати за допомогою вчителя мотиви їхньої поведінки; авторське ставлення до подій і персонажів; висловлювати своє ставлення до вчинків героїв, давати найпростішу морально-етичну оцінку ситуацій, спираючись на власний досвід [18]. 
Анкета для вчителів початкових класів включала сім запитань (додаток А). Результати опитування педагогів засвідчили, що останніми роками вони приділяють значну увагу моральному вихованню молодших школярів, що посилюється духовним занепадом сучасного суспільства. Вчителі здійснюють моральне виховання учнів переважно на позакласних заняттях та уроках читання. Серед засобів морального виховання школярів вчителі виділяють музику та художню літературу. Більшість педагогів вважають художні твори найкращим засобом морального виховання, часто використовують їх для цього, проводять аналогії між сюжетом літературного твору і реальним життям. При цьому систематична робота над формуванням морально-етичних суджень на уроках літературного читання майже не проводиться.

Значна кількість учителів початкових класів наголошувала, що сучасні учні не люблять читати. Серед основних причин цього – надмірна інформатизація та діджиталізація суспільства, велика кількість джерел інформації (гаджети) (70% вчителів); лінощі школярів (10%); батьки не читали в дитинстві (5%); учні не вважають читання цікавим заняттям (10%); нерозвинена уява (5%).

Анкета для батьків містила шість запитань (додаток Б). На основі аналізу результатів опитування батьків учнів початкових класів можна сказати, що, з одного боку, щороку зростає стурбованість дорослих «безсердечністю» та жорстокістю підростаючого покоління, яка значно зростає із збільшенням вік, а з іншого – пасивність, байдужість та байдужість батьків у вихованні власних дітей, що, на наш погляд, пов’язано із загальним духовним занепадом суспільства в цілому, занепадом людської культури та культури поведінки.

Що стосується засобів морального виховання, батьки віддають перевагу прикладам із власного життя, бесідам, телевізійним програмам. За словами батьків, школа сьогодні майже не займається вихованням дітей. Більшість батьків розчаровані ситуацією з читанням у сучасному надмірно обізнаному суспільстві, що спричинило небажання їхніх дітей читати книги. Щодо «книжкових» уподобань молодших школярів, то серед них можна виділити фантастичні та пригодницькі твори. Батьки також зазначили, що, незважаючи на те, що слова морально-етичної спрямованості досить часто зустрічаються у словниковому запасі дітей, морально-етичні судження учні майже не висловлюють.

Констатувальний етап експерименту включав три серії завдань, кожна з яких відповідала одному із критеріїв.

Молодшим школярам було запропоновано виконати п’ять завдань, що відповідали показникам мовленнєвого критерію. Зважаючи на кількість балів, набраних учнями за виконання кожного завдання, визначали загальний рівень сформованості морально-етичних суджень за мовленнєвим критерієм. При цьому, високий рівень відповідав 16-20 балам, тобто за кожне завдання школяр мав набрати 4 бали; достатній – 11-15 балів і 3 бали за кожне завдання; середній – 6-10 балів і 2 бали за кожне завдання; низький – 0-5 балів і 1 бал за кожне завдання. Опишемо більш детальніше здобуті кількісні та якісні результати.

Кількісні результати виконання першої серії завдань відбито в таблиці 2.1.

Таблиця 2.1.
Рівні сформованості морально-етичних суджень за мовленнєвим критерієм (%)

	Високий – 4 б. за кожне завдання; 

16-20 балів
	Достатній – 3 б. за кожне завдання; 

11-15 балів
	Середній – 2 б. за кожне завдання;

6-10 балів
	Низький – 1 б. за кожне завдання;

0-5 балів
	Завдання

	16,7
	21,7
	42,5
	19,1
	Завдання 1

	7,5
	17,5
	48,3
	26,7
	Завдання 2

	8,3
	23,3
	35
	33,4
	Завдання 3

	10
	32,5
	35,8
	21,7
	Завдання 4

	6,7
	10
	49,2
	34,1
	Завдання 5

	9,8
	21
	42,2
	27
	Загальний рівень (у %)


За результатами виконання першого завдання, що виявилося найлегшим для учнів, 16-20 балів набрали 16,7% молодших школярів; 21,7% учнів набрали від 11 до 15 балів. Від 6 до 10 балів здобула переважна більшість респондентів – 42,5%. Значна кількість школярів набрала 0-5 балів: 19,1%.

Під час виконання другого завдання 16-20 балів одержали 7,5% дітей; 11-15 балів – 17,5% молодших школярів; 6-10 балів – 48,3% дітей; 0-5 балів – 26,7% респондентів.

Кількісні результати виконання третього завдання були такими: 16-20 балів набрали 8,3% дітей; 11-15 балів – 23,3% респондентів; 6-10 балів – 35% дітей; 0-5 балів – 33,4% молодших школярів.

При виконанні четвертого завдання молодші школярі одержали такі результати: 10% учнів набрали 16-20 балів; 32,5% респондентів – 11-15 балів; 35,8% дітей – 6-10 балів; 21,7% молодших школярів – 0-5 балів.

Під час виконання п’ятого завдання діти набрали таку кількість балів: 16-20 балів – 6,7% учнів; 11-15 балів – 10% дітей; 6-10 балів – 49,2% молодших школярів; 0-5 балів – 34,1% учнів.

Рівні сформованості морально-етичних суджень молодших школярів за мовленнєвим критерієм розподілилися таким чином: високого рівня досягли 9,8% учнів; достатнього – 21% школярів; середнього – 42,2% респондентів; низького – 27% учнів.

Результати виконання низки завдань за ціннісним критерієм відображено в таблиці 2.2. 

Таблиця 2.2.
Рівні сформованості морально-етичних суджень за ціннісним критерієм (%)

	Високий – 4 б. за кожне завдання; 

10-12 балів
	Достатній – 3 б. за кожне завдання; 

7-9 балів
	Середній – 2 б. за кожне завдання;

4-6 балів
	Низький – 1 б. за кожне завдання;

0-3 бали
	Завдання

	9,2
	24,2
	34,1
	32,5
	Завдання 1

	6,7
	10
	50
	33,3
	Завдання 2

	4,2
	5,8
	42,5
	47,5
	Завдання 3

	6,7
	13,3
	42,2
	37,8
	Загальний рівень (у %)


До другої серії входили три завдання. Зупинимося на кількісному аналізі одержаних результатів. Так, за виконання першого завдання 9,2% учнів набрали 10-12 балів; 24,2% молодших школярів – 7-9 балів; 34,1% учнів – 4-6 балів; 32,5% учнів – 0-3 бали.

6,7% респондентів одержали за виконання другого завдання 10-12 балів; 10% учнів – 7-9 балів; 50% – 4-6 балів; 33,3% школярів – 0-3 бали.

Кількісні результати виконання молодшими школярами третього завдання були такими: 10-12 балів одержали 4,2% респондентів; 7-9 балів – 5,8% молодших школярів; 4-6 балів – 42,2% учнів; 0-3 бали – 47,5% респондентів.

Рівні сформованості морально-етичних суджень за ціннісним критерієм розподілилися таким чином: високий рівень виявили 6,7% учнів; достатній – 13,3% респондентів; середній – 42,2% молодших школярів; низький – 37,8% учнів.

Проаналізуємо результати виконання низки завдань за морально-етичним критерієм, представлені в таблиці 2.3.

Таблиця 2.3.
Рівні сформованості морально-етичних суджень за морально-етичним критерієм (%)

	Високий – 4 б. за кожне завдання; 

10-12 балів
	Достатній – 3 б. за кожне завдання; 

7-9 балів
	Середній – 2 б. за кожне завдання;

4-6 балів
	Низький – 1 б. за кожне завдання;

0-3 бали
	Завдання

	3,3
	15
	65
	16,7
	Завдання 1

	5,8
	15,8
	43,3
	35
	Завдання 2

	5
	10
	50,8
	34,1
	Завдання 3

	4,7
	13,6
	53
	28,7
	Загальний рівень (у %)


3,3% учнів одержали 10-12 балів за виконання першого завдання морально-етичного критерію; 15% школярів – 7-9 балів; 65% учнів – 4-6 бали; 16,7% респондентів – 0-3 бали.

При виконанні другого завдання 5,8% учнів набрали 10-12 балів; 15,8% – 7-9 балів; 43,3% молодших школярів – 4-6 балів; 35% респондентів – 0-3 бали.

Результати виконання третього завдання були такими: 10-12 балів здобули 5% учнів; 7-9 балів – 10% здобувачів освіти; 4-6 балів – 50,8% молодших школярів; 0-3 бали – 34,1% респондентів.

На підставі аналізу результатів, здобутих учнями при виконанні цієї низки завдань, визначали загальні рівні сформованості морально-етичних суджень за морально-етичним критерієм. Кількісні результати розподілилися таким чином: високого рівня досягли 4,7% респондентів; достатнього – 13,6% здобувачів освіти; середнього – 53% учнів; низького – 28,7% школярів.

Загальний рівень сформованості морально-етичних суджень молодших школярів визначався за трьома критеріями (таблиця 2.4.).

Таблиця 2.4.
Рівні сформованості морально-етичних суджень молодших школярів (%)

	Високий – 4 б. за кожне завдання; 

10-12 балів
	Достатній – 3 б. за кожне завдання; 

7-9 балів
	Середній – 2 б. за кожне завдання;

4-6 балів
	Низький – 1 б. за кожне завдання;

0-3 бали
	Завдання

	9,8
	21
	42,2
	27
	мовленнєвий

	6,7
	13,3
	42,2
	37,8
	ціннісний критерій

	4,7
	13,6
	53
	28,7
	морально-етичний критерій

	7
	16
	45,8
	31,2
	Загальний рівень (у %)


За мовленнєвим критерієм високий рівень спостерігався у 9,8% школярів; достатній – у 21% учнів; середній – у 42,2% дітей; низький – у 27% респондентів.

Кількісні результати за ціннісним критерієм були такими: високого рівня досягли 6,7% учнів; достатнього – 13,3% молодших школярів; середнього – 42,2% респондентів; низького – 37,8% дітей.

Кількісні результати за морально-етичним критерієм були дещо нижчими, ніж за двома попередніми. Високий рівень виявили 4,7% учнів; достатній – 13,6% молодших школярів; середній – 53% опитуваних; низький – 28,7% респондентів.

Отже, результати констатувального етапу педагогічного експерименту підтвердили доцільність та необхідність проведення систематичної роботи щодо формування морально-етичних суджень учнів початкової школи на уроках літературного читання.

2.2. Реалізація педагогічних умов формування морально-етичних суджень учнів молодшого шкільного віку на уроках літературного читання

Система роботи щодо формування морально-етичних суджень молодших школярів на уроках літературного читання будувалася за визначеними етапами.

Метою першого етапу – ознайомлення учнів з поняттями морально-етичної спрямованості та поглиблення знань щодо них. Завданнями було збагачення арсеналу знань учнів поняттями морально-етичної спрямованості; навчання молодших школярів здійснювати емоційно-оцінний аналіз художніх творів.

Для розв’язання вищеозначеного завдання реалізовано першу педагогічну умову: розроблення і впровадження на уроках літературного читання науково-обґрунтованої системи роботи щодо формування морально-етичних суджень молодших школярів через словесно-інформаційні методи навчання.
Пріоритетним засобом навчання було обрано художню літературу. Зміст роботи щодо реалізації першої педагогічної умови передбачав емоційно-оцінний аналіз художніх творів.

Друга педагогічна умова – включення молодших школярів до гуманістично орієнтованої й особистісно значущої діяльності шляхом застосування особистісно орієнтованих технологій навчання, спеціально спроєктованих ситуацій, що сприяють вияву, закріпленню і розвитку морально-етичної культури учнів.

Провідним засобом навчання було обрано спілкування вчителя й учнів. Змістом роботи був курс «Дитяча філософія та етика» (Розділи: «Моє Я», «Якості людини», «Світ, в якому я живу», «Моє місце на Землі»). Очікуваним результатом роботи на цьому етапі було розуміння учнем сутності морально-етичних понять, оперування ними.

Метою другого етапу було формування вмінь визначати морально-етичні якості персонажів творів через оцінювання морально-етичних якостей персонажів художніх творів; встановлення зв’язку між поведінкою літературних героїв та конкретної людини.
Реалізація третьої педагогічної умови – моделювання ситуацій спільної діяльності учасників освітнього процесу як активних суб’єктів особистісно зорієнтованої взаємодії з урахуванням динаміки формування морально-етичних суджень на матеріалі творів художньої літератури здійснювалася за допомогою словесно-дослідницьких методів навчання при виконанні завдань на встановлення зв’язку між поведінкою літературних героїв та конкретної людини. Провідним засобом навчання було обрано різні види мистецтва (образотворче, музичне, театральне). Інтеграція різних видів діяльності відбувалася в ході інтегрованих уроків-досліджень за допомогою наочно-дослідницьких методів навчання, що включають ілюстрацію, демонстрацію. Для реалізації цих умов з-поміж методів навчання було обрано практично-дослідницькі, з-поміж засобів – різні види мистецтва (образотворче, музичне, театральне).

Розв’язання поставлених завдань здійснювалося на матеріалі творів художньої літератури, формування загальнолюдських моральних якостей учнів морально-етичної тематики: під час створення рукописного словника морально-етичних понять, позакласного та самостійного читання й емоційно-оцінного аналізу художніх творів. Методами навчання обрано стимулювання навчально-пізнавальної діяльності учнів.

Очікуваним результатом цього етапу було вміння оцінювати вчинки героїв літературних творів та конкретних людей. 

Таблиця 2.5.
Система роботи щодо формування морально-етичних суджень молодших школярів на уроках літературного читання [39]
	Етап
	Мета
	Завдання
	Умови
	Зміст роботи
	Методи навчання
	Засоби навчання
	Очікуваний результат

	I етап – когнітив-
ний
	Знайомст-во учнів з поняттями морально-етичної спрямованості та поглиблен-ня знань щодо них
	1. Збагатити арсенал знань учнів поняттями морально-етичної спрямованості
	Впровадження на уроках читання системи роботи щодо формування морально-етичних суджень
	Емоційно-оцінний аналіз художніх творів
	Словесно-інформа-ційні


	Спілкування вчителя й учнів
	Учні розуміють сутність морально-етичних понять, оперують ними

	
	
	2. Вчити молодших школярів робити емоційно-оцінний аналіз художніх творів
	Інтеграція різних видів діяльності
	Курс «Дитяча філософія та етика». Розділи: «Моє Я», «Якості людини», «Світ, в якому я живу», «Моє місце на Землі»
	Словесно-евристичні
	Художня література
	

	II етап – діяльніс-
ний
	Формування вмінь молодших школярів визначати морально-етичні якості персонажів творів
	1. Вчити оцінювати морально-етичні якості персонажів художніх творів
	Впровадження на уроках читання системи роботи щодо формування морально-етичних суджень
	Завдання на встановлення зв’язку між поведінкою літературних героїв та конкретної людини
	Словесно-дослід-ницькі
	Художня література
	Учні дають оцінку вчинкам і поведінці героїв літературних творів та конкретних людей, вступають у дискусію стосовно оцінки морально-етичних якостей

	
	
	
	Інтеграція різних видів діяльності
	Інтегровані уроки-дослідження
	Наочно-дослід-ницькі
	
	

	
	
	2. Вчити встановлювати зв’язок між поведінкою літературних героїв та конкретної людини
	Засвоєння учнями моральних понять на матеріалі творів художньої літератури.
Формування загальнолюдських моральних якостей учнів на матеріалі художньої літератури морально-етичної тематики
	Створення рукописного словника морально-етичних понять
	Практично-дослідницькі
	
	

	
	
	
	
	Позакласне та самостійне читання й емоційно-оцінний аналіз художніх творів
	Методи стимулювання навчально-пізнава-льної діяльності учнів
	
	

	III етап -  аперцеп-тивно-творчий
	Формування вмінь переносити набуті з літератур-них творів знання щодо морально-етичних понять у власну мовленнє-во-творчу діяльність
	1. Вчити школярів встановлювати зв’язок між поведінкою літературних героїв та власно вигаданих персонажів
	Впровадження на уроках читання системи роботи щодо формування морально-етичних суджень
	Завдання на встановлення зв’язку між поведінкою літературних героїв та власно вигаданих персонажів
	Проблемно-пошукові
	Різні види мистецтва (образотворче, музичне, театральне)
	Учні виявляють ініціативу у здобутті та осмисленні нових знань для створення власних «літератур-них творів», ситуацій

	
	
	
	Інтеграція різних видів діяльності
	Інтегровані уроки-змагання
	Практично-евристичні
	Художня література
	

	
	
	
	
	Інтегровані уроки-подорожі
	
	
	

	
	
	
	Формування загальнолюдських моральних якостей
	Створення та розв’язання проблемних ситуацій
	
	
	

	
	
	
	
	Створення книжки-саморобки
	
	
	

	
	
	2. Розвивати вміння моделювати та розв’язувати ситуації
	Формування морально-етичних суджень  молодших школярів на основі аналізу художніх творів і як результат – власне висловлювання
	Ситуативне моделювання на основі творів художньої літератури
	
	
	

	IV етап – самосвідомості й оцінки
	Розвиток моральної самосвідомості та вміння оцінювати власні вчинки і вчинки інших
	1. Формувати самооцінку дітей
	Впровадження на уроках читання системи роботи щодо формування морально-етичних суджень
	Завдання на встановлення зв’язку між ставленням до життя літературного персонажу і конкретних осіб
	Методи контролю та самоконтролю в навчанні
	Різні види мистецтва (образотворче, музичне, театральне)
	Учні дотримуються морально-етичних норм при створенні власних висловлень, переносячи їх у власні вчинки; адекватно оцінюють морально-етичні якості літературних персонажів, власні, інших; створюють перспективну картину поведінки подальшого життя

	
	
	2. Розвивати вміння оцінювати власні вчинки та вчинки інших
	Інтеграція різних видів діяльності
	Інтегровані уроки-сюжетні зарисовки
	
	
	

	
	
	
	Формування морально-етичних суджень  молодших школярів на основі аналізу художніх творів і як результат – власне висловлювання
	Інсценування літературних творів з виявом власної позиції й оцінкою оточуючих
	
	
	

	
	
	
	
	Пантоміма
	
	
	

	
	
	
	Реалізація принципів морального виховання у повсякденному житті дітей
	Спостереження та обговорення  моральних якостей однолітків під час перебування в школі та поза нею, порівняння їхньої поведінки з поведінкою літературних персонажів з формулюванням оцінних висловлювань; аргументація власних суджень
	
	
	

	
	
	
	
	Виконання доручень
	
	
	


Метою третього етапу було формування вмінь учнів переносити набуті з літературних творів знання щодо морально-етичних понять у власну мовленнєвотворчу діяльність, завданнями якого було навчання молодших школярів встановлювати зв’язок між поведінкою літературних героїв та власно вигаданих персонажів; розвиток умінь учнів моделювати та розв’язувати ситуації.

Метою етапу самосвідомості й оцінки – розвиток моральної самосвідомості та вміння оцінювати власні вчинки і вчинки інших. Задля досягнення цієї мети було визначено два завдання: формування самооцінки дітей; розвиток умінь оцінювати власні вчинки та вчинки інших.

Розв’язання цих завдань здійснювалося в процесі інтегрованих уроків-сюжетних зарисовок, що побудовані на конкретному театральному сюжеті, де учні виконують певні значні або «маленькі» ролі. Змістом роботи було інсценування літературних творів (байка, казка, оповідання, вірш) з виявом власної позиції й оцінкою оточуючих, пантоміма, спостереження та обговорення виявлених моральних якостей однолітків під час перебування в школі, поза нею, порівняння їх поведінки з поведінкою літературних персонажів, оцінювання поведінки, аргументація власних суджень; виконання доручень. Після проведення роботи на четвертому етапі очікували таких результатів: учні дотримуються морально-етичних норм при створенні власних висловлювань, переносячи їх у власні вчинки; адекватно оцінюють морально-етичні якості літературних персонажів, свої, відомих їм людей; створюють перспективну картину поведінки подальшого життя [39].
З-поміж методів навчання обрано словесно-інформаційні, що включають бесіду, розповідь, пояснення, коментоване читання тексту. Провідний засіб навчання – художня література, яка є важливим джерелом і засобом розвитку всіх сторін мовлення. Вона допомагає відчути красу рідної мови, розвиває образність мовлення, розвиток якого в процесі ознайомлення з художньою літературою посідає значне місце в загальній системі роботи з учнями. Вплив художньої літератури на молодшого школяра визначається не лише змістом і формою твору, але й рівнем мовленнєвого розвитку учня. Вибір такого виду роботи, як емоційно-ціннісний аналіз художнього твору, зумовлений тим, що осягнення тексту викликає в молодших школярів емоційні переживання, співчуття, що є основою формування адекватних оцінних суджень, моральних та етичних оцінок. У процесі сприймання художніх творів виокремлюють три стадії: безпосереднє сприймання твору, тобто відтворення й переживання образів твору; розуміння змісту твору; вплив художньої літератури на особистість учня як кінцевий результат сприймання художніх творів. На першій стадії провідну роль відіграє процес уяви, на другій – мислення, на третій – почуття (Н. Морозова) [39].
Спираємося на методику роботи з художніми творами, розроблену С. Дорошенком. Молодші школярі мали виконати емоційно-оцінний аналіз літературного твору та його персонажів, співвіднести їхні вчинки й поведінку з власною поведінкою; надати характеристиці літературного героя морально-етичної спрямованості. Педагог учив молодших школярів сприймати художні твори різних жанрів. У процесі навчання звертали увагу на вживання у творах різноманітних мовних засобів, мовленнєвих еталонів. На цьому етапі використовували аналіз змісту та художньої форми творів, формували в учнів здатність розуміти зміст художнього твору, емоційно на нього відгукуватися, виражати своє ставлення до подій та героїв, а також оцінювати значення виразних засобів для розкриття художнього образу. Для того, щоб молодші школярі зрозуміли логіку композиції художнього твору, звертали увагу на сюжетну побудову (зачин, розвиток подій, щасливе закінчення). У подальшій бесіді увага акцентувалася на зображувально-виражальних засобах, що застосовувались у тексті, та особливостях інтонації, що дають змогу адекватно розкрити зміст твору й передати власне ставлення до нього. Було організовано прослуховування та обговорення особливостей виразності мовлення артистів, які читають художні твори. Розкривався зв’язок між змістом епізоду, емоційним станом героя та інтонаційною виразністю оповідача. Особлива увага приділялася засобам мовленнєвої виразності. На початковому етапі широко застосовувався прийом сумісного коментування. Запитання педагога спонукали задуматися  над важливістю кожного слова в тексті, зосереджували увагу на мові художнього твору, особливе місце приділялося прислів’ям та приказкам, які зустрічалися в українських народних казках. Аналіз текстів різних жанрів фольклору допомагав учням повніше збагнути їх смисл, знайти місце висловів у певному контексті, стимулював доцільне їх уживання у власних висловлюваннях [39].
З метою розвитку вміння у молодших школярів аналізувати зміст і форму літературних творів пропонувалися також творчі мовленнєві ігри та вправи: «Поясни», «Розташуй правильно», «Порівняй», педагоги читали і розповідали літературні твори, проводили бесіди за їх змістом.

Наведемо декілька ігор для підтвердження теоретичного викладу [39].
1. Вправа «Поясни».

Мета: закріпити знання учнів про літературні твори різних жанрів; розвивати вміння стежити за послідовністю розгортання подій у них.

Матеріал: книжки, ілюстрації до літературних творів різних жанрів (3-5), костюми.

Хід виконання: педагог пропонував школярам розглянути ілюстрації, пригадати, з якої вони казки. Далі учні мали пояснити, як сталося, що Дюймовочка опинилася в болоті (у казці «Дюймовочка»), Їжак перегнав Зайця (в казці «Заєць та Їжак»). Учитель запрошував учнів переодягтися у костюми та розіграти діалоги героїв художніх творів.

2. Гра «Порівняй».

Мета: вчити молодших школярів порівнювати характеристики казкових героїв у різних творах.

Матеріал: іграшки (зайчик, лисичка, вовк, ведмідь тощо).

Хід виконання: педагог пропонував учням пригадати казки, в яких зустрічається зайчик, порівняти цього персонажа в різних казках. Далі школярі обирали будь-якого персонажа, називали казки, в яких він зустрічається характеризували його, розігрували діалоги літературних героїв.

Проаналізуємо декілька фрагментів уроків, на яких учні початкової школи здійснювали емоційно-оцінний аналіз художніх творів. Під час бесіди за змістом казки «Лисичка-сестричка та Вовк-панібрат» звертали увагу школярів на вчинки персонажів. Учні виокремлювали риси, властиві героям твору; робили висновки морально-етичної спрямованості про відповідність учинків героїв літературних творів поведінці людей у реальному житті, припустимість такої поведінки. Вони легко ідентифікували себе з літературними персонажами, проводили цікаві аналогії з героями творів.
Під час уроку читання за темою «Розповідь української народної казки «Пан Коцький» ми відзначили, що школярі добре обізнані зі змістом казки. Вони аналізували і коментували поведінку персонажів, вдало наводили приклади з життя.

Працюючи за змістом української народної казки «Кобиляча голова», школярі аналізували вчинки героїнь, порівнювали їх за зовнішністю, одягом, рисами характеру; робили висновки щодо їх поведінки. Робота на уроці відрізнялася зацікавленістю, активністю у поведінці учнів, аналізі літературних персонажів, емоційним сприйняттям героїв казки.

Інтеграція різних видів діяльності, реалізовувалася в ході курсу «Дитяча філософія та етика». Зважаючи на це, було обрано відповідні методи навчання: словесно-евристичні, у процесі яких учень відкриває для себе щось нове. Словесно-евристичні методи включають: бесіду, розповідь, пояснення, коментоване читання тексту підручника.

Провідним засобом навчання було спілкування учителя й учнів, тобто взаємодія двох або більше людей, спрямована на узгодження та об’єднання зусиль з метою налагодження стосунків та досягнення спільного результату. Спілкування – складний і багатогранний феномен життєдіяльності людини, що виступає одночасно як: процес взаємодії людей; інформаційний процес (обмін інформацією, діяльністю, її результатами, досвідом); засіб і умова передачі та засвоєння соціального досвіду; ставлення людей одного до одного; процес взаємовпливу людей; співпереживання та взаєморозуміння людей (О. Леонтьєв) [42]. 
Мовлення, будучи засобом спілкування, виникає на певному етапі його розвитку. Формування мовленнєвої діяльності являє собою складний процес взаємодії школяра з людьми, які оточують. Особливості мовлення учнів взаємодіють із досягнутою ними формою спілкування. Перехід до більш складних форм спілкування пов’язаний зі збільшенням долі позаситуативних висловлювань; зростанням загальної мовленнєвої активності; збільшенням долі соціальних висловлювань. Мовленнєве спілкування в молодшому шкільному віці здійснюється у різних видах діяльності: навчальній, побутовій, ігровій, трудовій. Доцільність курсу пояснюється особливістю філософії як науки, яка полягає в тому, що вона розглядає світ у синкретичній єдності, підпорядковуючи всі науки, але не зводячи їх до суми. Саме такий спосіб світосприйняття притаманний і школяреві. Дитячій природі властива здатність дивуватися, ставити запитання «глобального масштабу», наприклад, «Чому існує добро і зло?» Цінність філософії як науки та курсу «Дитяча філософія» в тому, що вона не дає відповідей на запитання, а лише спонукає до самостійного пошуку істини; навчає застосовувати набуті знання для подальших розмірковувань [39].
Програму курсу «Дитяча філософія та етика» розроблено з урахуванням віку школярів та складається з наступних розділів: «Моє Я», «Якості людини», «Світ, в якому живу», «Моє місце на Землі». Робота за кожним з розділів тривала одну четверть. Наведемо орієнтовну тематику уроків: «Я особливий», «Я такий складний» (розділ «Моє Я»); «Добро та зло», «Пробачення та провина» (розділ «Якості людини»); «Моя домівка», «Природа навколо нас», «Я у транспорті» (розділ «Світ, в якому я живу»); «Коли я стану дорослим», «Що таке гарно і що таке погано» (розділ «Моє місце на Землі»). Після проведеної роботи молодші школярі добре розуміли сутність будь-яких морально-етичних понять, могли пояснювати їх, вдало оперували ними на уроках та в повсякденному житті. Досягнення очікуваного результату свідчило про доцільність вибору саме таких педагогічних умов та шляхів їх реалізації, що дозволило перейти до наступного етапу роботи – діяльнісного. На цьому етапі продовжували реалізовуватися педагогічні умови, визначені на першому етапі роботи. Реалізація першої з них  відбувалася в ході виконання завдань на встановлення зв’язку між поведінкою літературних героїв та конкретної людини за допомогою словесно-дослідницьких методів навчання, у процесі яких учень брав участь у дослідницькій роботі [39].
Учитель пропонував учням виконати низку завдань на встановлення зв’язку між поведінкою літературних героїв та конкретної людини. Означені завдання було модифіковано за методикою О. Хорошковської [62]. Наведемо декілька варіантів завдань.

1. Дідусь із оповідання В. Сухомлинського «Для чого кажуть «спасибі» всім казав чарівне слово. А ти замислювався над тим, для чого кажуть «спасибі»? Кого слово «спасибі» звеличує, а кого вшановує? А які ти знаєш інші слова ввічливості?

2. В оповіданні І. Прокопенко «Як берізка листя роздарувала» головна героїня була щедрою. Як ти розумієш слово «щедрість»? А чи завжди ти буваєш щедрим?

3. Яким був дідусь Дем’ян в оповіданні М. Стельмаха «Мій дідусь»? Як можна назвати його руки? Доведи свою думку. Розкажи про свого дідуся. Який він?

4. Прочитайте вірш А. Качан «Крихта хліба». Яка його головна думка? Пташенята з ким ділили в зимовий день крихту хліба? Як можна назвати ці вчинки? А ти допомагаєш птахам узимку?

5. Прочитай українську народну казку «Кирило Кожум’яка». Хто з героїв казки тобі подобається і чому? Обґрунтуй свою думку. Чому Кирило Кожум’яка погодився битися зі Змієм? Яким був Кирило? Як ти розумієш, що таке «сміливість»? Кого зі своїх товаришів ти можеш назвати сміливим і чому?

Наведемо приклади учнівських відповідей на ці запитання. Під час бесід діти жваво оцінювали поведінку героїв літературного твору і власну (знайомих, або рідних їм людей). Називаючи слова ввічливості, вони використовували поняття «чемна людина», «вихована», «привітна». Труднощі викликало поняття «щедрість», «бути щедрим». Поняття «сміливий» вони легко ототожнювали зі словами «мужній», «відважний», не розуміючи різниці. Сміливим вчинком називали перехід вулиці у недозволеному місці, бійку з однолітком, що образив когось, зустріч з незнайомим собакою [39].
Інтегровані уроки ставлять за мету спресувати споріднений матеріал декількох навчальних дисциплін навкруг однієї теми. Діти розглядають якесь явище, поняття з різних боків. Аналіз чинних програм початкової школи і вивчення досвіду вчителів свідчить про широкі можливості для інтеграції навчального матеріалу з окремих предметів. Як відзначає О. Савченко, такі нестандартні уроки дають змогу вчителеві разом із учнями оволодіти значним за обсягом навчальним матеріалом, уникнути дублювання у вивченні, досягти цілісності знань. Підготовка інтегрованих уроків передбачає: аналіз річного календарного планування; зіставлення матеріалу різних дисциплін для виділення тем, близьких за змістом або метою застосування; визначення завдань уроку; «конструювання» уроку. Найвідповідальнішим етапом підготовки інтегрованого заняття є визначення мети уроку. Враховуючи це, обирається навчальна, розвивальна та виховна мета для кожної з навчальних дисциплін, що інтегруються. Дидактичні особливості інтегрованих уроків чітко висловлені в книзі О. Савченко «Дидактика початкової школи» [56]. 
Інтегровані уроки-дослідження створюють умови для самостійної роботи учнів в оволодінні навчального матеріалу за рахунок розвитку інтелектуальних умінь, зокрема такого важливого, як уміння працювати з інформацією, самостійно здобутою з різних джерел, оперативно подавати її стисло й у  розгорнутому вигляді. Нестандартні уроки мають певні особливості: учні, спираючись на здобуті знання, в процесі самостійної діяльності опановують нові; вчаться застосовувати ці знання, навички, вміння за різних умов; займаються конструюванням і розв`язанням таких ситуацій, які вимагають від них творчого підходу, самостійності й відповідного емоційного стану. Цінність, наприклад, уроків-досліджень полягає в тому, що під час їх проведення поєднуються індивідуальні й групові форми роботи. Це дозволяє формувати позитивну мотивацію до плідної співпраці, що, у свою чергу, сприяє активізації пізнавальних здібностей учнів [39].
Конспект уроку-дослідження наведено в додатку Ґ.
Проведення нестандартних уроків робить навчання інтенсивним, оскільки створює атмосферу змагання, виховує вміння співпрацювати. Такі уроки сприяють розвиткові творчості, формуванню власних поглядів на проблеми, які слід розв’язати. Під час цих занять молодші школярі вчаться зіставляти, узагальнювати, систематизувати, створюють оцінне судження, розвивається їхнє мовлення. Однією з найцікавіших форм уроків, що проводяться на всіх етапах вивчення матеріалу, є інтегровані уроки-подорожі. Особливість цих нестандартних уроків полягає в тому, що педагогічний процес реалізується як в умовах класного приміщення, так і поза ним. Звичайно, що йдеться про заочні уроки-подорожі. Їх різновидами можуть бути уроки-екскурси (в минуле, в майбутнє), уроки-подорожі (за планом або за картою). У свою чергу, власне подорожі – це уроки-екскурсії (в природу, музей, зоопарк, на виробництво, виставку) і уроки-марафони (із зупинками або за маршрутом). Складовими компонентами уроку-подорожі є: підготовка вчителя й учнів до уроку; проведення занять; підбиття підсумків уроку. Ефективність такого типу уроку залежить насамперед від підготовки до нього вчителя й учнів. Підготовча робота здійснюється окремо педагогом і разом зі школярами. Учитель визначає тему, мету, вид уроку-подорожі, встановлює його логічну послідовність: вивчає зміст знань, які треба засвоїти, матеріал підручника який у цьому допоможе, знайомиться з методичною, науковою та додатковою літературою. Педагог планує організаційні заходи і шляхи підготовки учнів до заняття. Для подорожей це: ознайомлення молодших школярів з темою, метою, місцем проведення та зупинками екскурсій; актуалізація знань про правила дорожнього руху, поведінки на вулиці, в природі, її охорону тощо; демонстрація відеофільмів з метою мотивації та пробудження інтересу до майбутнього уроку; розподіл класу на групи-потяги (вантажівки) по 8-10 учнів у команді; відбір необхідного обладнання (наочність). Якщо це урок-марафон, педагог разом із батьками готує кабінети-зупинки, таблички з назвами станцій (що вивішуються на дверях приміщення, де буде зупинка), маршрутні листки. У маршрутному листку зазначений перелік зупинок, на яких повинні побувати «потяги». Кожен відповідальний за зупинку добирає для школярів завдання, виконання яких вимагає предметних знань. Завдання складаються з урахуванням програми для даного класу й оцінюються балами, що заносяться до маршрутного листа. Доцільно на станціях з основних дисциплін давати складні завдання, – хоча на деяких зупинках вони можуть мати жартівливий або розважальний характер, замінюючи фізхвилинки, до проведення яких під час уроку учні вже звикли. Команда прибуває до зазначеної в маршрутному листку станції, працює там п`ять хвилин, школярі намагаються швидко і правильно виконати запропоновані завдання-питання та «заробити» таким чином якомога більшу кількість балів. На загальних зборах учитель підбиває підсумки проведеного уроку-марафону і нагороджує команди дипломами [39].
Охарактеризуємо діяльність учнів під час виконання цих завдань. Спостерігалася значна активність школярів під час встановлення зв’язку між тим, як ставиться до життя літературний герой і конкретна особа, що оточує або зустрічається в житті. Активність виявлялася у жвавому обговоренні варіантів відповідей, їх взаємокорегуванні. Водночас слід зупинитися на труднощах, що виникли під час роботи. Учням початкової школи важко визначити ставлення до життя, вони дають такі відповіді на це запитання: «радісно», «добре», «сподіваються на краще». Ця ж тенденція спостерігається і під час відповіді на запитання «Чи завжди у родині злагода?» Відповіді молодших школярів були переважно такими: «Не завжди», «Час від часу» [39].
Таким чином, формування морально-етичних суджень учнів початкових класів на основі аналізу художніх творів відбувалося шляхом проведення інтегрованих і нестандартних уроків, реалізації інноваційних освітніх технологій, спостереження, моделювання ситуацій, обговорення, аналізу тощо. У практичній площині поставлені завдання об’єктивувалися в морально-етичних поняттях духовності, добра, честі, благородства, суспільного блага. У процесі керування як виховного методу, що розгортається в діяльності вчителя початкових класів, молодший школяр відповідним чином розвивається, розвиває сама себе, інших, оскільки здійснює внутрішню діяльність, спрямовану на моральне самовдосконалення. Це і є процес морального розвитку як саморозвитку кожної дитини. Ця система роботи з формування морально-етичних суджень у молодших школярів на уроках літературного читання виявилася ефективною, про що свідчить адекватність передбачуваних та отриманих результатів.

2.3. Результати дослідно-експериментальної роботи
Під час контрольного обстеження учням пропонували три серії завдань, аналогічних, що були впроваджені на констатувальному етапі педагогічного експерименту.

До першої серії (за мовленнєвим критерієм) входили п’ять завдань, до другої (за ціннісним критерієм) та третьої (за морально-етичним критерієм) по три завдання. Метою контрольного зрізу було перевірити ефективність системи формування морально-етичних суджень молодших школярів на уроках читання, впровадженої на формувальному етапі педагогічного експерименту.

Контрольний етапу експерименту мав на меті завдання щодо виявлення рівнів сформованості морально-етичних суджень молодших школярів на уроках літературного читання; здійснення порівняльного аналізу рівнів сформованості морально-етичних суджень учнів початкових класів; проведення математичної обробки отриманих результатів.

Для виявлення рівнів сформованості морально-етичних суджень за мовленнєвим критерієм було використано завдання: «Хто назве більше слів, близьких за значенням», «Назви прислів’я і приказки», «Чи правильно вчинив герой?», «Хто правий?», «Ким бути і ким не бути»; за оцінно-ціннісним критерієм – «Поведінка персонажа в різних ситуаціях», «Якості персонажів», «А я так роблю?»; за морально-етичним критерієм – «Поясни поняття», «Як знайти друга?», «Дослідники і письменники» [39].
Порівняльні результати констатувального та контрольного етапів дослідження представлено в таблицях 2.6-2.9.
Таблиця 2.6.
Рівні сформованості морально-етичних суджень за мовленнєвим критерієм (%)

	Клас
	Високий – 4  б. за кожне завдання; 

16-20 балів
	Достатній – 3 б. за кожне завдання; 

11-15 балів
	Середній – 2 б. за кожне завдання;

6-10 балів
	Низький – 1 б. за кожне завдання;

0-5 балів
	Завдання

	ЕК
	32,5
	35
	26,7
	5,8
	Завдання 1

	
	20
	33,4
	40
	6,6
	Завдання 2

	
	24,2
	35,8
	30,8
	9,2
	Завдання 3

	
	20,8
	43,4
	30,8
	5
	Завдання 4

	
	15,8
	25,8
	50,9
	7,5
	Завдання 5

	
	22,7
	34,7
	35,8
	6,8
	Загальний рівень (у %)

	КК
	18,3
	25
	40
	16,7
	Завдання 1

	
	10
	19,1
	48,4
	22,5
	Завдання 2

	
	9,2
	26,7
	34,1
	30
	Завдання 3

	
	14,2
	35,7
	33,4
	16,7
	Завдання 4

	
	10
	13,3
	50
	26,7
	Завдання 5

	
	12,3
	24
	41,2
	22,5
	Загальний рівень %


Проаналізуємо їх більш детальніше. У таблиці 2.6 наведено динаміку рівнів сформованості морально-етичних суджень молодших школярів за мовленнєвим критерієм.
Опишемо кількісні результати за цим критерієм. Так в експериментальному класі простежується значне зростання кількості учнів, за результатами виконання першого завдання рівень сформованості умінь яких віднесено до високого та достатнього. Високий рівень зріс до 32,5% під час контролю; достатній – до 35%. Водночас значно зменшилася кількість молодших школярів, які перебували на середньому та низькому рівнях. Середній рівень зафіксовано у 26,7% респондентів. Щодо низького рівня, то він знизився до 5,8% під час контролю.

У контрольному класі також відбулися певні зміни, водночас їх темпи були значно нижчими. Кількість респондентів з високим рівнем сформованості морально-етичних суджень за мовленнєвим критерієм зросла до 18,3%. Достатній рівень збільшився до 25% під час контрольного обстеження. Кількість учнів, у яких було зафіксовано середній рівень, зменшилася до 40% при контрольному обстеженні. Низький рівень було виявлено на прикінцевому обстеженні у 16,7% молодших школярів.

Простежимо динаміку результатів, що спостерігалася під час виконання  другого завдання першої серії. Кількість учнів, які мали за виконання завдання 4 бали, зросла в експериментальному класі до 20%. 3 бали при обстеженні мали 33,4% школярів; 40% учнів молодшої школи набрали після навчання 2 бали. Кількість респондентів, які мали 1 бал, значно знизилася до 6,6% у ході контрольного обстеження.

У контрольній групі кількість учнів, які набрали 4 бали, зросла до 10% при контрольному обстеженні. 3 бали при контрольному обстеженні – 19,1% респондентів. Дещо зменшилася (до 48,4%) кількість школярів, які мали 2 бали. 22,5% учнів під час прикінцевого обстеження набрали 1 бал.

Значно змінилися кількісні результати виконання респондентами експериментальних класів третього завдання. Так число школярів, які мали 4 бали, зросла до 24,2% після експериментальної роботи. 35,8% учнів набрали під час контрольного обстеження 3 бали. Кількість школярів, які здобули 2 бали, зменшилася до 30,8%. Після проведеного навчання 9,2% учнів мали 1 бал.

Темпи змін у контрольних класах були значно меншими. Так, кількість учнів, які мали вищий бал, зросла до 9,2%. До 26,7% збільшилася кількість респондентів, які набрали при контрольному обстеженні 3 бали. До 34,1% зменшилася чисельність учнів, які набрали 2 бали. До 30% знизилася кількість респондентів, що одержали 1 бал за виконання третього завдання.

За виконання п’ятого завдання 4 бали після навчання одержали 15,8% респондентів експериментальних класів; 3 бали – 25,8%; 2 бали – 50,9%; 1 бал – 7,5% молодших школярів.

У контрольних класах 4 бали набрали під час контрольного обстеження 10%; 3 бали – 13,3%; 2 бали – 50%; 1 бал 26,7% учнів.

Порівняльні дані щодо рівнів сформованості морально-етичних суджень учнів початкової школи за ціннісним критерієм подано в таблиці 2.7.

Таблиця 2.7.
Рівні сформованості морально-етичних суджень за ціннісним критерієм (%)

	Класи
	Високий – 4 б. за кожне завдання; 

10-12 балів
	Достатній – 3 б. за кожне завдання; 

7-9 балів
	Середній – 2 б. за кожне завдання;

4-6 балів
	Низький – 1 б. за кожне завдання;

0-3 бали
	Завдання

	ЕК
	25
	51,7
	18,3
	5
	Завдання 1

	
	21,7
	30
	44,1
	4,2
	Завдання 2

	
	17,5
	22,5
	51,7
	8,3
	Завдання 3

	
	21,4
	34,7
	38
	5,8
	Загальний рівень (у %)

	КК
	12,5
	28,3
	31,7
	27,5
	Завдання 1

	
	9,2
	11,7
	45,7
	33,4
	Завдання 2

	
	7,5
	7,5
	40,8
	44,2
	Завдання 3

	
	9,7
	15,8
	39,4
	35,1
	Загальний рівень (%)


Опишемо кількісні зміни, що спостерігалися при виконанні учнями завдань другої серії. В експериментальних класах кількість респондентів, які після навчання одержали 4 бали за виконання першого завдання, зросла до 25%; 3 бали – до 51,7%. 2 бали одержали за виконання першого завдання після навчання 18,3% учнів; 1 бал – лише 5%.

У контрольних класах при контрольному обстеженні 4 бали одержали 12,5% респондентів; 3 бали – 28,3%; 2 бали – 31,7%; 1 бал – 27,5%.

Після виконання другого завдання результати розподілилися таким чином: в експериментальних класах 4 бали мали після навчання 21,7%; 3 бали – 30%; 2 бали – 44,1%; 1 бал – 4,2%. респондентів

Темпи змін у контрольних класах були значно нижчими. Так 4 бали одержали під час контрольного обстеження 9,2% школярів; 3 бали – 11,7%; 2 бали – 45,7%; 1 бал – 33,4%.

Результати виконання третього завдання в експериментальних класах були такими: 4 бали набрали після навчання 17,5% учнів; 3 бали – 22,5%; 2 бали – 51,7%; 1 бал – 8,3%.

У контрольних класах під час прикінцевого обстеження 3 і 4 бали одержали по 7,5% респондентів; 2 бали – 40,8% молодших школярів; 1 бал – 44,2% учнів.

Підсумовуючи кількісні результати виконання учнями низки завдань за ціннісним критерієм та порівнюючи їх з результатами констатувального обстеження, визначали рівень сформованості морально-етичних суджень учнів початкових класів за означеним критерієм. Аналіз кількісних та якісних результатів виконання ними низки завдань цієї серії дає підстави стверджувати, що в експериментальних класах відбулися відчутні позитивні зміни. Так кількість респондентів з високим та достатнім рівнями збільшилася відповідно до 21,4% та 34,7%. Водночас значно зменшилася кількість учнів, у яких було виявлено середній та низький рівні, відповідно до 38% та 5,8%.

Охарактеризуємо кількісні зміни, що відбулися в контрольних класах. Кількість респондентів з високим та достатнім рівнями, як і в експериментальному класі, збільшувалися, відповідно до 9,7% та до 15,8%; із середнім та низьким рівнями дещо знизилася при контрольному обстеженні, відповідно до 39,4% та до 35,1%.

Динаміку результатів констатувального та контрольного обстеження щодо рівнів сформованості морально-етичних суджень за морально-етичним критерієм відбито в таблиці 2.8.

Таблиця 2.8.
Рівні сформованості морально-етичних суджень за морально-етичним критерієм (%)

	Класи
	Високий – 4 б. за кожне завдання; 

10-12 балів
	Достатній – 3 б. за кожне завдання; 

7-9 балів
	Середній – 2 б. за кожне завдання;

4-6 балів
	Низький – 1 б. за кожне завдання;

0-3 бали
	Завдання

	ЕК
	17,5
	32,5
	45,8
	4,2
	Завдання 1

	
	23,3
	35
	33,4
	8,3
	Завдання 2

	
	19,1
	25,8
	47,6
	7,5
	Завдання 3

	
	20
	31,1
	42,3
	6,7
	Загальний рівень (у %)

	КК
	5
	19,1
	60,9
	15
	Завдання 1

	
	9,2
	16,7
	40,7
	33,4
	Завдання 2

	
	8,3
	11,7
	47,5
	32,5
	Завдання 3

	
	7,5
	15,8
	49,7
	27
	Загальний рівень (у %)


Проаналізуємо кількісні результати виконання учнями третьої серії завдань. Так в експериментальних класах відбулися значні позитивні зміни. Кількість респондентів, які набрали 4 бали, за виконання першого завдання третьої серії зросла до 17,5% після проведеного навчання; 3 бали – до 32,5%. Значно зменшилася кількість учнів, які набрали 2 бали до 45,8%; 1 бал – до 4,2%.

У контрольних класах відчутних позитивних змін не відбулося. Кількість молодших школярів, які набрали 4 бали при контрольному обстеженні, зросла до 5%; 3 бали – до 19,1%. До 60,9% зменшилася кількість респондентів, що набрали 2 бали; до 15% – 1 бал.

Результати виконання другого завдання цієї серії в експериментальних класах були такими: 4 бали набрали після навчання 23,3% респондентів; 3 бали – 35%; 2 бали – 33,4%; 1 бал – 8,3%.

У контрольних класах при контрольному обстеженні 4 бали було виявлено у 9,2%; 3 бали – у 16,7%; 2 бали – у 40,7%; 1 бал – у 33,4% учнів.

Результати виконання цієї серії завдань в експериментальних класах були такими: 4 бали одержали після навчання 19,1% респондентів; 3 бали – 25,8%; 2 бали – 47,6%; 1 бал – 7,5%.

У контрольних класах також відбулися деякі позитивні зміни, проте їх темпи були значно нижчими. 4 бали при контрольному обстеженні набрали 8,3% школярів; 3 бали – 11,7%; 2 бали – 47,5%; 1 бал – 32,5%.

Загальний рівень сформованості морально-етичних суджень учнів початкової школи за морально-етичним критерієм визначали на основі сумарної обробки результатів низки завдань. Так в експериментальних класах значно зросла кількість респондентів з високим та достатнім рівнями, відповідно до 20% та до 31,1%. Водночас простежувалося зниження кількості молодших школярів, відповіді яких було віднесено до середнього і низького рівнів, відповідно до 42,3% та 6,7%.

У контрольних класах темпи позитивних змін були значно нижчими. Так кількість учнів з високим рівнем збільшилася до 7,5%; з достатнім – 15,8%. До 49,7% зменшилася кількість учнів з середнім рівнем; до 27% - з низьким рівнем.

Порівняльні результати констатувального і контрольного етапів експериментальної роботи представлено в таблиці 2.9.

Простежимо динаміку кількісних змін, що відбувалися за рівнями сформованості морально-етичних суджень молодших школярів. У експериментальних класах за мовленнєвим критерієм кількість респондентів з високим рівнем зросла до 22,7%; з достатнім – до 34,7%.
Таблиця 2.9.
Рівні сформованості морально-етичних суджень молодших школярів (%)

	Класи
	Високий – 4 б. за кожне завдання; 

34-44 балів
	Достатній – 3 б. за кожне завдання; 

23-33 балів
	Середній – 2 б. за кожне завдання;

12-22 балів
	Низький – 1 б. за кожне завдання;

0-11 бали
	Завдання

	ЕК
	22,7
	34,7
	35,8
	6,8
	мовленнєвий критерій

	
	21,4
	34,7
	38,1
	5,8
	ціннісний критерій

	
	20
	31,1
	42,3
	6,6
	морально-етичний критерій

	
	21,4
	33,5
	38,7
	6,4
	загальний рівень (у %)

	КК
	12,3
	24
	41,2
	22,5
	художньо-мовленнєвий критерій

	
	9,7
	15,8
	39,4
	35,1
	оцінно-ціннісний критерій

	
	7,5
	15,8
	49,7
	27
	морально-етичний критерій

	
	9,8
	18,6
	43,4
	28,2
	загальний рівень (у %)


Кількість дітей із середнім та низьким рівнями значно зменшилася, відповідно до 35,8% та 6,8%.

Відчутні позитивні зміни відбувалися в експериментальних класах й за ціннісним критерієм. Так кількість молодших школярів із високим та достатнім рівнями зросла відповідно до 21,4% 34,7%. До 38,1% зменшилася кількість респондентів із середнім рівнем; до 5,8% – з низьким.

Результати виконання учнями експериментальних класів низки завдань за морально-етичним критерієм були такими: високий рівень збільшився до 20%; достатній – до 31,1%; середній рівень зменшився до 42,3%; низький – до 6,6%.

Динаміка змін щодо рівнів сформованості морально-етичних суджень молодших школярів в експериментальних класах була позитивною: високий рівень збільшився до 21,4%; достатній – до 33,5%; середній – зменшився до 38,7%; низький – до 6,4%.

У контрольних класах також відбулися незначні позитивні зміни. Так за мовленнєвим критерієм кількість респондентів з високим рівнем зросла до 12,3%; з достатнім – до 24%; з середнім - зменшилася до 41,2%; з низьким – до 22,5%.

Виконання низки експериментальних завдань за ціннісним критерієм були такими: кількість респондентів з високим рівнем збільшилася до 9,7%; з достатнім – до 15,8%; з середнім – зменшилася до 39,4%; з низьким – до 35,1%.

Щодо динаміки результатів виконання низки завдань за морально-етичним критерієм, то спостерігалися такі зміни: високий рівень збільшився до 7,5%; достатній – до 15,8%; середній зменшився до 49,7%; низький – до 27%.

Динаміка змін загального рівня сформованості морально-етичних суджень учнів контрольних класів була такою: високий рівень зріс до 9,8%; достатній – до 18,6%; середній зменшився до 43,4%; низький – до 28,2%.

Отже, одержані кількісні та якісні результати проведеного дослідження переконливо свідчать про ефективність запропонованої методики формування морально-етичних суджень учнів початкової школи на уроках літературного читання. 

ВИСНОВКИ

Проведене теоретичне й експериментальне дослідження дало змогу сформулювати загальні висновки.

1. Проаналізовано теоретичні засади проблеми формування морально-етичних суджень молодших школярів на уроках літературного читання, основу яких становлять ідеї філософів, педагогів, психологів, соціологів, що визначили пріоритетні концепти успішної досліджуваної діяльності: ціннісно-смислова переорієнтація освітнього процесу, зокрема предметів мовно-літературної галузі на засадах моральності та етики; створення гуманно орієнтованого середовища, в якому панує комфортний клімат; формування мотиваційних установок на реалізацію креативних ідей молодших школярів.

У дослідженні уточнено і науково обґрунтовано визначення центральних категорій дослідження «судження», «висловлювання», «оцінка», «морально-етичні судження»; сутність читання як виду мовленнєвої діяльності. Визначено, що читання – вид мовленнєвої діяльності, при якому під час ознайомлення з літературним твором відбувається процес слухання, говоріння, і тому існує монологічне та діалогічне висловлювання, засноване на використанні усних та письмових форм літературної мови, багатство його виражальних засобів залежно від мети висловлювання.
Доведено, що морально-етичні судження молодших школярів на уроках літературного читання – це висловлювання, що містять слова морально-етичної спрямованості, включають оцінку поведінки та вчинків літературних героїв, однолітків, власних, визначення мотивів, відображають оцінку власного ставлення до подій та персонажів.
2. Визначено критерії, показники та рівні сформованості морально-етичних суджень молодших школярів. Зокрема, визначено наступні критерії: мовленнєвий, ціннісний та морально-етичний. 

Мовленнєвий характеризується сформованим словником морально-етичної спрямованості у дітей; знаннями в учнів прислів’їв і приказок морально-етичної тематики; вміннями здійснювати емоційно-оцінний аналіз твору; вміннями зіставляти вчинки персонажів, визначати мотиви їхньої поведінки; здійсненням морально-етичної оцінки прочитаного, заснована на особистому досвіді.

Ціннісний критерій презентовано наступними показниками: якісна оцінка моральних якостей; адекватність оцінно-етичних суджень; уміння співвідносити поведінку героїв з власною, а також з поведінкою однолітків.

Морально-етичний критерій характеризується сформованістю моральних понять, суджень, почуттів; розвиненістю моральної свідомості, моральних почуттів і поведінки в їх органічній єдності та взаємозв’язку; сформованістю переконань, спрямованих на засвоєння учнями етичних понять, моральних принципів, вироблення етичних ідеалів.
Висвітлено сутність рівнів сформованості досліджуваного процесу (низький, середній, достатній, високий).
3. Визначено й науково обґрунтовано педагогічні умови формування морально-етичних суджень дітей молодшого шкільного віку на уроках літературного читання, як-от: розроблення і впровадження на уроках літературного читання науково-обґрунтованої системи роботи щодо формування морально-етичних суджень молодших школярів через словесно-інформаційні методи навчання; включення молодших школярів до гуманістично орієнтованої й особистісно значущої діяльності шляхом застосування особистісно орієнтованих технологій навчання, спеціально спроєктованих ситуацій, що сприяють вияву, закріпленню і розвитку морально-етичної культури учнів; моделювання ситуацій спільної діяльності учасників освітнього процесу як активних суб’єктів особистісно зорієнтованої взаємодії з урахуванням динаміки формування морально-етичних суджень на матеріалі творів художньої літератури.

4. Розроблено й експериментально перевірено ефективність системи роботи щодо формування морально-етичних суджень учнів початкової школи на уроках літературного читання. Реалізація педагогічних умов формування морально-етичних суджень молодших школярів відбувається шляхом аналізу різних видів художніх творів; курсу «Дитяча філософія та етика»; різноманітних завдань; інтегрованих уроків-досліджень тощо.

Змодельована і розроблена система роботи підвищення рівня сформованості морально-етичних суджень учнів початкової школи на уроках літературного читання ґрунтується на взаємодії вчителя й учнів, сприяє створенню і реалізації педагогічних умов формування морально-етичних суджень учнів початкової школи, поглибленому теоретичному засвоєнню школярами слів морально-етичної спрямованості й систематичному залученню їх до активних форм мовленнєвої діяльності через виконання емоційно-оцінного аналізу художніх творів.

Середні показники довели дієвість запропонованої системи роботи щодо формування морально-етичних суджень на уроках літературного читання, що підтверджується значним зростанням рівнів сформованості морально-етичних суджень. Динаміка змін в експериментальних класах позитивна: високий рівень сформованості цього виду суджень школярів збільшився до 21,4% (було 7%); достатній – до 33,5% (було 16%); середній – зменшився – до 38,7% (було 45,8%); низький – до 6,4% (було 31,2%).

Динаміка змін загального рівня сформованості морально-етичних суджень учнів контрольних класів стала такою: високий рівень зріс до 9,8% (було 7%); достатній – до 18,6% (було 15,6%); середній зменшився до 43,4% (було 45,8%); низький – до 28,2% (було 31,2%).

Отже, результати проведеного дослідження підтвердили позитивні зрушення у творенні морально-етичних суджень учнями початкової школи, які навчалися за розробленою системою роботи. 
СПИСОК ВИКОРИСТАНИХ ДЖЕРЕЛ

1. Беx I. Д. Виховання особистості : у 2 кн. Кн. 1 : Особистісно орієнтований підхід: теоретико-технологічні засади : навч.-метод. посіб. Київ : Либідь, 2003. 280 с.

2. Бєляєв О., Скуратівський Л., Симоненкові Л., Шелехова Г. Концепція навчання державної мови в школах України. Дивослово. 1996. № 1. С. 16.

3. Богуш А. М. Духовні цінності в контексті сучасної парадигми виховання. Виховання і культура. 2001. № 1. С. 7.

4. Бодалев А. А. Психология о личности. Москва : Издательство Московского университета, 1988. 188 с.

5. Боришевський М. Й. Духовні цінності в становленні особистості громадянина. Педагогіка й психологія. Науково-теоретичний та інформаційний журнал АПН України. №1 (14). 1997. С. 144–150.

6. Булах І., Мруга М. Створюємо якісний тест. Майстер-клас. Київ, 2006. 160 с.
7. Варзацька Л. О. Усвідомлення теми твору. Початкова школа. 1995. № 2. С. 11.

8. Варій М. Й. Загальна психологія : навч. Посібник. Київ : Центр навчальної літератури, 2007. 967 c.

9. Вашуленко М. С., Бібік Н. М., Кочина Л. П. Навчання грамоти, математики, ознайомлення з навколишнім світом за інтегрованим підручником «Горішок» : методичний посібник. Київ : А.С.К., 2000. 160 с.
10. Вашуленко О., Онопрієнко О., Пономарьова К. Державна підсумкова атестація: особливості конструювання змісту, методика контролю й оцінювання. Дидактико-методичне забезпечення контролю та оцінювання навчальних досягнень молодших школярів на засадах компетентнісного підходу. Київ : 2012. С. 154–179.

11. Великий тлумачний словник сучасної української мови / Уклад. і голов. ред. Бусел В. Т. Київ : Ірпінь; Перун, 2001. 1440 с.

12. Волошина Н. Й. Наукові основи методики літератури. Львов : Ленвіт, 2003. 176 с.

13. Всеосвіта. URL: https://vseosvita.ua/

14. Гавриленко Т. Л. Розвиток початкової освіти в Україні у другій половині XX - на початку XXI століття: історико-педагогічний аспект : монографія, Ін-т спец. педагогіки НАПН України / наук. ред. Л. Д. Березівська. Київ : Фенікс, 2019. 383 с.
15. Гончаренко С. Український педагогічний словник. Київ : Либідь, 1997. 376 с.

16. Гуревич П. С. Философский словарь. Москва : Олимп; ООО «Издательство АСТ», 1997. 320 с.

17. Ґудзик І. Комунікативне спрямування нових підручників з мови. Початкова школа. 2004. № 9. С. 25.

18. Державний стандарт початкової освіти. URL: https://mon.gov.ua/ua/osvita/zagalna-serednya-osvita/derzhavni-standart
19. Десятник К. В. Взаємодія сім’ї і школи у вихованні духовності молодших школярів : дис. … канд. пед. наук : 13.00.07 / Східноєвропейський національний університет імені Лесі Українки. Луцьк, 2012. 254 с.

20. Диагностика эмоционально-нравственного развития / ред. и сост. И. Дерманова. Санкт-Петербург : Речь, 2002. С. 102–103.

21. Додонов Б. И. Эмоция как ценность. Москва : Политиздат, 1978. 272 с.

22. Дорошенко С. І. Методика викладання української мови. Київ : 1992. 401 с.

23. Дусавицкий А. К. Развитие личности в учебной деятельности. Харьков : 2008. 216 с.

24. Електронні підручники для Нової української школи. URL: https://lib.imzo.gov.ua/yelektronn-vers-pdruchnikv/

25. Енциклопедія освіти. Акад. пед. наук України / гол. ред. В. Г. Кремінь. Київ : Юрінком Інтер, 2008. 1040 с.

26. Ерасов Б. С. Социальная культурология. Москва : Аспект-Пресс, 1996. 591 с.

27. Журба К. О. Виховання духовної культури у підлітків : методичні рекомендації. Київ : ТОВ Інфодрук, 2004. 116 с.

28. Заїка Є., Зімовін О. Рефлексивність особистості як предмет психологічного пізнання. Психологія і суспільство. 2014. № 2. С. 90–97.

29. Звіт про результати першого циклу загальнодержавного моніторингового дослідження якості початкової освіти «Стан сформованості читацької та математичної компетентностей випускників початкової школи закладів загальної середньої освіти»: УЦОЯО. URL: https://testportal.gov.ua/wp-content/uploads/2018/12/ZVIT_MDYAPO_CHASTYNA-I_METODOLOGIYA-TA-TEHNOLOGIYA.pdf 

30. Івченко А. О. Тлумачний словник української мови. Харків : Фоліо, 2006. 540 с.

31. Історія української школи і педагогіки: Хрестоматія / Уклад. Любар О. О. / За ред. Кременя В. Г. Київ : Знання, 2005. 767 с.

32. Климишин О. Концептуальні положення духовності особистості. Єдність національного і загальнолюдського у формуванні морально-духовних цінностей : зб. наук. праць. Івано-Франківськ, 2002. 176 с.

33. Коберник О. М. Духовний світ сільських школярів. Морально-духовний розвиток особистості в сучасних умовах : збірник наукових праць. Київ : Інститут проблем виховання Пед. думка, 2000. С. 30–36.

34. Коберник О. М., Мотрич Л. К. Співпраця вчителя з батьками : навч.-метод. посіб. Київ : Наук. світ, 2002. 133 с.

35. Коган І. М. Емпатія і особливості її розвитку у дітей молодшого шкільного віку : автореф. дис. … канд. психол. наук : 19.00.07. Київ, 2005. 20 с.

36. Кононко О. Л. Психологічні основи особистісного становлення дошкільника (системний підхід). Київ : Стилос, 2000. 336 с.

37. Кононко О. Л. Пріоритети сімейного виховання в контексті модернізації дошкільної освіти України. Діти – батьки – сім’я. Київ : Наук. світ, 2004. 96 с.

38. Концепція Нової української школи. URL: nus.org.ua.

39. Кот Т. О. Формування морально-етичних суджень учнів на уроках читання в початковій школі  дис. … канд. пед. наук : 13.00.02 / Республіканський вищий навчальний заклад «Кримський гуманітарний університет». Ялта, 2008. 226 с.

40. Кремень В. Г. Освіта і наука України: шляхи модернізації: факти, роздуми, перспективи. Київ : Грамота, 2003. 216 с.

41. Кремень В. Г. Філософія людиноцентризму в освітньому просторі. 2-ге вид. Київ : Знання, 2011. 520 с.

42. Леонтьев А. А. Слово о речевой деятельности. Москва : Наука, 1965. 425 с.

43. Лукіна Т. О. Державне управління якістю загальної середньої освіти в Україні. Київ : 2004.

44. Ляшенко О. І. Методологічні засади моніторингу якості освіти. Організаційно-методичне забезпечення моніторингових досліджень якості загальної середньої освіти. / За ред. О. І. Ляшенка. Київ, 2013.

45. Мельник І. Я. Моральний аспект міжособистісних відносин у молодшому шкільному віці. Оновлення змісту, форм та методів навчання і виховання в закладах освіти. Зб. наук. пр. Наукові записки Рівненського державного гуманітарного університету. Вип.36. С. 169-172.

46. Методика навчання української мови в середніх освітніх закладах: Підручник для студентів філологічних факультетів університетів / За редакцією проф. Пентилюк М. І. Київ : Ленвіт, 2005. 400 с.

47. Москалець В. П. Психологічні основи виховання духовності в українській національній школі : автореф. дис. … д-ра психолог. наук : 19.00.07. Київ : 1996. 49 с.
48. Монке О. С. Формування оцінно-етичних суджень у художньо-мовленнєвій діяльності дітей старшого дошкільного віку : автореф. дис. … канд. пед. наук : 13.00.02 / Південноукраїнський державний педагогічний університет ім. К. Д. Ушинського. Одеса, 2002. 21 с.

49. Нова українська школа. Концептуальні засади реформування середньої освіти: Міністерство освіти і науки України. URL: https://www.kmu.gov.ua/storage/app/media/reforms/ukrainska-shkola-compressed.pdf 

50. Новий тлумачний словник української мови. У 4-х т. / Укл. В. Яременко, О. Сліпушко. Київ : Аконіт, 1999. Т. III. 927 с.

51. Петровский А. В. Общая психология. Москва : Просвещение, 1977. С. 236-257.

52. Поніманська Т. І. Моральне виховання дошкільників. Київ : Вища школа, 1993. 111 с.

53. Про затвердження Державного стандарту початкової освіти : Постанова КМУ від 21.02.2018 р. URL: https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/87-2018-%D0%BF#Text
54. Рождественский Н. С., Кустарева В. А. Методика начального обучения русскому языку. Москва : Просвещение, 1965. 348 с.

55. Савченко О. Я. Дидактика початкової освіти. Київ : «Грамота», 2012. 504 с.

56. Савченко О. Я. Дидактика початкової школи: Підручник для студентів педагогічних факультетів. Київ : Генеза, 1999. 368 с.

57. Сайт Міністерства освіти і науки України. URL: https://mon.gov.ua/ua
58. Селянська О. Етика: духовні засади. Початкова школа. 2006. № 1. С. 44–47.

59. Сова М. Філософсько-культурологічні основи інтеграції знань. Рідна школа. № 5. 2002. С. 33–36.

60. Сомкова О. Н. Возможности использования загадок для развития образного мышления и речи детей. Ленинград : Изд-во ЛГПИ, 1985. 168 с.

61. Студія он-лайн освіти. URL: https://www.ed-era.com/
62. Сухомлинська О. В. Проблеми розвитку особистості в історичному контексті психології та педагогіки. Шлях освіти. 2005. № 1. С. 41–45.
63. Сухомлинський В. О. Серце віддаю дітям. Київ : Рад. школа. 1975. 168 с.

64. Філософський словник / За ред. В. І. Шинкарука. Київ : УРЕАН України, 1973. С. 358.

65. Франко І. Я. Твори: У 50-ти т. Київ : Наук. думка, 1981. Т. 26. С. 143.

66. Хорошковська О. Н. Методика навчання української мови у початкових класах шкіл з російською мовою викладання. Київ : Промінь, 2006. 256 с.

67. Хорошковська О. Н. Тренувальні методи навчання державної мови. Початкова школа. 1996. № 10. С. 39–41.

68. Хоружа Л. Формуємо культуру поведінки молодших школярів. Початкова школа. 2007. № 2. С. 52–57.

69. Якубинский Л. О. О звуках поэтического слова. Москва : Изд-во АПН РСФСР, 1959. 118 с.

70. Berns Roberta M. Child, family, school, community : socialization and support. Belmont : Wadsworth publishing, 2010. 576 p.

71. Garvin D.A. Education for Judgments the Artistry of Discussioin Leadership. Ed. By C.Roland Christensen. Harvard Business School Boston etc, 1991. P. 1–20.
72. Lipman M. Philosophy for children. Metaphilosophy. 1976. № 7. P. 17–39.
73. Lipman M. Philosophy in the Classroom. Philadelphia : Temple University Press, 1980. 192 p.
ДОДАТКИ
Додаток А
Анкета для вчителів початкових класів
1. Чи приділяєте Ви увагу питанням морального виховання молодших школярів?

2. Робота з морального виховання відбувається на уроках чи в позакласній діяльності?

3. З чим, на Вашу думку, пов’язаний сьогодні інтерес до проблем морального виховання молодших школярів?

4. Які засоби Ви для цього обираєте?

5. Які з засобів вважаєте найбільш ефективними?

6. Чи люблять сучасні діти читати? В чому Ви вбачаєте причини цього?

7. Чи проводите Ви на уроках читання систематичну роботу щодо формування морально-етичних суджень учнів початкової школи?

Додаток Б
Анкета для батьків
1. Чи приділяєте Ви увагу питанням морального виховання своєї дитини?

2. Які засоби Ви обираєте для цієї роботи?

3. Як на Вашу думку, чи достатньо уваги приділяється цьому питанню в закладах освіти?

4. Чи багато читає Ваша дитина?

5. Яким творам віддає перевагу Ваша дитина?

6. Чи часто вживає Ваша дитина слова морально-етичної спрямованості? Чи висловлює морально-етичні судження?

Додаток В
Літературні твори, що використовувалися в експериментальній роботі
О. Буцень

На вулиці
Іде дівчинка в школу. Бантики чистенькі, платтячко випрасуване, черевички блищать. Поряд з нею мама, несе їй портфель. А позаду двоє хлопців ідуть, розмовляють.
Один каже:
- Дивись, яка чепурна дівчинка. Аж глянути любо. Чепуруха!
А другий йому відповідає:
- І зовсім не чепуруха вона.
- Це чому? - здивувався перший. - Вона ж он яка чистенька.
- А тому, що все за неї мама робить. Навіть портфель їй до школи носить, я щодня бачу. Ледачі охайними не бувають.
Так чи не так?
В. Сухомлинський
ВТРАЧЕНИЙ ДЕНЬ

В одного батька було троє синів - маленьких хлоп’ят. Якось увечері батько питає хлопчиків:
- Розкажіть, як ви сьогодні прожили день.

Юрко відповів:
- Я сьогодні посадив дерево. 

Батько сказав:
- Ти сьогодні добре прожив день.

Миколка відповів:
- Я сьогодні зайчика намалював.
- Ти теж непогано прожив день, - сказав батько.
Петрик відповів:
- Я сьогодні в м’яча грав... І морозиво з’їв...
- У тебе сьогодні втрачений день, - посмутнів батько.
І.Прокопенко

ЯК БЕРІЗКА ЛИСТЯ РОЗДАРУВАЛА
1.
Позолотила осінь Берізку. Заблищала вона, засяяла. Хто не пройде, кожен Берізкою милується.
- От би мені таку ковдру, теплу, як сонечко, - сказав Муравлик, дивлячись на жовте листя.
- Ось, візьми, - відповіла Берізка і скинула один листочок.
Зрадів Муравлик, схопив листочок, до мурашника поволік.
2.
- До мого б капелюха отаку золоту пір’їнку, - обізвався гриб Підберезник.

- Ось тобі золота пір’їнка, - скинула Берізка ще один листочок.

Приліпив його Підберезник до свого капелюха, стоїть, не дихає з радощів.
- І мені б листячка трохи, - попрохав їжак.
Гойднула гілками Берізка, аж кілька листочків на землю струсила. Покачався на них їжак, начепив на колючки і золотою кулькою додому покотився.
3.
А тут ялинка-чепуруха зітхає.
- От якби по моїй зеленій сукні розкидати твоє золоте листя. Не було б на світі дерева, кращого за мене.
- Візьми, сусідко, візьми, мені ж не жаль, - сказала Берізка і все своє листя на ялинку струсила.
4.
Глядь, а сама ні з чим лишилася, все до останнього листочка роздарувала. 
Засумувала тоді Берізка: «Де моя золота краса»? Тут вітер прилетів:
- Не журись, Берізко, прийде Весна, подарує тобі нове вбрання. Не журись, ... не жури-и-и-сь...
Гойдалася Берізка, слухала ласкаві вітрові слова та й заснула. На цілу зиму заснула.
З того часу так і повелося: як тільки подарує Берізка своє золоте листя, то й засне на всю зиму, щоб скоріше Весни діждатися.

За Я.Пінясовим
КИМ БУТИ І КИМ НЕ БУТИ

Йшли вулицею двоє товаришів - Петрусь і Миколка. Дружні, рука в руці. Зупинились біля вітрини книжкового магазину. Помилувалися книжками.
- Зайдемо купимо?
Зайшли. Переглянули багато обкладинок і малюнків.
Миколка швидко купив одну, другу - обидві з малюнками - і, заплативши гроші, поклав до кишені здачу - тридцять копійок.
А в Петруся грошей було мало. Дуже сподобалася йому книжка «Ким бути?» Ось купиш таку і відразу взнаєш багато хорошого.
Полічив Петрусь гроші - не вистачить.
- Миколко, - попросив він, - позич мені десять копійок. Така хороша книжка - розповідає, ким бути і ким не бути.
Насупився Миколка:
- Не вистачає в тебе грошей - не купуй! Пошкодував, виходить, грошей. Подивилася на приятелів продавщиця і сказала
Петрусеві:
- Не журися, хлопчику! Ким  бути - ти сам дізнаєшся, коли підростеш. А ким не бути - твій товариш уже знає.
Почувши ці слова, Миколка почервонів та й вийшов з книгарні потихеньку, щоб не бряжчали у кишені копійки.
А Петрусь вибіг за ним і все допитувався:
- Скажи, Миколко, ким не треба бути? Скажи, не приховуй!
Миколка похмуро мовчав. Хоч і знав, та не сказав. І чого б це?

ДВОЄ ЖАДІБНИХ ВЕДМЕЖАТ
(Угорська казка)

У темному лісі жила стара ведмедиця. Було в неї двоє синів. Вирішили піти вони по білому світу щастя шукати.
Обняла стара ведмедиця синів і сказала, щоб вони ніколи не розлучались один з одним. Ось вирушили ведмежата в дорогу.
Йшли вони, йшли і день, і другий. Нарешті вся їжа у них скінчилася. Втомлені й голодні ледве брели ведмежата.
- Ой, братику, як мені їсти хочеться! - пожалівся молодший.
- А мені ще сильніше! - похитав головою старший.
І раптом ведмежата побачили велику головку сиру. Хотіли розділити її порівну, але не змогли. Кожен боявся, що другому дістанеться більша половина.
Сварилися вони, штовхалися, ревли. Раптом підійшла до них лисиця.
- Чого ви сваритесь? - запитала вона. Ведмежата розповіли про свою біду.
- Яка ж це біда? - сказала лисиця. - Це не біда. Давайте я вам розділю сир порівну.
- Добре! - зраділи ведмежата. - Діли! Лисичка взяла сир і розламала його навпіл. Та
хитра лисиця розламала головку так, щоб один шматок був більшим від другого. Ведмежата закричали:
- Цей більший!
Тоді лисиця відкусила великий шматок від більшої половини і з’їла його. Тепер більшим став менший шматок.
- І так нерівно! - закричали ведмежата. Тоді лисиця відкусила від більшої частини добрий шматок. Тепер більший шматок став меншим.
- І так нерівно! - знову закричали ведмежата.
- Ще трішки і буде порівну, - сказала лисиця, ледве повертаючи язиком, бо в роті в неї було повно смачного сиру.
Так лисиця й ділила. Ведмежата тільки чорними носами водили туди-сюди, туди-сюди - від більшого до меншого, від меншого до більшого шматка.

Нарешті шматочки стали однакові, а ведмежатам майже нічого не залишилось: два малесенькі шматочки.
- Ну що ж, - сказала лисиця, - хоч шматочки й маленькі, зате однакові. - Смачного вам, ведмежата! - і, майнувши хвостиком, зникла в лісі.
Ведмежата подивились на рештки сиру й дуже зажурились.
- Ось бачиш, - сказало одне, - якби ми були довірливіші й не такі жадібні, то самі ласували б смачним сиром. Так завжди буває з тими, хто жадібний.

В.Росін
ОЛЕНЬ І ЙОГО ТОВАРИШ

Захотілося молодому Оленю по білому світу побродити, нові місця подивитися.
- Відмовляти не стану, - сказав йому батько, - але знай: нелегко тобі буде, зазнаєш горя в чужому краю.
- Нічого!.. Я збираюся не один, а з товаришем...
- Розкажи що-небудь про нього.
- Ми йшли вузенькою стежечкою. Дорогу перегородив великий камінь, обійти його було неможливо. Тоді мій товариш уперся плечем і відсунув камінь убік. Ось він який!
- Твій товариш сильний, - похвалив старий Олень. - Але все-таки я буду хвилюватися за тебе.
- Коли ми поверталися додому, на товариша з дерева раптом кинулась рись. Але він не розгубився, струснув рись із спини і переміг її у відкритому бою.
- Безперечно, твій товариш відважний і спритний. Але все ж таки я буду хвилюватися за тебе.
- А ось послухай ще про нього. Гуляли ми, і нам захотілося пити. Але по дорозі до водопою товариш почув запах якогось хижака. «Нам загрожує небезпека!» - шепнув він мені, і ми помчали, як вітер.
- Твій друг розумний і обережний. Але я буду хвилюватися, поки не побачу тебе, - зітхнув старий Олень.
- А потім ми відпочивали в лісовій гущавині. Бачимо: вовк ганяється за козеням і ось-ось наздожене його. Мій товариш не всидів у кущах. Він кинувся навперейми вовкові і так ударив його рогами, що той з переляку ледь із шкури не вискочив.

- Це найкраще, що ти міг сказати про нього, - зрадів старий Олень. - Твій товариш благородний. Тепер, синку, я за тебе спокійний.

СОВИНІ ДІТИ

(Байка)

Сонце вже заходило. Всі денні птиці вертались до своїх гнізд після цілоденної тяжкої праці і укладалися спати, а пані Сова тільки прокинулась від сну. Розправила крила, обдивилася навкруги, чи нема якогось потайного ворога. Наказала дітям, щоб сиділи тихо в гнізді, а сама полетіла на роздобутки. Думка така, щоб спіймати на вечерю яку дурноголову мишу, підстрелену перепеличку або пришелепуватого горобця, що запізнився до гнізда, дзюбаючи соняшник.
Прилітає із здобиччю... аж немає дітей її в гнізді.
- Ой ґвалт! Рятуйте, птиці добрі!.. Калавур! Сталося нечуване лиходійство! Пропала краса і надія совиного роду всього!.. Хто чув, хто бачив того ворога лютого, що повитягував з гнізда моїх малих хорошунчиків?
- Я бачила, - каже ворона, облизуючись, - як чорний кіт ніс двоє поганих окатих вилупків, - то, може, були твої?
- Ні, ні, - відказує Сова, - мої були щонайкращі в цілому світі.

- Я чула, - каже ворона, - що й горобчиха говорила те ж саме сьогодні, як ти спіймала її горобеня.

В. Сухомлинський
ДЛЯ ЧОГО КАЖУТЬ «СПАСИБІ»
Дрімучим лісом ішли два мандрівники - Дідусь і Хлопчик. Було жарко, мандрівникам хотілося пити.

Нарешті вони прийшли до струмка. Тихо дзюрчала холодна вода. Мандрівники нахилились, напилися.
Дідусь сказав:
- Спасибі тобі, струмок. Хлопчик усміхнувся.
- Чому ти усміхаєшся, Хлопче? - запитав Дідусь.
- Навіщо ви, Дідусю, сказали струмкові «спасибі»? Адже він не жива істота: не дізнається про вашу подяку, не почує ваших слів.
- Це так. Якби води напився вовк, він може й не дякувати. Ми ж не вовки, а люди. А знаєш, для чого людина говорить  «спасибі»? Знаєш, кого це слово вшановує, звеличує, підносить?
Хлопчик замислився. Він ще ніколи не думав над цією мудрою істиною. Тепер же був час подумати: шлях через ліс ще довгий.
М. Слабошпицький
ПАПУГА З ОСІННЬОЇ ГІЛКИ

Вже була осінь.
Він сидів на гілці між великих яблук і верещав:
- Пор-ра вставать! Пор-ра вставать! Вар-рить кашу!
Над яблунею вгорі було нескінченне небо. Там літали всякі птахи, а ще вище над ними - літаки.

В нього аж голова запаморочилася, коли глянув угору.
До землі було ближче.
На землі лежало жовте листя, а між ним - яблука.
Серед яблук ходило допитливе цуценя. Нюхало їх і відверталося.
- Пор-ра вставать! Пор-ра  вставать! Вар-рить кашу!!! - заверещав папуга до цуценяти.
Цуценя здивовано подивилося на зеленобокого папугу і сказало: «Гав! «
Папуга помовчав і теж несподівано для себе гавкнув.
Цуценя від здивування аж сіло. На гілці сидів не собака, а подавав собачий голос.
Цуценя ще трохи посиділо, подумало і побігло по хлопчика. Хай подивиться на цю чудасію.
А до папуги вже почали злітатися горобці.
- Пор-ра вставать! Пор-ра вставать! Вар-рить кашу! - загукав він до них.
Це були всі слова, яких навчила папугу старенька бабуся, його господарка.
Він не вмів розповісти горобцям про свою біду.
А трапилося ось що. Бабуся пішла з дому й лишила кватирку відчиненою.
Папуга літав-літав по кімнаті. Говорив-говорив сам із собою про кашу. Залетів на кухню. Позаглядав у каструлі. Каші ніде не було. Аж чхнув сердито.
Підлетів до кватирки і вистромив дзьоба.
Там, надворі, було дуже цікаво. По вулиці прогув великий пузатий автобус, пробіг, насвистуючи, спортсмен. Папуга теж свиснув, та спортсмен не почув. Тоді папуга радісно гукнув до нього:

- Пор-ра вставать!  Пор-ра вставать! Вар-рить кашу!
Але спортсмен був уже далеко - тільки майка синіла.
Папуга сумно подивився на ту синю майку й так само сумно сказав:
- Пор-ра вставать.
Посидів-посидів, подивився-подивився і полетів туди, у світ за вікном.
Пролетів над котом у дворі. Кіт побачив його, підстрибнув і нявкнув.
А папуга вже був далеко.
Він летів над річкою, над рибалками і над рибами у воді.
Дивувалися рибалки: і що воно за птаха незвичайна? Не голуб, не дятел, не синиця, не горобець... Просто дивина. І боки в неї зелені.
Ніхто з тих рибалок не бачив папуг, бо біля річки папуги не водяться.
А папуга літав цілісінький день і всього-всього набачився: людей, машин, будинків, стовпів, афіш... І навіть базар побачив та футбол на стадіоні.
Потім він утомився. І сів на цю яблуню перепочити. Відпочивав і роззирався навкруги. Куди ж це він залетів? І злякався: заблукав!
- Пор-ра вставать, - сказав тихо й мало не плачучи. - Вар-рить кашу.
Але йому ніхто не відповів. Довкола було тихо, тільки листя безшелесно падало з дерева. Сидів папуга на гілці і не знав, що йому робити. Треба летіти туди, але забув куди.
Тут і надбігло до дерева цуценя, що гналося за дзвінкою осою.
Оса полетіла, цуценя лишилося.

- Гав!!! - сердито сказало їй услід цуценя і стало гратися яблуком.
- Гав!!! - гукнув до нього згори папуга. Отоді цуценя здивувалось і побігло до хлопчика.
А горобці вже з усіх боків обсіли гілку і войовниче настовбурчили пір’я.
- Жив-жив! - загукали до папуги.
- Жив-жив! - загукав він до них.
Горобці подумали, що цей дивний птах із зеленим пір’ям на боках задається перед ними. Ще й перекривляє їх.
- Жив-жив! - закричали на нього грізно.
- Жив-жив! - відповів їм радісно папуга, бо не знав, що вони на нього сердяться.
Тут до нього підлетів гороб’ячий командир і боляче смикнув за зелене пір’я.
- Жив-жив! - мало не плачучи, попрохав папуга, щоб його не чіпали.
Але горобці не знали того і з усіх боків стали смикати з нього пір’я.
Кепсько було б папузі, якби цуценя не привело хлопчика.
- Гав! - гукнуло цуценя на горобців, і вони пороснули в усі боки. Знали, що цуценя сердите, якщо його не слухаються.
Хлопчик заліз на яблуню і зняв папугу. Папуга притулився до його грудей і сказав:
- Пор-ра вставать! Вар-рить кашу!
- Ти молодець! - мовив до нього хлопчик. - Ти говориш!
- Ти молодець! - чітко сказав папуга.
- Пірат молодець, - показав йому хлопчик на цуценя. - Це він тебе врятував од горобців.

- Пір-рат молодець! - погодився папуга.
Тепер він живе у хлопчика. І вже вивчив багато-багато слів.
Щодня грається з хлопчиком і з Піратом.
Часто підлітає до вікна і дивиться туди, в зимовий день. Там літають, збиваючи сніг з гілля, сірі горобці.
І, мабуть, папуга думає, як би з ними подружитися, а потім навчити їх говорить.
Хлопчикові й Піратові папуга про те нічого не казав.
Напевно ж, то його таємниця.
Додаток Ґ
Конспект уроку читання (4 клас)

Тема уроку: Л. Глібов. Байка “Зозуля й Півень».

Мета уроку: розширювати знання учнів про творчість Л. Глібова, про жанр байки. Розвивати образність мовлення, виразність читання. Виховувати справедливість, чесність.

Обладнання: портрет Л. Глібова, персонажі байки: Зозуля й Півень, малюнки до байки, читанка 4, дошка з записами.

Хід уроку

І. Організаційний момент.

Девіз уроку (на дошці):

Сторінки бережно гортаю, всі тексти швидко я читаю. Читати дуже я люблю і стисло текст перекажу.

ІІ. Перевірка домашнього завдання.

Яке було домашнє завдання? (Навчитися виразно читати байку Л.Глібова “Вовк і Кіт», вміти читати в особах).

Читання байки учнями – конкурс на виразне читання.

Читання байки в особах.

Хто найкраще прочитав? Чим сподобалося читання?

Чого Вовк забіг у село? Від кого він хотів сховатися?

Чому жодна порада Кота не підходила Вовкові?

Що в поведінці Вовка особливо засуджується? Яка головна думка байки? Як ви розумієте прислів’я “Що посіяв, те й пожнеш»?

(Виставлення оцінок учням, кожна оцінка мотивується).

ІІІ. Підготовка до сприймання нового матеріалу.

Діти, хто з вас пам’ятає, що таке байка? (Коротке оповідання чи вірш із повчальним висновком).

На минулому уроці ви ознайомилися, а на сьогодні навчилися виразно читати байку “Вовк і Кіт». Хто автор цієї байки?

Що ви знаєте про Леоніда Глібова?

Перед вами портрет байкаря. Подивіться на дошку. Що означають числа?
Леонід Глібов (1827-1893), с. Веселий Поділ.

(Підсумовую відповіді учнів).

Видатний український письменник Леонід Глібов народився в с. Веселий Поділ на Полтавщині, писав вірші, пісні, віршовані загадки, п’єси і байки. Байок Глібов написав аж 107.

Які байки Глібова ви вже читали? (“Чиж і Голуб», “Коник-стрибунець», “Вовк і Кіт»).

Кого описує автор у образі тварин? (Під образами тварин автор розуміє людей).

Для чого пишуть байки? (У байках висміюють все лихе, щоб люди не робили так).

А тепер відгадайте загадки:

Ку-ку, ку-ку! – кричу я в лісі,

На зріст маленька, свитка сіренька. 

(Зозуля).

(Показую малюнок)

Двійчаста і розгониста хода,

Іде – як цар до трону,

На голові – корона.

(Півень)

(Показую малюнок),

ІV. Повідомлення теми і мети уроку.

Сьогодні ми ознайомимося з байкою “Зозуля і Півень», яку написав Л.Глібов, і навчимося виразно читати її.

V. Вивчення нового матеріалу.

1. Підготовка учнів до сприймання твору.

Діти, чи розумієте ви значення слова “підлесливий»? (Це людина, яка хоче вислужитись, показати себе надто відданим, говорить у вічі одне, а має на думці інше; це людина, яка хоче піддобритись до когось і за це його слухає, вихваляє).

Отже, підлеслива людина, це та, яка догоджає кому-небудь надмірно, незаслужено, вихваляє когось, щоб піддобритися. Сьогодні ми ознайомимось із значенням цього слова, прочитавши байку “Зозуля і Півень».

А чи чули ви, як “співає» півень, зозуля? (Вони не співають. Півень кукурікає, а зозуля кує).

А що роблять солов’ї, синички? (Соловейко виспівує гарні мелодії травневими ночами. У народі кажуть про тих, хто гарно співає, виспівує, як соловейко»).

2. Перше читання твору.

Читаю байку “Зозуля й Півень».

А зараз ви будете читати байку, але спочатку потрібно навчитися правильно читати слова, які зустрінуться у нашій байці.

Словникова робота.

На дошці слова:

Жалібненько, пшениченька, мерщій, безталанне, знічев’я,

Самостійне мовчазне читання байки.

Прочитайте байку про себе і скажіть:

За що хвалили одні одного Півень і Зозуля?

Чи відвертими, справедливими були ці вихваляння?

3. Повторне читання байки. 

Читання байки вголос.

4. Робота над ідейним спрямуванням тексту.

Якими ви уявляєте собі Півня і Зозулю? За що вони хвалили одне одного? Якими були ці вихваляння? (Нещирі, несправедливі вихваляння).

Знайдіть у байці і прочитайте слова, в яких передано головну думку твору.

Як ви розумієте прислів’я “Рука, як кажуть, руку миє»?

Запам’ятайте це прислів’я і користуйтесь ним при нагоді у своєму житті.

Фізкультхвилинка

Лапки в боки, вгору вушка,

Скачуть білочки-подружки.

1, 2, 3, 4, 5 –

По гілках вони летять.

Кожен ранок на галяві

Роблять білки вільні вправи.

1, 2, 3, 4, 5 –

Люблять білочки стрибать.

5. Аналіз зображувальних засобів.

Як звертаються тут дійові особи один до одного? Прочитайте, як Півень вихваляє спів Зозулі.

Прочитайте відповідь Зозулі. З чим вона порівнює спів Півня?

(Зіронько моя, куме, голубонько, кралечко моя, братику – ласкаві і доброзичливі звертання).

Якими словами вони характеризують “спів» один одного?

(Веселенько, жалібненько, тонесенький, милесенький голосочок – знову дуже ласкаво).

Чи свідчать ці вихваляння про наявність голосу в Зозулі чи Півня? Про їхній гарний спів? Чому автор вибрав ці слова, а не інші, які характеризують дійсно гарний спів? (Тому, що нічого такого про їхній спів не можна сказати).

Про що говорить автор таким чином? (Про підлесливість, нещирість персонажів).

Як автор доводить це? (Порівняннями: виспівуєш, наче жар-птиця, як соловей).

Чи можна порівняти Півня з жар-птицею, а Зозулю з соловейком? Чи справедливі ці оцінки? (Ні).

Чиїми словами автор передає правду в байці? (Словами горобця і автора).

Які негативні риси зображені автором у байці? (Нещирість, улесливість, що принижують гідність людини).

Які почуття висловив автор у байці? (Незадоволення, обурення).

6. Робота над виразністю читання байки.

Як потрібно читати (з якою інтонацією) вихваляння Зозулі і Півня? (Нещиро, підлесливо). А як слова горобця? (Голосно, передаючи правду). Слова автора?

7. Читання байки в особах.

Що потрібно, що прочитати цю байку в особах?

Скільки осіб треба для читання байки? Хто саме? (Зозуля, Півень, Горобець, автор).

VI. Підсумок уроку.

Що сьогодні нового дізналися на уроці?

Яку байку прочитали?

Яка головна думка байки?

Яке прислів’я зустрічається в байці?

Як ви його розумієте?

VII. Домашнє завдання.

Навчитися виразно читати байку Л.Глібова “Зозуля і Півень». Підготуватись читати в особах. Хто має бажання і вміє гарно малювати, може створити малюнок до байки.
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