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Мета дослідження: дослідити вплив професійної підготовки майбутніх вихователів на соціалізацію дошкільників, теоретично обґрунтувати методику експериментального дослідження рівня соціалізації дітей старшого дошкільного віку.
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Методи дослідження: аналіз та узагальнення наукових джерел; спостереження, опитування, бесіда.

Теоретичне значення: визначено психолого-педагогічних особливостей соціалізації дитини дошкільного віку, сутності та аналіз змісту і практичних аспектів професійно-педагогічної підготовки майбутніх вихователів до соціалізації дітей дошкільного віку.

Практичне значення: розроблена експериментальна методика визначення рівнів соціалізації дітей дошкільного віку, аналізі впливу професійно-педагогічної підготовки майбутніх вихователів на рівень соціалізації дошкільників під час педагогічної практики. Галузь використання: заклади освіти.

СОЦІАЛІЗАЦІЯ, СВІТОГЛЯД, ГОТОВНІСТЬ ДО СОЦІАЛІЗАЦІЇ ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ, ПРОФЕСІЙНО-ПЕДАГОГІЧНІ КОМПЕТЕНЦІЇ

SUMMARY

Razumova A. V. Professional and pedagogical preparation of future educators for socialization of preschool children

The qualification work consists of an introduction, 2 parts, findings, a list of references (70 items, 2 of foreign origin), and 3 addenda on 7 pages.

The process of socialization of the individual is closely related to the formation of elements of worldview, worldview is a form of human social consciousness through which he feels, perceives, understands, evaluates the world around him, perceives his place and purpose in it. Thus, the assimilation by the individual of such components of the worldview as the system of knowledge, social norms, values, ideals, goals, as well as the formation of the foundations of a harmonious worldview, is the basis of its socialization.

The research purpose: to theoretically substantiate the content and effective forms and methods of professional training of future educators for the socialization of preschool children, the formation of the foundations of a harmonious worldview and experimentally test the pedagogical conditions of their implementation.

The research tasks:

1) to analyze the state of development of the problem of socialization in pedagogical theory and practice, to determine the psychological and pedagogical features of socialization of a preschool child;

2) to determine the essence and content of professional and pedagogical training of future educators for the socialization of preschool children;

3) to find out the practical aspects of preparing future educators of preschool institutions for the socialization of older preschool children;

4) to develop an experimental method for studying the level of socialization of preschool children;

5) experimentally test the effectiveness of professional training of future educators for the socialization of preschoolers.

The research object of the qualifying work is professional and pedagogical training of educators of preschool education institutions.

The research subject: professional training of future educators for the socialization of preschool children, the formation of the foundations of a harmonious worldview.

The part 1 “Scientific and theoretical foundations of the problem of professional and pedagogical training of future educators on the socialization of preschool children” is to determine the psychological and pedagogical features of the socialization of preschool children; essence and analysis of the content and practical aspects of professional and pedagogical training of future educators for the socialization of preschool children.

The part 2 “Experimental study of the impact of professional and pedagogical training of future educators on the socialization of older preschool children” presents the experimental methods for determining the level of socialization of older preschool children; the results of the study of the state of socialization of older preschool children; the results of experimental verification of the effectiveness of professional training of future educators for the socialization of preschoolers

The obtained results can be used in further development of the problem of improving the professional training of pedagogical staff to personal socialization in pedagogical educational institutions, pedagogical colleges, and children's educational institutions.

Keywords: socialization, worldview, readiness for pre-school children's socialization, professional-pedagogical competencie.
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ВСТУП

Масштабні за соціальними наслідками зміни в сучасній освіті України, значною мірою пов’язаніз розвитком духовностілюдини і позначаються на всіх ланках освіти як важливому чиннику формування підростаючого покоління. Відповідно до закону України «Про освіту» дошкільна освіта є первинною і обов’язковою складовою системи безперервної освіти. Пріоритетну роль дошкільної освіти у формуванні особистості визначено законом України «Про дошкільну освіту», в якому зазначено про необхідність формування особистості дитини, розвиток її творчих здібностей, набуття нею соціального досвіду [19].

Вітчизняні і зарубіжні науковці психології і педагогіки (А. Богуш, О. Кононко, С. Литвиненко, А. Мудрик, С. Савченко, С. Харченко) звертають увагу на особливості розвитку сучасних дітей і одним із факторів, що їх спричиняють, зазначають динамічність середовища, яке постійно змінюється. Психолого-педагогічні дослідження доводять вплив сучасного соціуму на формування таких характерних рис як: висока емоційна чутливість, розумова активність і обізнаність у більшості доступних сфер навколишньої дійсності; неврівноваженість нервової системи; незадовільний стан здоров’я, відмінності у ціннісних орієнтаціях.

· цих умовах вихователі закладів дошкільної освіти здебільшого не готові до врахування в освітньому процесі зазначених рис. Така ситуація зумовлює визначення конкретних вимог до професійної компетентності вихователя –

особи, від якої значною мірою залежить успішність розвитку дитини в дошкільні роки. Тож питання професійної компетентності фахівців сучасної системи дошкільної освіти виходить на перший план як надзвичайно значуще для прогресивного розвитку суспільства.

Мета дослідження – дослідити вплив професійної підготовки майбутніх вихователів на соціалізацію дошкільників, теоретично обґрунтувати методику експериментального дослідження рівня соціалізації дітей старшого дошкільного

9

віку.

Гіпотеза дослідження – професійно-педагогічна підготовка майбутніх вихователів до соціалізації дітей позитивно впливає на соціальний розвиток дітей старшого дошкільного віку під час організації педагогічної практики.

Для досягнення даної мети, нами було визначено наступні завдання:

1) проаналізувати стан розробленості проблеми соціалізації у педагогічній теорії та практиці, визначити психолого-педагогічні особливості соціалізації дитини дошкільного віку;

2) визначити сутність і зміст професійно-педагогічної підготовки майбутніх вихователів до соціалізації дітей дошкільного віку;

3) з’ясувати практичні аспекти підготовки майбутніх вихователів закладів дошкільної освіти до соціалізації дітей старшого дошкільного віку;

4) розробити експериментальну методику дослідження рівня соціалізації дітей дошкільного віку;

5) експериментально перевірити ефективність професійної підготовки майбутніх вихователів до соціалізації дошкільника.

Об’єкт дослідження – професійно-педагогічна підготовка вихователів закладів дошкільної освіти до соціалізації дітей дошкільного віку.

Предмет дослідження – вплив професійної підготовки майбутніх вихователів на соціалізацію дошкільників.

Для виконання поставлених завдань ми будемо використовувати наступні методи:

· теоретичні: аналіз, систематизація, узагальнення – дозволять опрацювати наукові джерела, вивчити психодіагностичні матеріали, обґрунтовати педагогічні технології підготовки студентів до визначення рівнів соціалізації дітей дошкільного віку та структуровати зміст навчальних дисциплін, спрямованих на формування світогляду майбутніх вихователів;

· емпіричні: анкетування, забезпечить визначення стану обізнаності студентів про соціалізацію дітей дошкільного віку, участь студентів у науково-практичних конференціях, проведення дослідження розвитку проблеми
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соціалізації;

· статистичні: метод математичної статистики для визначення валідності та надійності одержаних результатів, порівняння експериментальних даних із вихідними.

Теоретичне значення роботи полягає у визначенні психолого-педагогічних особливостей соціалізації дитини дошкільного віку, сутності та аналізі змісту і практичних аспектів професійно-педагогічної підготовки майбутніх вихователів до соціалізації дітей дошкільного віку.

Практичне значення роботи полягає в розробці експериментальної методики визначення рівнів соціалізації дітей дошкільного віку, аналізі впливу професійно-педагогічної підготовки майбутніх вихователів на рівень соціалізації дошкільників під час педагогічної практики.
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РОЗДІЛ 1

НАУКОВО-ТЕОРЕТИЧНІ ЗАСАДИ ПРОБЛЕМИ ПРОФЕСІЙНО-

ПЕДАГОГІЧНОЇ ПІДГОТОВКИ МАЙБУТНІХ ВИХОВАТЕЛІВ ЩОДО

СОЦІАЛІЗАЦІЇ ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ

1.1. Психолого-педагогічні особливості соціалізації дитини дошкільного віку

На сучасному етапі модернізації освіти в Україні велика увага приділяється проблемі соціалізації особистості. Психолого-педагогічнідослідження сучасних науковців (А. Богуш, О. Кононко, С. Литвиненко, А. Мудрик, С. Савченко, С. Харченко) доводять, що перші сім років життя для людини є одним із найважливіших етапів її соціалізації, і від того, чи буде він успішним, залежить усе подальше життя. Процес соціалізації особистості є необхідним атрибутом життєдіяльності кожної людини, який продовжується все життя.

Поняття соціалізації в сучасній психології розглядається як процес засвоєння індивідом соціального досвіду, системи соціальних зв’язків та відносин. У процесі соціалізації людина отримує переконання, суспільно прийняті схвалені норми поведінки необхідні їй для нормального життя в суспільстві.

Процес соціалізації характеризується такими ознаками як періодичність та динамічність протікання, тому доцільним є розгляд проблеми соціального розвитку на різних етапах дитинства, адже найбільш важливим періодом соціалізації є дошкільний вік, коли дитина набуває когнітивного досвіду, формує власний світогляд, отримує навички взаємодії з колективом, уміння вирішувати складні життєві ситуації. З цією метою ми розглянемо періодизацію дитинства як етапи формування дитячої особистості.

· науці розроблено декілька різних підходів до здійснення вікової періодизації: стадії розвитку за Еріком Еріксоном; закономірності розвитку
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дитини за Виготським; провідна діяльність та періодизація за Ельконіним; стадії когнітивного розвитку за Піаже.

· нашій роботі ми орієнтуємося на вікову періодизацію, запропоновану Л. Виготським : немовля (від народження до 12-14 місяців); ранній вік (від 1 до 3 років); дошкільний вік (від 3 до 6-7 років) [12, c. 20].

Також враховуємо вікову періодизацію, розроблену Л. Божович, за такими критеріями як соціальна ситуація розвитку, новоутворення особистості.

1. Немовля (від народження до року). Дитина характеризується безпорадністю, її діяльність опосередкована дорослими. Центральне новоутворення – афективні уявлення.

2. Раннє дитинство (від 1 до 3-х років). Дитина більш самостійна. Розуміє вимоги дорослих. Формується система «Я». Виникає потреба у самоствердженні.

3. Дошкільне дитинство (від 3 до 7 років). З’являється внутрішня позиція у дитини. Виникає потреба у новій життєвій позиції [65, с. 8-9].

У дослідження слід розглянути етапи дитинства як найважливіші періоди життя людини, що в значній мірі визначають подальший розвиток особистості, а також систематизувати знання закономірностей вікового розвитку, виділити новоутворення кожного вікового етапа, для з’ясування механізмів входження дитини дошкільного віку в суспільство дорослих з метою ефективного проведення процесу соціалізації особистості.

Л. Виготський зазначає про два головних моменти в новоутворенні цього періоду. По-перше, життя дитини стає індивідуальним існуванням, яке є складовою соціального життя дорослих, що оточують дитину. Другий момент полягає у тому, що таке індивідуальне життя, яке є першою примітивною формою буття дитини як соціального існування, разом з тим є психічним життям, тому що лише психічне життя може бути частиною соціального життя людей , що оточують дитину [12, с. 269].

Л. Виготський вказує на три суттєвих моменти, які характеризують своєрідність психічного життя новонародженого. Перший полягає у виключній
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перевазі недиференційованих, злитих переживань, які є сплавом прагнення, афекту і відчуття. Другий момент характеризує психіку новонародженого як не відокремлюючу себе і свої переживання від сприйняття об’єктивних речей, яка ще не диференціює соціальні і фізичні об’єкти. Третій момент пов'язаний з тим, що сприймання новонародженого є невідокремленим враженням від ситуації в цілому, де не тільки не виокремлені об’єктивні моменти ситуації, але ще не диференційовані елементи сприймання і почуття [12, с. 38-49].

Поява посмішки, як першої специфічної реакції дитини на людський голос, виникнення комплексу пожвавлення є межею між періодами новонародженості

· немовля. Такі перші соціальні прояви можна спостерігати на 1-му, 2-му місяці життя [12, с. 269].

Початок періоду немовля співпадає із закінченням кризи новонародженності. Це припадає на 2-3-і місяці життя дитини.

Немовля характеризують дві основні сторони відношення до світу: сприймання і поведінка. Дослідження сенсорних і моторних функцій у новонародженого і у немовля показали, що сприймання і поведінка нерозривно пов’язані між собою. Сприймання немовля, як і моторика, характеризуються цілісністю, їх розвиток відбувається від сприймання цілого до сприймання частин, від сприймання ситуації до сприймання окремих моментів. Дослідження показують, що виділення будь-яких самостійних і відокремлених сприймань є продуктом більш пізнього розвитку [38, с. 17].

· першого погляду може здаватися, що немовля – асоціальна істота. Дитина не володіє основним засобом соціального спілкування - людською мовою. Життя немовля цілком залежить від дорослого.

Дії, якими дитина оволодіває під керівництвом дорослого, створюють основу для психічного розвитку. Таким чином, починаючи з періоду немовля, існує закономірність психічного розвитку, яка полягає у формуванні психічних процесів і якостей в результаті впливу умов життя, виховання і навчання [74].

Ш. Бюлер відзначає два важливих фактора, які впливають на розвиток початкових форм соціальності:
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1) об’єктивна потреба немовля у догляді і турботі навколишніх;

2) поведінка дорослого, що звернена до дитини [10, с. 5].

Упродовж першого року життя дитина досягає великих успіхів, оволодіваючи пересуванням у просторі і найпростішими діями з предметами, починає утримувати голівку, сидіти, повзати, приймати вертикальне положення, хватати предмети, маніпулювати ними.

Після періоду немовля починається новий етап розвитку дитини – раннє дитинство (від 1 року до 3-х років). У ранньому віці дитина вже не безпорадна істота, вона активна у своїх діях і в прагненні до спілкування з дорослими.

Перше, що характеризує свідомість дитини раннього віку, – виникнення єдності між сенсорними і моторними функціями, тобто за кожним сприйманням обов’язково виникає дія.

На початку раннього дитинства з’являються дії, які можна вважати проявом мислення, – використання зв’язків між предметами для досягнення мети. Але подібні дії можливі лише у найпростіших випадках, коли предмети вже пов’язані між собою і залишається лише скористатися готовим зв’язком. Протягом цього вікового періоду дитина починає все ширше використовувати готові зв’язки і переходить до встановлення зв’язків між предметами [40].

Значне місце у розвитку мислення дітей раннього віку займає формування узагальнень – об’єднання предметів і дій, які мають схожі ознаки.

Основу для узагальнень створює засвоєння мови, оскільки значення слів, розумінню і використанню яких навчають дитину дорослі, завжди містять у собі узагальнення. Узагальнення, які формуються у дітей, мають форму образів і використовуються у процесі наочно-образного вирішення завдань.

На третьому році життя в розумовому розвитку дитини відбуваються важливі зміни, які мають велике значення для подальшого ово лодіння більш складними формами мислення і новими видами діяльності, починає формуватися знакова функція свідомості. Знакова функція полягає у можливості використовувати один об’єкт як замінник іншого [40].

В. Мухіна особливістю розвитку мислення в ранньому дитинстві вважає
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те, що різні його сторони – розвиток наочно-дійового і наочно-образного мислення, формування узагальнень, з одного боку, і засвоєння знакової функції свідомості – з іншого, поки не пов’язані між собою. Вчена вважає, що лише у дошкільному віці ці сторони будуть взаємопов’язані, і саме це створить основу для оволодіння більш складними формами мислення [43, с. 67-74].

Наступний етап розвитку дитини – це дошкільний вік (з 3 до 6-7 років). У дошкільному віці дитина все більше пізнає світ постійних речей, оволодіває вміннями використовувати все більшу кількість предметів за їх функційним призначенням, починає відчувати цілісне ставлення до навколишнього предметного світу, відкриває для себе певну відносність постійності речей. При цьому дитина починає усвідомлювати двояку природу рукотворного світу: постійність функційного призначення речей і відносність цієї постійності.

· спілкуванні з дорослими і однолітками дитина поступово навчається рефлексії на іншу дитину. У цей період через відношення з дорослими інтенсивно розвивається здібність до ідентифікації з людьми, а також з казковими та уявними персонажами, іграшками, зображеннями [25, с. 68-74].

· цьому віці продовжується активне оволодіння власним тілом (координацією рухів і дій, формуванням образу тіла і цілісного відношення до нього), починає цікавитися тілесною конструкцією людини, в тому числі і статевими відмінностями, що сприяє розвитку статевої ідентифікації [6].

Процес формування соціальної компетентності дітей дошкільного віку є складним і тривалим. Для більш ефективної соціалізації необхідно знати основні характеристики дитинства. Т. Поніманська у своїй роботі виділяє такі особливості дошкільного віку:

- дитина-дошкільник як індивід перебуває у віці становлення, дозрівання та розвитку; створення основ особистої діяльності, автономії, ініціативності, відповідальності та особистого становлення;

- самооцінка цього періоду визначається наявністю субкультури дитини;

-дошкільний  вік  (3-6  років)  пов’язаний  з  переважанням  ігрової
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діяльності;

· види діяльності дітей є специфічними, і становлять основні досягнення дитини у її фізичному, психічному та соціальному розвитку, завжди відповідаючи інтересам та потребам дитини;

· це сенситивний період для первинної соціалізації особистості;

· період формування ціннісного відношення до природи, культури, людини і самого себе, орієнтації на світ людей, розуміння змісту і форм людських відносин;

· висока емоційна насиченість усіх сфер життя дитини, цікавість, безпосередність, оптимізм як важлива передумова емоційного та практичного пізнання навколишнього середовища та самого себе;

· чутливість до соціально-психологічних механізмів навіювання, наслідування; інтеріоризаційних та екстеріоризаційних механізмів ідентифікацї.

Ці механізми соціалізації дають дитині можливість розвиватися, відображати і реагувати на соціальні очікування суспільства [39, с. 5].

Важливим елементом у розвитку соціальних можливостей дошкільника є розвиток його самосвідомості. Вже старший дошкільник починає сприймати себе як частину суспільства. Дитина повинна розуміти себе: свої думки, свої почуття, свої емоції. Вона починає асоціювати себе з суспільством, вона відчуває себе залежною від нього. Варто збагачувати, розширювати, поглиблювати елементарні уявлення, допомагати співставити свій внутрішній світ, інтереси з зовнішнім світом, інтересами інших родичів, близьких, важливих людей, товаришів. Діти у віці від п’яти до шести років мають достатньо знань та ідей, щоб мати свій соціальний статус.

· цей період відбувається інтенсивний психічний розвиток дитини: розвивається мовлення; наочно-образне, наочно-дійове мислення; уява і пам’ять. В. Худик наголошує на тому, що дошкільне дитинство є періодом інтенсивного сенсорного розвитку дитини, вдосконалення її орієнтування в зовнішніх якостях

· відношеннях предметів і явищ, у просторі і часі. На думку науковця сенсорний розвиток дошкільника включає два взаємопов’язаних компоненти – засвоєння
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уявлень про різноманітні якості і відношення предметів і явищ та оволодіння новими діями сприймання, які дозволяють більш конкретно і повно сприймати навколишній світ [71].

Засвоєння знань, вироблення навичок гуманної взаємодії реалізується через сформований соціально-виховний простір вихованця у тій його частині, яка відповідає процесам активного виховання, як сукупність діючих каналів привласнення соціального досвіду – спеціальним чином педагогічно оформленого соціального середовища (сукупність актуалізованих відношень) у межах однієї людської спільності [26]. Це означає, що кожна людина з перших днів свого життя включається в систему об’єктивних відносин з людьми, які її оточують. Науковці виокремлюють шість актуалізованих відносин, у яких дитина дошкільного віку засвоює знання людства, в яких відбувається становлення її особистості: Я – людина; Я – член сім’ї; Я – вихованець дитячого закладу; Я – житель міста; Я – громадянин України; Я – житель планети.

Оскільки метою виховання є формування соціального досвіду як сукупності соціальних якостей, якими володіють люди як члени різноманітних спільностей, то виховними завданнями є надання дитині таких знань, які б сприяли формуванню цих якостей.

На рівні планети відбувається привласнення вихованцями світових цінностей, формування екологічного світогляду, виховання поваги до інших народів і культур.

На рівні країни відбувається виховання громадянина, формування рис національної свідомості, засвоєння духовної культури народу.

На рівні міста дитина привласнює цінності суспільного співжиття – взаємоповаги, поваги до старших людей, переживання проблем міста як особистих.

На рівні вихованця закладу дошкільної освіти відбувається формування у дітей елементів наукового світогляду, внутрішньої потреби у пізнанні світу, формування уміння взаємодіяти із членами первинного колективу.

На
рівні
сім’ї
дитина  привласнює  позитивні  цінності
сучасної сім’ї,
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відбувається реалізація замовлень батьків стосовно соціального розвитку їхніх дітей.

На рівні Я – людина формуються навички самоаналізу, уміння відстоювати свою точку зору; відбувається реалізація індивідуальних прагнень вихованців.

А. Запорожець зазначає, що впродовждошкільного дитинства формуються три основних види дій сприймання: дії ідентифікації, дії співвіднесення з еталоном і моделюючі дії. За ствердженням науковця різниця у зазначених діях визначається відмінностями у співвідношенні між якостями предметів, що сприймаються, і тими еталонами, за допомогою яких ці якості визначаються. Навчання діям сприймання, так як і ознайомлення з сенсорними еталонами, проводять у зв’язку з навчанням дітей продуктивним видам діяльності, що збагачує ці види діяльності [55, с. 35].

В. Мухіна зазначає, що основу розвитку мислення складає формування і вдосконалення мисленнєвих дій. Від того, якими розумовими діями володіє дитина, залежить, які знання вона може засвоїти і як вона може ними скористатись. Оволодіння діями мислення у дошкільному віці відбувається за законом засвоєння й інтеріоризації зовнішніх орієнтувальних дій. У залежності від того, які ці зовнішні дії і як відбувається їх інтеріоризація, дії мислення дитини набувають або форму дій з образами, або форму дій зі знаками – словами, числами тощо [43, с. 160].

· дослідженні якісних змін пам’яті, мислення, уяви В. Мухіна зазначає, що запам’ятовування і відтворення, які спочатку проявляються у мимовільній формі, поступово у процесі розвитку дитини с тають довільними діями. Як і сприймання, запам’ятовування і відтворення спочатку не відокремлені від безпосередніх дій дитини в різних видах діяльності. З часом вони починають виконувати функції проєктування, перетворення, випереджають дії, стають відносно самостійними актами, які довільно регулюються [43].

Саме дошкільний період розвитку є сензитивним для засвоєння людського досвіду. Дитина не володіє вродженими формами поведінки і, розвиваючись у соціальному середовищі, усвідомлює і трансформує у своїй діяльності три
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основних її компоненти: так званий людський простір (речі, предмети і способи їх застосування), людський час (режим, часовий розпорядок доби) і людські форми спілкування [26, с. 29].

Процес засвоєння людського досвіду неможливий без засвоєння основного засобу людського спілкування – мови. Людина – істота соціальна і спілкування

– необхідна умова її існування, самоствердження, визнання свого місця в житті, відчуття власної значущості; характер впливу суспільства на особистість виявляється у мові і через мову. А. Богуш називає оволодіння мовою засобом людського спілкування й пізнання і вважає його одним із найважливіших надбань дитини у дошкільному віці – найбільш сензитивному для засвоєння мови. Академік стверджує: якщо дитина не досягла певного рівня мовного розвитку до п’яти-шести років, то цей шлях, як правило, не може бути успішним на більш пізніх вікових етапах [5, с. 3].

Цікавим для нас є дослідження С. Карпової, яка вважає, що в процесі спілкування з матір’ю відбувається формування основ гармонійних елементів світогляду дитини. Називаючи навколишні предмети, звертаючись до дитини, мати поступово вводить її у навколишній світ, навчає орієнтуватися в ньому, усвідомлювати своє місце у світі [25]. Дитина в процесі свого розвитку реагує на слова в перші 6-7 місяців, але оволодівати розмовною мовою починає на другому-третьому році життя. На перших етапах розвитку мова є засобом комунікації з оточуючими, наступний етап – це розвиток мови як засобу свідомого контролю поведінки [9, с. 58].

За ступенем розвитку мови можна визначити рівень розвитку особистості дитини, але при цьому треба враховувати ступінь єдності або розходження внутрішньої і зовнішньої мови, їх реалізацію у цілеспрямованій поведінці. До 3-х років, за даними С. Рубінштейна, більшість дітей розуміють слова, якими вони будуть користуватися [58, с. 170].

Л. Проколиенко зазначає, що від рівня розвитку мови залежить рівень розвитку інтелекта, засновуючись на тому, що мова є засобом становлення і розвитку інтелекту. Результати мовного впливу виявляються у системі знань
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індивіда, вони не мають вроджений характер, а коефіцієнт інтелекту (IQ) є показником ступеню соціальності індивіда [54].

Мовна діяльність в її внутрішньому і зовнішньому прояві дозволяє як відкладати результати процесів мислення «про запас» у вигляді суми знань, так

· виражати ставлення до навколишнього світу речей і явищ, відношення до самого себе як суб’єкта діяльності. Членороздільність мови та її аналітичність допомагають визначити місце кожного явища, дати йому певну назву, визначення, пов’язати явища в єдину систему, визначити їх взаємозв’язки. На відміну від інших систем знаків, мова володіє універсальною якістю відображення думки. З допомогою мови здійснюється процес оперування поняттями, що вводить людину на більш високий рівень пізнання світу [58,

с. 121].

Формування емоційної бази у розвитку суб’єктивного світу особистості, у свою чергу потребує цілеспрямованих зусиль. Засобом впливу у цьому процесі також є мова, яка окрім логічності, повинна мати ще й образність. Як с відчать дослідження Н. Авдеєва, мові дошкільника притаманна виразність і будь-яка його розповідь супроводжується звуками, сигналами, окликами. При цьому мимовільно виявляється імпульсивна емоційність дитини [1, с. 54].

На  основі  проведеного  аналізу  теоретичних  джерел  можна  зробити висновок, що процес формування елементів світогляду дітей дошкільного віку, входження їх у суспільство, формування основ гармонійного світосприймання, пов’язаний із розвитком мови як матеріальної основи свідомості. Вплив слова – другої  сигнальної  системи  на  формування  соціальності  особистості відбувається як діалектичний двобічний процес. З одного боку, слово (мова) – це засіб  становлення системи поглядів, а з іншого  – показник рівня  розвитку

інтелекту особистості.

Останні дослідження сучасних науковців доводять залежність ступеню оволодіння активним мовленням від загальної активності дитини, активності у дослідженні причинно-наслідкових зв’язків у світі предметів і явищ, від кількості «чому?», які задає дитина, від прагнення самостійно до всього
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торкнутися, побачити. Багато залежить від того, як складаються її стосунки з оточуючими людьми, чи отримує дитина задоволення від спілкування з ними, чи ні. Якщо дитина за будь-якої причини не почала говорити до 3-х років, рівень розвитку її інтелекту може бути зниженим протягом усього життя [64].

Формування дитини як особистості, входження її у життя – не гладкий і поступовий процес, а ланцюг конфліктів, стрибкоподібних якісних змін. Л. Виготський ввів дуже важливе поняття «соціальної ситуації розвитку», що формується на початку кожного вікового періоду. Це своєрідне, спеціфічне для певного віку, неповторне відношення між дитиною і навколишньою дійсністю, перш за все соціальною. Саме соціальна дійсність є основним джерелом розвитку: соціальне стає індивідуальним [12, с. 78].

Послідовні стадії розвитку дитини є не чим іншим, як певними ступенями її соціалізації, тобто процесу залучення індивіда до системи суспільних відносин, формування його соціального досвіду, становлення і розвитку як цілісної особистості[37, с. 536].

Унікальність дошкільного періоду порівняно з подальшими віковими етапами становлення особистостіполягає в тому, що він є своєрідним підґрунтям для загального розвитку дитини. В цей період формуються не лише ті риси психіки, які взагалі характеризують поведінку дитини, її ставлення до довкілля,

· й такі, що проєктуються на майбутнє і виявляються у важливих психологічних новоутвореннях. Науковці визначають цілу низку особливостей, що характеризує цей період. Насамперед, це інтенсивний темп як фізичного, так і нервово-психічного розвитку. На початок молодшого дошкільного віку малюк має володіти всіма основними рухами (ходьбою, бігом, повзанням), мовленням, навчається діяти з предметами, набуває певної самостійності та намагається її відстоювати. Проте через вікову морфологічну та функціональну незрілість організму розвиток відбувається на несприятливому тлі, яке характеризується нерівномірністю, лабільністю розвитку.

Комплексний процес та результат засвоєння й активного відтворення дитиною засвоєного з перших днів життя соціально-культурного досвіду,
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уявлень про оточуючий світ, знань про його предмети, явища, об’єкти, цінності, норми, мораль, традиції на основі її діяльності, спілкування і відносин, є обов'язковим фактором розвитку особистості, який складає її соціальний розвиток.

Для визначення критеріїв і показників соціального розвитку дітей дошкільного віку нам необхідно з’ясувати як науковці розглядають компоненти соціалізації дітей дошкільного віку. Аналіз наукових досліджень щодо проблематики соціального розвитку Ж. Піаже, Л. Виготського, Н. Гавриш, Т. Поніманської, С. Курінної та їхні висновки було покладено в обґрунтування

Л. Тарабасовою наступних компонентів соціальної компетенції: комунікативний, емоційний, поведінковий, соціально-когнітивний компоненти соціальної компетентності.

Характеристика зазначених компонентів базується на вченні науковців. Так, розвиток комунікативних здібностей як передумова формування комунікативного компоненту соціальної компетентності згідно з О. Кононко виявляється в умінні знайомитися, просити однолітка чи дорослого про допомогу або пропонувати допомогу; умінні вербально виражати потреби та інтереси, розуміти вербальні інструкції, чути, ставити запитання.

Розвиток емоційного інтелекту становить передумову формування емоційного компоненту соціальної компетентності згідно з структурою О. Кононко та Т. Поніманської і виявляється в умінні відтворювати почуття, розпізнавати почуття інших, співчувати, розпізнавати власні почуття, регулювати власний емоційний стан.

Готовність адекватно реагувати у ситуації стресу та конфлікту як передумова формування поведінкового компоненту соціальної компетентності згідно з структурою Т. Поніманської знаходить своє виявлення в умінні вибрати адекватний стиль вирішення конфлікту, говорити «ні» та адекватно реагувати на відмову; уміння впоратися зі збентеженням, програвати в іграх, впоратися зі стресом за допомогою рухової активності.

Готовність
бути
частиною
колективу,
яка
утворює
передумову
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формування поведінкового соціально-когнітивного компоненту компетентності відповідно до структури О. Кононко виявляється у спроможності запитувати про дозвіл та ділитися враженнями, умінні приєднуватися до загальної діяльності групи, спокійно реагувати на ситуацію, коли однолітки не приймають до спільної групової діяльності, адекватно реагувати на передражнювання, виявляти толерантність, приймати невтішні наслідки гри, більш-менш адекватно реагувати у ситуації, коли винен [29].

О. Кононко також підкреслює, що перш за все необхідно визначити якості особистості. Є чотири типи властивостей: перша група - якості, які забезпечують розвиток і використання соціальних здібностей дитини; друга група - властивості, що формуються в процесі взаємодії членів групи внаслідок соціального впливу і забезпечують прийняття особистості, спільної для членів групи керівних принципів і ціннісних домовленостей; третя група - властивості, пов'язані з соціальною поведінкою, позицією особистості; четверта група - властивості, пов'язані із загальними психологічними та соціально-психологічними особливостями [30, с. 187]

Варто відзначити, що ці властивості в дошкільному віці тільки зародилися. Тому варто вивчити кожен набір ознак через призму дітей старшого дошкільного віку.

Типи соціальної компетентності підкреслювала О. Кононко на основі різних проявів соціальної діяльності. Вчена у своїй роботі передбачила одну з можливих класифікацій за типами соціальних навичок: гармонійний тип, гіперсоціальний тип, демонстративний тип [29, с. 3-5].

Виходячи з цієї класифікації вченої, слід зазначити, що лише дошкільники гармонійного типу можуть вважатися соціально компетентними. Інші діти, що належать до інших видів груп компетенцій, не мають соціальної спроможності або соціальна спроможність на відносно низькому рівні.

Отже, на основі аналізу стану розробленості проблеми соціалізації у педагогічній теорії та практиці, нами визначено психолого-педагогічні особливості соціалізації дитини дошкільного віку. Соціалізація дітей старшого
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дошкільного віку розглядається нами як процес накопичення дітьми когнітивного соціального досвіду, емоційно-ціннісної реакції на нього та його відтворення в активній діяльностіі підготовки до життя у конкретних суспільних умовах.

1.2. Сутність і зміст професійно-педагогічної підготовки майбутніх вихователів до соціалізації дітей дошкільного віку

Вирішення проблеми соціалізації дітей дошкільного віку залежить від таких факторів як родинне і суспільне виховання, близьке оточення і педагог. Педагогічний вплив вихователя в соціалізації дитини має великий вплив під час виховання в закладі дошкільної освіти, тому професійно -педагогічна підготовка педагогів набуває особливого значення в нашому дослідженні.

· процесі сучасного державотворення в Україні головною метою професійної підготовки майбутніх вихователів у педагогічному закладі є формування творчої, всебічно розвиненої особистості із науковим світоглядом, з широким професійним кругозором, яка постійно дбає про своє самовдосконалення, тобто підготовлена до активної участі у суспільному житті

[33].

Термін «професійно-педагогічна підготовка» розуміють, з одного боку, як підготовку педагогічних кадрів для освітніх закладів; з іншого – формування загальнотеоретичних спеціальних і педагогічних знань, практичних умінь, що дозволяють здійснювати освітню роботу в освітніх закладах. Термін «професійна підготовка» є більш широким і передбачає підготовку у навчальних закладах спеціалістів різних рівнів кваліфікації для трудової діяльності [69].

Оскільки формування світогляду студентів, як майбутніх вихователів відбувається у закладі середньо-професійної освіти, то стає важливим з’ясувати яким повинен бути зміст освіти щодо підготовки майбутніх вихователів до соціалізації дітей дошкільного віку.
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Г. Корінна у дослідженні проблеми професійно-педагогічної підготовки майбутніх вихователів вказує, що у навчальному закладі продовжує домінувати тенденція першорядностіфахових і другорядностіпедагогічних дисциплін, хоча на словах наголошують протилежне. Вчена зазначає основні принципові протиріччя у процесі підготовки майбутніх вихователів:

· між об’єктивними вимогами суспільства в сучасних, спрямованих на євроінтеграцію реаліях і суб'єктивними утрудненнями, стереотипним мисленням студентів, традиційними підходами до процесу навчання;

· між типовою системою підготовки студентів та індивідуально-творчим характером виховної діяльності вихователів у дошкільному навчальному закладі;

· між традиційними формами, методами, засобами викладання педагогічних дисциплін та потребою навчального закладу, дошкільного закладу

· впровадженні в освітній процес нових педагогічних технологій, що мають виховуючий, стимулюючий характер з урахуванням змісту розвитку і виховання дитини певної статі [31].

Таким чином, проблема професійної підготовки студентів до роботи з дітьми дошкільного віку у професійній школі дуже актуальна та першочергова на сьогоднішній день.

Структурування змісту професійної освіти і структура будь-якої системи характеризується певним набором компонентів, їх взаємоположенням і взаємозв’язками. За І. Колесниковою виділяють головні типи структур, критерієм виділення яких є ступінь автономностіелементів [28, с. 25].

По-перше, це системи, які мають автономні структурні елементи. Вони нібито і працюють в одній системі, але мають свою самостійну автономну цілісність і можуть бути перенесені у інші системи. Наприклад, одна дисципліна може викладатися у старших класах та училищах або коледжах із використанням одного і того ж підручника, тієї ж педагогічної технології.

По-друге, існують імпліцитні структури, які спостерігаються у системі і від неї не відокремлюються. Це структурні проекції системи, які об’єктивно
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відображають її під певним кутом зору, але в той же час вони – абстракції.

Наприклад, структура особистості.

Іншій підхід до виділення структур, пов’язаний з виокремленням двох взаємопов’язаних структур (підструктур) однієї і тієї ж системи. Це внутрішні й зовнішні структури. Мова йде про базисні компоненти освіти – загальний і спеціальний [34, с. 47].

Навчальні предмети є багатомірними і тому взаємозв’язані між собою численними зв’язками.

Соціалізація особистості забезпечується вивченням усіх без виключення навчальних дисциплін, а ефективність засвоєння активного досвіду забезпечується підбором адекватних методів навчання й виховання.

Встановлено, що не будь-яка діяльність із точки зору змісту, а також технології, забезпечується досягненням позитивних результатів у освіті особистості: найкращих результатів можна досягти лише у тому випадку, якщо створені оптимальні умови. Тобто, людина в період свого становлення, у тому числі в період професійного становлення, повинна знаходитись у певних умовах, які забезпечують всебічний розвиток усіх сторін її особистості з урахуванням генетичної програми у відповідності з соціальною програмою [62]. Сукупність всієї системи цих умов і засобів, включаючи їх процесуальну й результативну сторони, називають системою освіти [72, с. 107].

· процесі навчання реалізується зміст освіти, якій виступає одним із основних засобів і факторів розвитку. Зміст освіти С. Смирнов, визначає як сукупність систематизованих знань, умінь і навичок, поглядів і переконань, а також певний рівень розвитку пізнавальних сил і практичної підготовки [63, с. 122]. Це так званий знаннєво-орієнтувальний підхід до визначення сутності змісту освіти.

В останнє десятиріччя у світлі ідей гуманізації освіти все більше стверджується особистісно-орієнтований підхід до визначення поняття «зміст освіти». Наприклад: «Зміст освіти випливає з її основної функції – прилучити молодь до загальнолюдських і національних цінностей; це – система наукових
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знань про природу, суспільство, людське мислення, практичних умінь і навичок та способів діяльності, досвіду творчої діяльності, світоглядних, моральних, естетичних ідей та відповідної поведінки, якими повинен оволодіти учень у процесі навчання» [69, с. 137].

· більш стислому вигляді можна так визначити зміст освіти: «…це зміст триєдиного цілісного процесу становлення особистості – засвоєння досвіду, виховання і розвиток» [51, с. 28].

При особистісно-орієнтованому підході до сутності змісту освіти абсолютною цінністю є людина. Такий підхід забезпечує свободу вибору змісту освіти з метою задоволення освітніх, духовних, культурних і життєвих потреб особистості, гуманне становлення до зростаючої особистості, розвиток її індивідуальності і можливості самореалізації у культурно-освітньому просторі.

Знання  –  це  відображення якостей  речей,  предметів,  явищ  дійсності,

перероблені в категоріях людського досвіду [24, с. 10].

Аналіз змісту навчальної програми з загальної та дошкільної педагогіки для студентів дошкільного відділення Запорізького педагогічного коледжу дозволив виявити види знань, які впливають на формування світогляду майбутніх вихователів:

· основні поняття, терміни, які відображають як повсякденну дійсність, так

· наукові знання;

· факти повсякденної дійсності й науки, які необхідні для доведення й відстоювання своїх ідей;

· основні закони науки, які розкривають зв’язки й відношення між різними об’єктами, явищами дійсності;

· теорії, які містять систему наукових знань про певну сукупність об’єктів, про взаємозв’язки між ними, про методи пояснення й передбачення явищ певної предметної галузі;

· знання про способи наукової діяльності, методи пізнання та історії виникнення наукового знання;

· оціночні  знання  про  норми  відношення  до  різних  явищ  життя,
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встановленні у суспільстві.

Р. Осипець акцентує увагу на тому, що сформованість світогляду людини можна говорити лише у випадку, коли вона вміє самостійно застосовувати знання в нових умовах під час вирішення різноманітних завдань. Тобто, необхідним елементом світогляду є уміння. Науковці трактують уміння як здатність людини виконувати складні дії на основі набутих знань, прийомів, навичок, практичного і чуттєвого досвіду [49, с. 21]. Уміння в своїй основі є творчими і передбачають готовність людини до прийняття рішень, їх творчої реалізації. Процес формування умінь, тобто формування способів виконання розумових і практичних дій, відбувається при багаторазовому повторенні у спеціальних умовах.

Сучасні методи викладання дошкільної педагогіки спрямовані на посилення самостійної роботи студентів, виховання у них творчого підходу до вирішення педагогічних проблем щодо соціалізації дітей дошкільного віку. Програми включають основні положення науки про дітей у дошкільному віці. Вони спираються на класичні і сучасні педагогічні дослідження, дані психології, суміжних наук і складаються з п’яті розділів. У першому висвітлюються методологічні основи теорії дошкільної педагогіки, завдання, зміст і методи виховання й навчання дітей у перші сім років життя. У наступних розділах висвітлюються загальні теоретичні положення, які застосовуються на різних етапах розвитку дитини в різних видах діяльності. Другий розділ присвячений вихованню дітей перших двох років життя, третій - вихованню і навчанню дітей від двох до семі років.

· окремі розділи виділені питання підготовки дітей до школи й виховання дітей у сім’ї. Вирішення усіх педагогічних проблем щодо соціалізації базується на визнанні провідної ролі виховання й навчання у розвитку дитини. Формування соціальної особистості дитини здійснюється у процесі різноманітної діяльності: грі, праці, навчальних занять.

Аналіз програм дошкільної педагогіки закладів вищої педагогічної освіти показав, що формування соціальних якостей особистості, її соціалізація є
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наскрізними, тобто здійснюється у процесі всіх видів діяльності особистості і відповідає вимогам підготовки до реалізації завдань Базового компоненту дошкільної освіти.

· процесі навчання студенти отримують знання, вміння та навички керування процесами світосприйняття, світорозуміння та світовідчуття, розглядають фізіологічні особливості розвитку дітей дошкільного віку з

урахуванням вікової періодизації, що запропонована Л. Виготським та Л. Божович за такими критеріями як соціальна ситуація розвитку, новоутворення особистості

Актуальною для сьогодення є думка Л. Зданевич, яка стверджує, що «сучасна професійна педагогічна освіта майбутнього вихователя передбачає розширення кола його підготовки за рахунок посилення практичного компонента» [21, с. 29]. Одним із найбільш сприйнятливих варіантів такого перетворення авторка вважає процес формування готовності майбутнього вихователя до роботи з дітьми дошкільного віку. Тим часом педагогічна освіта й раніше не забезпечувала результативності.

Враховуючи недосконалість педагогічної освіти, яка не забезпечує того результату професійної підготовки фахівців дошкільної освіти, зокрема формування широкого кругозору, розвитку інноваційного мислення, професійних умінь і готовності до вирішення практичних психолого-педагогічних та соціально-педагогічних завдань, професія вихователя залишається стабільною, хоча її зміст, умови праці, якісний і кількісний склад змінюються.

· процесі навчання та виконання освітньої програми майбутні вихователі здобувають компетенції щодо керівництва процесами світосприймання, світовідчуття, світорозуміння, яке полягає в організації освітнього простору: надання знань про навколишнє середовище, розвиток умінь, навичок дитини.

· закладах дошкільної освіти вихователь виступає особливим соціалізуючим суб’єктом, який професійно передає дітям позитивний соціальний досвід [16]. Розкриваючи значення закладів дошкільної освіти у
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формуванні елементів світогляду дошкільників, увага студентів звертається на те, що вирішення завдань соціалізації залежить від уміння вихователя соціалізуватися в умовах сучасного суспільства. Тобто наскільки активну участь бере вихователь у сучасних соціальних процесах, наскільки ширше його читацькі інтереси сягають за межі напрямів, визначених програмою дошкільного закладу – настільки це сприяє збагаченню його професійної культури [18].

Ми проаналізували теоретичні питання з проблеми соціалізації, які допоможуть вирішити такі завдання: усвідомити суспільну значущість проблеми; сформувати спрямованість студентів на проведення процесу соціалізації, на самовдосконалення та засвоєння різних форм і методів соціалізації, їх практичну реалізацію.

Отже, в результаті вивчення науково-теоретичних джерел з’ясовано, що сутність професійно-педагогічної підготовки майбутніх вихователів полягає у формуванні загальнотеоретичних спеціальних і педагогічних знань, практичних умінь, що дозволяють здійснювати освітню роботу в закладах дошкільної освіти. Схарактеризовано основні компоненти змісту освіти, спрямованого на удосконалення підготовки майбутніх вихователів до процесу соціалізації дітей дошкільного віку. Структурування змісту навчальних дисциплін, спрямованих на формування світогляду майбутніх вихователів, допоможе у вирішенні ряду завдань, а саме: усвідомлення студентами суспільної значимості проблеми соціалізації особистості; формування спрямованості студентів на проведення процесу соціалізації, на самовдосконалення, на засвоєння різних форм і методів соціалізації та їх практичну реалізацію. Запропоновані теми передбачають формування практичних умінь і навичок здійснювати процес соціалізації дошкільників, які ми розглянемо в наступному параграфі.
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1.3. Практичні аспекти професійно-педагогічної підготовки майбутніх вихователів закладів дошкільної освіти до соціалізації дошкільників

Для з’ясування теоретико-практичних аспектів досліджуваної проблеми слід звернутися до наукових праць А. Акімової, В. Бондара, Є. Бєлозерцева,

І. Дмитрика, В. Шадрікова, Б. Вульфова, О. Бодальова, І. Єрмакова, В. Хайруліної, В. Журавльова, Т. Полякової, А. Петровский, Н. Сайко, в роботах яких розглянуто методологію професійно-педагогічної підготовки майбутніх вихователів закладів дошкільної освіти.

Так, В. Бондар зазначає, що підготовка майбутніх вихователів закладів дошкільної освіти до процесу соціалізації дошкільників буде ефективною лише

· тому випадку, якщо поєднуються теоретичні і практичні аспекти навчання, що доводить необхідність навчити студентів застосовувати засвоєні теоретичні знання на практиці. Тому другий етап нашого дослідження полягає у створенні сприятливих педагогічних умов освітнього процесу з метою формування у майбутніх вихователів практичних умінь і навичок, які дозволяли б здійснювати процес соціалізації дітей дошкільного віку [8].

Практичне навчання, як система формування педагогічної компетентності є невід’ємною частиною професійно-педагогічної освіти. В. Леднев вказує на його велике значення у вихованні і розвитку усіх сторін особистості. Великий внесок робить практична підготовка у моральне, розумове становлення майбутнього вихователя, а також у формування умінь творчого вирішення складних комплексних професійних завдань (без відомого результату) в умовах оперування великим обсягом наукової інформації [34, с.180].

Н. Сайко вважає, що ефективність практичної підготовки майбутніх вихователів залежить від правильної організації освітнього процесу. Тому важливо правильно визначити педагогічні умови його організації: це дотримання етапів формування практичних умінь і навичок студентів; здійснення тісного взаємозв’язку між теоретичними знаннями і практичними умінням, що дозволить наблизити процес професійної підготовки до реальної педагогічної
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діяльності; використання форм і методів роботи, що сприяють формуванню соціально активного педагога у майбутньому [59].

Актуальним для професійної підготовки вихователів до формування ціннісних орієнтацій у старших дошкільників є дослідження Т. Величко, яка наголошувала на тому, що професійне становлення майбутнього вихователя в процесі його підготовки у вищій школі передбачає не тільки оволодіння певною сукупністю знань, умінь, навичок, але і його особистісне самовдосконалення, активізацію професійної позиції, виховання таких якостей, як комунікативність, тактовність, критичність тощо. Науковець зазначала, що фактором успішності професійної діяльності майбутніх працівників дошкільної освіти виявляється в сформованості, цілісності його особистості [11, с. 64].

Аналізуючи психолого-педагогічну літературу Т. Величко виокремила такі педагогічні умови, які сприяють підготовці майбутніх вихователів до формування ціннісних орієнтацій у старших дошкільників:

1) спрямованість навчального процесу на підготовку майбутніх вихователів до формування ціннісних орієнтацій у старших дошкільників;

2) активізація засобів ситуативного навчання у процесі підготовки майбутніх вихователів до формування ціннісних орієнтацій у старших дошкільників;

3) залучення майбутніх вихователів до проєктувальної діяльності, що забезпечує свідоме ставлення до формування ціннісних орієнтацій у старших дошкільників [11, с. 84-93].

Таким чином, Т. Величко визначає якість професійної підготовки рівнем готовності студентів до оволодіння певною сукупністю знань, умінь, навичок, їх особистісним самовдосконаленням, активізацією професійної позиції, вихованням таких якостей, як комунікативність, тактовність, критичність тощо.

Як відомо, у закладах вищої та професійної освіти функціонують різноманітні форми організації практичної підготовки студентів: практичні заняття та їх різновиди (семінари, лабораторні роботи, практикуми), науково - дослідна робота, виробнича практика.

33

Формування світогляду майбутніх вихователів здійснюється з допомогою курсу «Педагогіка загальна і дошкільна», спецсемінару «Теоретико-методичні основи соціалізації дітей дошкільного віку». На лекційних та семінарських заняттях студенти усвідомлюють особливості соціалізації дітей. У ході лабораторних занять, самостійної наукової діяльності, педагогічної практики засвоюють практичні знання та вміння здійснювати процес соціалізації, вчаться поєднувати теоретичні знання з практикою, обґрунтовувати власний підхід до здійснення соціалізації дошкільника.

Серед переліку дисциплін, які викладаються для студентів спеціальності «Дошкільне виховання. Практична психологія», є «Індивідуалізація навчання і виховання», де студенти ознайомлюються з індивідуальними особливостями дітей (здібності, темперамент, статева належність, близнюки, лівші та правші, особистий досвід), здійсненням диференційованого та індивідуального підходів до дітей. У закладах вищої та професійної освіти функціонують різноманітні форми організації практичної підготовки студентів: практичні заняття та їх різновиди (семінари, лабораторні роботи, практикуми), науково-дослідна робота, виробнича практика.

Формування практичних умінь і навичок на основі набутих теоретичних знань вимагає використання у освітньому процесі такої форми, при якій з’являються умови для вирішення методичних завдань, а також для виконання дій кожним студентом персонально і багаторазово. Цим вимогам відповідає лабораторно-практична робота в аудиторних умовах.

Лабораторно-практичні заняття є формою навчального заняття, при якій організовується детальний розгляд студентами окремих теоретичних положень навчального предмета й формуються під керівництвом педагога уміння та навички їх практичного застосування шляхом індивідуального виконання студентами відповідно сформованих завдань [56, с. 214].

Психологічні дослідження А. Петровского доводять, що будь-яка дія має орієнтовану виконавчу та контролюючу основи [47, с. 93]. Тобто виконання будь-якої предметної дії включає сенсорний контроль і корекцію дій у
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відповідності з їх результатами і якостями об’єктів дії. Основою цього процесу є засвоєння чуттєвих орієнтирів, які інформують мозок про стан зовнішнього середовища, протікання у ньому рухів і їх результатів [37].

Одним із найважливіших напрямків удосконалення підготовки майбутніх вихователів І. Гребенев вважає підвищення їхньої готовності до здійснення самостійної навчальної діяльності [14]. Тому одним із завдань підготовки майбутніх педагогів є формування соціально активного вихователя, який перебуває у постійному пошуку ефективних і раціональних методів навчально-виховного процесу, спрямованого на соціалізацію особистості. Основними критеріями сформованості професійно-педагогічних умінь студентів здійснювати соціалізацію дітей дошкільного віку, на думку Н. Сайко, є: засвоєння та усвідомлення теоретичних знань з проблеми соціалізації; уміння інтегрувати теоретичні знання з практикою; уміння здійснювати соціалізацію дошкільників на практиці. До напрямів формування системи теоретичних знань

· проблеми соціалізації вона віднесла: усвідомлення студентами суспільної значущості проблеми соціалізації; спрямованість студентів на здійснення процесу соціалізації; спрямованість на самовдосконалення, на засвоєння форм і методів соціалізації та їх практичну реалізацію [59].

Більшість учених, які займалися проблемою розвитку самостійності (М. Данилов, М. Скаткін, В. Сухомлинський та інші) вважають, що оволодіння способами навчання, набуття уміння працювати і здобувати нові знання самостійно, готуватися до творчої праці залежить, насамперед, від організації активної пізнавальної діяльності у вищому закладі освіти, оскільки вона є ознакою самостійної роботи. Наприклад, щоб простежити різницю між соціальними нормами різних народів студенти підготували реферативний виступ на тему: «Соціальні норми поведінки різних країн». Це допомагає глибше зрозуміти, який саме вплив мають соціальні норми на розвиток підростаючої особистості та професійно здійснювати керівництво процесом засвоєння соціальних норм.

Ефективність  вирішення  завдань соціалізації  особистості залежить  від
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розвитку діагностичних умінь студентів. Діагностичні дії включають спеціальні дії, прийоми, засновані на знанні діагностичних методик і правильному їхньому застосуванні відповідно до мети, а також дії, пов’язані з процедурою діагностики, опрацюванням отриманих даних. Доречно згадати висловлювання Л. Виготського про те, що в діагностиці розвитку завдання дослідника «полягає не тільки у встановленні відомих симптомів і їхньому перерахуванні або систематизації і не тільки в угрупуванні явищ за їх зовнішніми подібними рисами, але винятково в тім, щоб за допомогою розумового опрацювання цих зовнішніх даних проникнути у внутрішню сутність процесів розвитку» [12,

с. 69].

Студенти повинні усвідомити, що цінність – з одного боку властивість того чи іншого суспільного предмета чи явища, які задовольняють потреби, інтереси, бажання особистості. Інакше кажучи, соціально значущі уявлення про те, що таке добро, справедливість, патріотизм, любов, дружба тощо. Такі вартості, як правило, не піддаються сумніву, але видозмінюються. Вони є еталоном, ідеалом для людей. З іншого боку, цінності – це відношення суб’єкта до предметів та явищ реальності, яке виражається ціннісними орієнтаціями, соціальними установками, якостями особистості. Тут вони виступають як певні структури особистості. Перший аспект є суспільним, другий – особистісним [4]. Урахування обох – важливий крок у розумінні та практичному здійсненні соціалізації дитини.

Для більш глибшого розуміння впливу дитячого закладу на дошкільника у процесі його соціального формування, було організовано відвідування дитячих закладів, спостереження за роботою вихователів для виділення позитивних і негативних умов соціалізації. Обов’язковою умовою формування практичних умінь і навичок майбутніх вихователів є використання таких форм і методів роботи, які сприяють формуванню соціально активного педагога у майбутньому. Існуюча система підготовки педагогічних кадрів – закономірний продукт не тільки системи вітчизняної освіти, але й суспільства з усіма його конфліктами. Тому важливо навчити майбутніх вихователів орієнтуватися у сучасних
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суспільних процесах. У свою чергу це передбачає розвиток таких особистісних якостей, як рішучість, цілеспрямованість, загострене почуття нового та передового, потяг до самовдосконалення і творчого пошуку, до використання прогресивних форм та методів навчання, найновіших наукових даних [61]. Тобто мова йде про формування у вихователя нового типу мислення, яке характеризується високим ступенем динамізму, виходом на абстракцію високого порядку, широким охопленням проблем, що розглядаються.

Велике значення для розвитку активності студентів має залучення їх до наукової творчості. Тому на лабораторно-практичних заняттях з метою залучення студентів до наукової творчостівирішувались такі завдання: постійно підвищувався рівень пізнавальної самостійності студентів; поступово формувались дослідницькі уміння – це уміння визначати об’єкт, суб’єкт дослідження, підбирати методи, форми дослідження тощо. Головними формами залучення майбутніх вихователів до науково-дослідної роботи були: участь студентів у науково-практичних конференціях, друкування статей у науково-методичних збірниках, проведення індивідуальної науково-дослідної роботи. Важливим аспектом формування соціально активного вихователя є розвиток практичних умінь вести активний спосіб життя. Студентам було запропоновано спробувати власні сили, знання у самостійному проведенні науково-практичної конференції серед студентів на лабораторно-практичних заняттях.

Оскільки педагогічна практика є невід’ємною складовою частиною процесу підготовки спеціалістів у вищих навчальних закладах, ми підтримуємо пропозиції науковців щодо певної кількості завдань, які виконуються під час проходження педагогічної практики. Завдання спрямовані на розвиток практичних умінь і навичок майбутніх вихователів здійснювати процес соціалізації дошкільників.

Беручи за основу таке розуміння готовності, ми вважаємо, що практичну готовність майбутнього вихователя до соціалізації дітей дошкільного віку також можна представити як сукупність знань (щодо сутності соціалізації на етапі дошкілля, її особливостей), умінь та навичок (щодо ефективного використання
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форм та методів роботи з дітьми, націлених на їхню успішну соціалізацію). Не менш важливим є мотиваційна складова та прагнення майбутнього вихователя до самовдосконалення. Отже, нами було визначено такі критерії практичної готовності майбутніх вихователів до соціалізації старших дошкільників: когнітивний; операційно-діяльнісний, особистісний. Зупинимось на кожному з них більш детально.

Відокремлення когнітивного критерію зумовлено об’єднанням сукупності знань педагога про суть і специфіку організації соціального розвитку дошкільників, а також сформованість уявлень про форми, методи, засоби соціалізації дітей старшого дошкільного віку. Цей критерій є результатом пізнавальної діяльності. Його характеризують обсяг знань (ширина, глибина, системність) та стиль мислення студента щодо процесу соціалізації дошкільника. Когнітивний критерій включає такі показники:

· знання про процес соціалізації особистості. Мова йдеться про соціалізаційний процес особистості в цілому, а саме: підходи до визначення поняття «соціалізація», фактори соціалізації, її види, механізми, засоби, етапи тощо. Важливим є розумінням студентом принципової ролі суб’єкт-суб’єктного підходу до визначення соціалізації, а, отже, і усвідомлення людини як творця власної долі, активного діяча у процесі власного життя [10];

· знання про психолого-педагогічні особливості соціалізації старших дошкільників. Дошкільний вік – найбільш сенситивний етап у процесі соціалізації особистості та має певні особливості в когнітивній, емоційно-вольовій, комунікативній, діяльнісній та особистісній сферах. Очевидно, що майбутній фахівець має володіти знаннями про весь спектр особливостей соціалізації старшого дошкільника[7, с. 197-198];

· сформовані уявлення про форми, методи, засоби соціалізації д ітей старшого дошкільного віку.

Операційно-діяльнісний критерій передбачає вміння майбутніх фахівців застосовувати свої знання на практиці, а також включає сукупність показників, що детермінують процес професійного самовизначення та ефективної взаємодії
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· системі «людина – людина»: рівень сформованості комунікативних та організаційних здібностей, характер особистісної спрямованості, ступінь виразності емпатії як основи компетентності у спілкуванні. Отже, операційно -

діяльнісний критерій визначає рівень володіння професійною майстерністю щодо соціалізації старшого дошкільника та має такі показники:

· наявність умінь планувати діяльність щодо процесу соціалізації дошкільників в умовах закладів дошкільної освіти. Виокремлення такого показника зумовлено необхідністю планомірної, систематичної роботи щодо соціалізації старших дошкільників, адже практика свідчить про хаотичний характер такої діяльності. Здебільшого, соціалізаційна мета розчиняється в заняттях різного типу, є нібито побічною;

· сформованість умінь застосовувати ефективні форми та методи роботи щодо успішної соціалізації дошкільників на практиці. Діяльність вихователя щодо успішної соціалізації дошкільника має враховувати специфіку віку дитини, індивідуальні особливості розвитку вихованця, умо ви в яких він відбувається тощо;

· наявність умінь співпрацювати з батьками з метою успішної соціалізації дітей дошкільного віку. Очевидно, що процес соціалізації дитини відбувається постійно та не обмежується дошкільним навчальним закладом. Важливо, щоб у родині батьки продовжували з дітьми роботу щодо засвоєння правил співжиття, допомагали набути навичок ефективного спілкування тощо. Вихователь, у даному випадку, має виступати консультантом та помічником, отже володіти необхідними уміннями.

Особистісний критерій передбачає урахування особистісної позиції педагога в процесі соціалізації дошкільника, його здатності усвідомлювати його необхідність та значущість, рефлексувати з приводу застосування тих чи інших форм та методів роботи, бачення своєї місії в означеному процесі. На нашу думку, слушною є позиція І. Підлипняк: «розвиток особистісної сфери має стати стрижньовим компонентом в моделі майбутнього педагога-професіонала» [52].

До показників особистісного критерію ми віднесли такі:
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· усвідомлення майбутніми фахівцями власної ролі у процесі соціалізації дітей дошкільного віку. Виокремлення такого показника зумовлено принциповою значущістю позиції самого вихователя у процесі соціалізації дошкільника, визнання (невизнання) дитини суб’єктом власного розвитку, прийняття (неприйняття) особистісної позиції дитини тощо.

· прагнення до самовдосконалення, як показник особистісного критерію зумовлений необхідністю з боку вихователя постійно поповнювати свої знання, підвищувати рівень професійної компетентності, у тому числі, з питань соціалізації.

На основі зазначених критеріїв та охарактеризованих показників нами були визначені три рівні готовності майбутніх вихователів до соціалізації дітей старшого дошкільного віку, які виховуються в умовах дошкільних навчальних закладів, а саме: високий, середній, низький.

Для високого рівня характерними є такі прояви з боку студентів: володіння міцними знаннями про сутність процесу соціалізації особистості, його структуру, підходи до визначення означеного поняття, засоби, фактори, стадії та механізми соціалізації людини; володіння знаннями про особливостісоціалізації дітей дошкільного віку взагалі та старшого дошкільного віку зокрема; сформованістю чітких уявлень про спектр форм, методів, засобів соціалізації старших дошкільників. На високому рівні студент не лише володіє певними знаннями, а й уміє застосовувати їх на практиці, тобто вміє планувати професійну діяльність для впровадження педагогічно виваженої соціалізації, уміє добирати та реалізовувати форми та методи, що найбільш сприяють успішній соціалізації дошкільників, вміє співпрацювати з батьками у ракурсі виокремлено проблеми. Також для високого рівня є властивим усвідомлення з боку майбутнього вихователя власної ролі в процесі соціалізації дітей та прагнення й здатність до самовдосконалення.

На середньому рівні практичної готовності майбутніх фахівців дошкільної галузі до соціалізації старших дошкільників студенти у більшій мірі володіли знаннями і про процес соціалізації особистості взагалі й особливості соціалізації
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дошкільника зокрема, натомість їх знання були дещо поверховими, інколи фрагментарними; у студентів були сформовані уявлення про форми та методи роботи з дітьми щодо їх успішної соціалізації, проте не завжди вони розуміли шляхи їхньої реалізації, мали утруднення з процесом планування такої діяльності, розуміли необхідність співпраці з батьками; присутнім було усвідомлення значущої роді вихователі у процесі соціалізації дошкільника, натомість прагнення до самовдосконалення не мало яскраво забарвленого характеру.

Низький рівень характеризувався відсутністю первинних знань щодо процесу соціалізації, особливо про специфіку процесу соціалізації дітей дошкільного віку у різні періоди дошкілля. Студенти не могли пригадати форми та методи роботи з дітьми щодо їх успішної соціалізації, називаючи лише найбільш очевидні (як-то заняття, гра). Відповідно не могли реалізувати їх на практиці, мали утруднення щодо планування роботи з метою ефективної соціалізації дошкільників, розуміли необхідність залучення батьків до означеного процесу, проте не могли визначити практично жодної форми співпраці. Не усвідомлювали власної ролі у процесі соціалізації дітей старшого дошкільного віку, зазначаючи що первинні агенти соціалізації – батьки й родина дитини; мали слабку мотивацію до самовдосконалення та прагнення до нього виявилось слабким.

Отже, в результаті теоретичного дослідження визначено практичніаспекти професійно-педагогічної підготовки майбутніх вихователів закладу дошкільної освіти, дотримання яких покращує практичну підготовку студентів та впливає на соціалізації дітей дошкільного віку під час проходження педагогічної практики: дотримання етапів формування практичних умінь і навичок (орієнтувального, виконавчого, контролюючого); зміцнення взаємозв’язку між теоретичними знаннями і практичними уміннями за допомогою вправ і завдань, які передбачають на основі набутих теоретичних знань розвиток умінь проведення процесу соціалізації дошкільника; використання форм і методів, що сприяють формуванню соціально активного педагога у майбутньому, розширюють
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поінформованість студентів, спонукають до науково-дослідної роботи, сприяють розвитку умінь майбутніх вихователів вести соціально активний спосіб життя. Визначили критерії (когнітивний, операційно-діяльнісний та особистісний), показники та рівні (високий, середній, низький) практичної готовності майбутніх вихователів до соціалізації дітей старшого дошкільного віку нами було визначено.

42

РОЗДІЛ 2

ЕКСПЕРИМЕНТАЛЬНЕ ДОСЛІДЖЕННЯ

ВПЛИВУ ПРОФЕСІЙНО-ПЕДАГОГІЧНОЇ ПІДГОТОВКИ МАЙБУТНІХ

ВИХОВАТЕЛІВ НА СОЦІАЛІЗАЦІЮ ДІТЕЙ СТАРШОГО

ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ

2.1. Експериментальна методика визначення рівня соціалізації дітей старшого дошкільного віку

Для визначення впливу професійно-педагогічної підготовки майбутніх вихователів закладів дошкільної освіти на соціалізацію дітей старшого дошкільного віку нами в першому розділі з’ясовано особливості соціалізації в період дошкільного дитинства та сутність і зміст навчання студентів за зазначеним напрямом.

· результаті узагальнення науково-теоретичних аспектів проблеми соціалізація дітей старшого дошкільного віку розглядається нами як процес накопичення дітьми соціального досвіду, його відтворення в активній діяльності та підготовки до життя у конкретних суспільних умовах, а також як результат створення педагогічних умов для позитивного її протікання.

З’ясовано, що сутність професійно-педагогічної підготовки майбутніх вихователів полягає у формуванні загальнотеоретичних спеціальних і педагогічних знань, практичних умінь, що дозволяють здійснювати освітню роботу в закладах дошкільної освіти. Основні компоненти зміс ту освіти спрямовані на підготовку майбутніх вихователів до процесу соціалізації дітей дошкільного віку.

Експериментальна частина дослідження базуватиметься на висновках теоретичного аналізу. Результати теоретичного дослідження рівня соціалізації дітей старшого дошкільного віку будуть спрямовані на перевірку ефективності професійно-педагогічної підготовки майбутніх вихователів закладів дошкільної
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освіти. Для досягнення мети експериментального дослідження перед нами постає завдання розробити експериментальну методику визначення рівня соціалізації дітей старшого дошкільного віку.

· метою перевірки ефективності використання професійно-педагогічної підготовки майбутніх вихователів до соціалізації дітей старшого дошкільного віку було проведено констатуючий експеримент.

Завданнями констатуючого експерименту були:

1) визначити критерії, показники і рівні сформованості соціального розвитку дітей старшого дошкільного віку;

2) розробити експериментальну методику дослідження соціального розвитку дітей старшого дошкільного віку;

3) дослідити стан сфорованості соціального розвитку дітей старшого дошкільного віку.

Визначення критеріїв, показників і рівнів сформованості соціального розвитку дітей ми пов’язали з особливістю соціалізації дітей старшого дошкільного віку, яка розглядається нами як процес накопичення дітьми соціального досвіду, його відтворення в активній діяльності та підготовки до життя у конкретних суспільних умовах.

Згідно з визначенням було виокремлено критерії сформованості соціального розвитку дітей старшого дошкільного віку:

1) когнітивний критерій – накопичення дітьми соціального досвіду;

2) емойційно-ціннісний критерій – виявлення емоційної реакції та ціннісного ставлення дитини до однолітків та дорослих;

3) діяльнісний критерій – відтворення соціального досвіду в активній

діяльності.

На основі вивчення вікових особливостей соціального розвитку дітей старшого дошкільного віку та вимог Базового компоненту дошкільної освіти, щодо формування соціальної компетенції нами визначено показники за кожним критерієм.
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Когнітивний критерій:

1) прагнення до знання соціальних норм, відносин;

2) обізнаність щодо елементарних соціальних норм;

3) вміння використовувати набуті знання в життєвих ситуаціях;

4) здатність  до  аналізу  ситуацій  та  багатоваріантного  розв’язання

проблем.

Емоційно-ціннісний критерій:

1) оцінює позитивні і негативні вчинки і мотивує свою оцінку;

2) позитивне емоційне ставлення до занять (діяльності, ігор);

3) ініціативність, активність в різноманітних іграх;

4) позитивне ставлення до партнерів по грі.

Діяльнісний критерій:

1) виваженість й конструктивність дій в пізнавальному просторі з однолітками та дорослими;

2) здатність прийняти заходи для вирішення конфліктної ситуації;

3) наявність усіх необхідних умінь повномірного включення в різні види діяльності;

4) вміння не сваритися, спокійно реагувати в конфліктних ситуаціях.

Згідно з показниками та критеріями розроблено чотири рівні соціального розвитку дітей дошкільного віку: високий, достатній, середній, низький.

Високий. Дитина уміє контролювати свою поведінку, є незалежною від оцінки однолітків, відчуває впевненість у собі, проявляє самостійність у вирішені будь яких завдань; дитина відчуває психологічний захист у сім’ї, де переважають позитивні емоційні стосунки; позитивно відноситься до дитячого садка; легко адаптується до нових умов; разом із батьками бере активну участь у житті міста, країни; володіє елементами екологічного світогляду, розуміє взаємозв’язки між природою і людиною; наявні майбутні плани щодо активної участі у житті планети; у своїй поведінці намагається бути корисною іншим; сприймає систему цінностей суспільства на рівні поєднання знань, почуттів, вольових прагнень; орієнтується на позитивний ідеал; добре розвинуті ігрові
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вміння; легко встановлює контакти з іншими; має широке коло товаришів; має високу самооцінку, яка співпадає з оцінкою дорослих, тобто не існує конфлікту у структурі образу «Я».

Достатній. Менш виражені критерії соціалізації. Дитина вміє контролювати свою поведінку, але не відчуває впевненість у собі, у вирішенні будь – яких завдань спирається на оцінки однолітків; у сім’ї домінують позитивні стосунки між її членами; характеризується суперечливими проявами емоційного ставлення до дитячого садка; менш активна у житті міста, країни; володіє елементами екологічного світогляду, але досить поверхово пояснює взаємозв’язки між людиною і природою; моральна поведінка ситуативна (намагається допомогти іншим або залишається байдужим до звернень товаришів); систему цінностей суспільства засвоює на рівні знань, почуттів; орієнтується на позитивний ідеал; недостатньо розвинуті ігрові уміння; невисокий рівень встановлення контактів з іншими (важко встановлює контакти, але відгукується на ініціативу інших); має обмежене коло товаришів; має середню самооцінку, яка співпадає з оцінкою дорослих, тобто конфлікту у структурі образу «Я» не існує.

Середній. Негативні відхилення можна встановити вже на основі педагогічних спостережень. Дитина ситуативно контролює свою поведінку, у деяких випадках залежить від оцінки однолітків, відчуває невпевненість у собі, гостро реагує на свої невдачі; переживає утруднення під час адаптації до нового середовища; сім’я в основному характеризується позитивними стосунками, але є негативні відхилення; характеризується суперечливими проявами емоційного ставлення до дитячого садка, з недовірою ставиться до вихователів, хоча і виявляє бажання спілкуватися; фрагментарно бере участь у житті міста, країни; поверхово володіє елементами екологічного світогляду; не всі зв’язки між людиною і природою може пояснити; характерна ситуативна моральна поведінка; систему цінностей суспільства засвоює на рівні знань; орієнтується на позитивний ідеал; недостатньо розвинуті ігрові навички, уникає контакту з незнайомими; не завжди відгукується на ініціативу інших; має одного – двох
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товаришів; існує певний конфлікт у структурі образу «Я».

Низький. Негативне виявлення критеріїв соціалізації. Дитина погано володіє навичками самоконтролю, залежить від оцінки однолітків, відчуває невпевненість у собі, гостро реагує на свої невдачі; важко пристос овується до нового середовища; у сім’ї переважають негативні стосунки; характерне негативне емоційне ставлення до дитячого садка, що виявляється у недовірі, відсутності зацікавленості, проявах агресивності, негативізму; низький рівень активності у житті міста, країни, поверхово володіє елементами екологічного світогляду, взаємозв’язки у природі пояснити не може, не розуміє поняття «планета»; завжди діє з урахуванням особистісної вигоди; не здатна відмовитися від задоволення на користь потрібного; прийняття системи цінностей на рівні почуттів; орієнтується на ідеал з негативною характеристикою; не розвинуті ігрові уміння ; уникає контакту з незнайомцями, не завжди відгукується на ініціативу інших; має славу «одинак»; існує неспівпадіння у самооцінці і оцінці дорослих, тобто у структурі образу «Я» наявний певний конфлікт; батьки або дуже мало цікавляться життям дитини, байдужі до її інтересів, настрою, пригнічують її активність, ініціативність, допитливість або стимулювання здорового розумового розвитку поступово перетворилося на так званий «парниковий ефект».

Для проведення процедури дослідження соціального розвитку дітей старшого дошкільного віку ми розробили експериментальну методику, яка складається з трьох завдань: бесіда за твором В. Сухомлинського «Як Сергійко навчився жаліти» (додаток А), ігрова ситуація «Поспівчуваємо бегемотикам» (додаток Б), конфліктна ситуація «Як би ти вчинив» (додаток В).

1. Бесіда за твором В. Сухомлинського «Як Сергійко навчився жаліти». Мета: дослідити показники рівня соціалізації дітей за когнітивним

критерієм, виявити уявлення дітей про співчуття, емпатію, емоційні прояви у стосунках з однолітками під час роботи зі змістом літературного твору, готовність поставити себе на місце іншого.

Процедура
виконання:
експериментатор
ознайомлює
дошкільників
з
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текстом літературного твору, після чого діти надавали відповіді на поставлені запитання: «що означає жаліти?», «що вразило Сергійка після спілкування зі сліпою дівчинкою?». З метою визначення відношення кожної дитини до героїв твору були задіяні такі методи, як створення ситуації емоційного переживання, прийому «поставити себе на місце іншого».

Рівні соціалізації дітей за когнітивним критерієм

Високий рівень: високе оволодіння знаннями міжособистісної взаємодії в суспільстві відповідно до прийнятих норм і правил; розуміння нормативного регулювання стосунків; гарна здатність до різнобічного аналізу ситуації; коригування власної поведінки на основі дальшої стратегії стосунків завдяки отриманому зворотному зв’язку; взаємодія з людьми на основі засвоєних цінностей; здатність аналізувати вчинки (власні й однолітків) відповідно до засвоєних соціальних цінностей.

Достатній: яскраво виражене прагнення до знання соціальних норм, відносин; знання достатні й усвідомлені (безпомилкове відтворення набутих знань); прагнення засвоювати нові знання у побудови стосунків з дорослими й однолітками; цілісне уявлення картини світу, яке характеризується наявністю смислових і діяльнісних зв’язків між об’єктами; достатній контроль власної поведінки у процесі взаємодії з людьми.

Середній: допитливість щодо нової інформації, проте сам рідко проявляє активність; володіння знаннями міжособистісних стосунків, прояв пізнавальної активності; вибірковий підхід до регулювання стосунків на основі засвоєних соціальних норм, прояв неусвідомленого аспекту в побудові відносин; розвинуті навички самоконтролю й самооцінки; рідкий прояв коригування власної діяльності; -дотримання засвоєних цінностей; несформована здатність аналізувати вчинки відповідно до засвоєних цінностей; уявлення про картину світу позбавлені внутрішньої доцільності і єдності.

Низький: потребує стимулювання з боку дорослого щодо нової інформації, недопитливий; низька пізнавальна активність, слабке володіння знаннями міжособистісної взаємодії; несвідомий підхід до побудови міжособистісних
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стосунків; невміння оцінювати себе й власні дії; відсутність роботи над собою, незадоволеність становищем у групі; несформованість ціннісних уявлень; погано володіє картиною навколишнього світу.

2. Ігрова ситуація «Поспівчуваємо бегемотикам».

Мета: дослідити показники рівня соціалізації дітей за емоційно-ціннісним критерієм виявити розуміння дітьми почуття емпатії та здатність виявляти співпереживання до інших, уміння відтворювати почуття, розпізнавати почуття інших, співчувати, розпізнавати власні почуття, регулювати власний емоційний стан.

Процедура виконання: експериментатор пропонував дітям поспівчувати «бегемотам», у яких розболілися животи, тому що вони з’їли смачні, але не миті яблука (ролі бегемотів, що страждають від болі, виконують дві дитини).

Також провести спостереження за поведінкою дошкільників під час гри в предметному середовищі, що дозволить нам, поряд з вирішенням ряду інших завдань, дослідити особливості емоційних і поведінкових проявів старших дошкільників у різних видах ПРК як показників сформованостіу них соціальної компетентності.

Рівні соціалізації дітей за емоційно-ціннісним критерієм

Високий рівень: відкрита, товариська, дружня поведінка; відсутність тривожності; стресостійкість; володіння способами рефлексивної оцінки власної діяльності й аналізу взаємодії з дорослими й однолітками; адекватна самооцінка власної пізнавальної й творчої діяльності, а також діяльності однолітків; володіння способами рефлексивної оцінки власної діяльності й аналізу взаємодії з дорослими й однолітками.

Достатній: переважає відкрита, товариська, дружня поведінка; перевага позитивного настрою, готовність до розв’язання проблемних ситуацій, адекватна самооцінка; позитивне сприймання себе і оточуючих, усвідомлення свого місця в соціумі; володіння соціально прийнятими способами вираження емоцій.

Середній: активний у спілкуванні, вміє налагодити контакт з дорослими і однолітками; відкрита, товариська, дружня поведінка; іноді проявляється
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тривожність; ситуативність стресостійкості; адекватна оцінка ситуацій, що склалися; уміння використовувати отримувану інформацію для власних потреб.

Низький: високий рівень тривожності, відсутність стресостійкості, вередливість, непостійність, ухилення від труднощів, мінливість інтересів; неадекватна самооцінка; уміння використовувати отримувану інформацію для власних потреб слабкі навички аналізу діяльності.

3. Конфліктна ситуація «Як би ти вчинив».

Мета: дослідити показники рівня соціалізації дітей за діяльнісним критерієм, виявити виваженість й конструктивність дій, ступінь адекватності вирішення конфліктних ситуацій дітьми з позиції ображеного персонажу, спокійно реагувати на ситуацію, коли однолітки передражнюють, виявляти толерантність, приймати невтішні наслідки гри, більш-менш адекватно реагувати у ситуації, коли винен, уміння впоратися зі збентеженням, програвати в іграх, впоратися зі стресом за допомогою рухової активності.

Процедура виконання: кожна дитина була поставлена в ситуацію вибору щодо зрозумілої і знайомої конфліктної ситуації (забрали улюблену іграшку, розвалили будівлю, несправедливо поділити іграшки, порвали плаття). Дитина мала розв’язати конфліктну ситуацію з позиції ображеного персонажу («Як би ти вчинив у цій ситуації?»). З метою виявлення впливу розвивального середовища (ігрового куточка) на мотив поведінки в конфліктній ситуації (використання іграшок) проводилась індивідуальна бесіда з дітьми.

Рівні соціалізації дітей за діяльнісним критерієм

Високий рівень: здатність самостійно прийняти заходи для вирішення конфліктної ситуації; здатність контролювати себе в умовах, складних, незвичних ситуаціях; мобілізується на подолання труднощів; ввічливий, привітний, доброзичливий, готовий прийти на допомогу; відзначається зразковою поведінкою, володіє почуттям самоконтролю, показує позитивний приклад.

Достатній: ввічливий, привітний, може допомогти якщо його попросять; може оцінити вчинки як позитивні або негативні (правильні чи неправильні,
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хороші або погані), але оцінку не мотивує і моральну норми не формулює; виявляє чуйність; чітко висловлює свою думку, але не завжди прислуховується до інших; не завжди самостійно приймає рішення в конфліктній ситуації; виявляє риси колективізму і взаємодопомоги.

Середній: дошкільник не завжди ввічливий, привітний; допомога якщо його попросять; виявляє позитивне ставлення до однолітків; назавжди правильно знаходить рішення у конфліктній ситуації; ввічливий, але інколи грубо поводиться ; не вміє слухати співрозмовника перебиває його.

Низький: ввічливий, але інколи грубо поводиться; допомагає лише за підказкою вихователя або товариша; несформованість ціннісних орієнтацій, слабке засвоєння соціальних норм; дитина не може диференціювати і оцінювати позитивні і негативні вчинки; не завжди проявляє дисциплінованість у конфліктних ситуаціях, на зауваження реагує позитивно; думки висловлює нечітко, не слухає співрозмовника.

Отже нами було визначено критерії і показники соціального розвитку дітей старшого дошкільного віку у розвивальному середовищі – когнітивного (обізнаність щодо елементарних соціальних норм; вміння використовувати набуті знання в життєвих ситуаціях; здатність до аналізу ситуацій та багатоваріантного розв’язання проблем), емоційно-ціннісного (позитивне емоційне ставлення до заняття; ініціативність, активність в різноманітних іграх; позитивне ставлення до партнерів по грі), діяльнісного (виваженість й конструктивність дій з однолітками та дорослими; наявність усіх необхідних умінь повномірного включення в різні види діяльності; вміння не сваритися, спокійно реагувати в конфліктних ситуаціях). Розроблено чотири рівні сформованості до кожного критерія: високий, достатній, середній, низький. Визначені критерії, показники і рівні слугують дослідницькою основою для розроблення експериментальної методики дослідження соціального розвитку дітей старшого дошкільного віку.
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2.2. Результати дослідження стану соціалізації дітей старшого дошкільного віку

Експериментальне дослідження було проведено на базі закладу дошкільної освіти (ясла-садок) № 135 «Лебідь» Запорізької міської ради Запорізької області.

· експерименті взяло участь 24 дітей старшого дошкільного віку двох груп: експериментальної групи – у кількості 12 дітей (ЕГ) і контрольної групи –

· кількості 12 дітей (КГ). Експеримент проводився під час проходження педагогічної практики студентів Запорізького педагогічного коледжа з 13 січня 2020 року по 21 лютого 2020 року.

У результаті вивчення стану соціального розвитку дітей старшого дошкільного віку за когнітивним критерієм отримано наступні результати представлено в таблиці 2.1.

Таблиця 2.1

Результати соціалізації дітей старшого дошкільного віку за когнітивним критерієм (у %)
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Отримані дані з виконання бесіди за твором В. Сухомлинського «Як Сергійко навчився жаліти» засвідчують, що 42% дітей з ЕГ та 50% з КГ виявили розуміння специфіки хвороби сліпої дівчинки, її фізичного стану, що не дозволяє
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повноцінно гратися з дітьми, радіти життю. Діти говорили про те, що Сер гійко спочатку не зрозумів сану дівчинки, хоча «він вже дорослий і мав би знати, як поводитися, щоб не образити» (Катя Д.). Під час бесіди діти також вказали на те, що хлопчик повинен був запропонувати необхідну допомогу «або погратися з нею, або запросити в гості» (Діма Н.). Переважна більшість дітей визначила не тільки співчуття стану дівчинки, але й знання норм поведінки та спілкування з людьми з особливими потребами. Результати з двух груп ЕГ і КГ мають майже однакові показники, незначні відмінності зумовлені психологічними особливостями та різним життєвим досвідом дітей.

На нашу думку, незначні відсотки високого і достатнього рівнів можна пояснити недостатньою увагою щодо соціалізації дітей старшої групи в освітньому процесі.

· результаті вивчення стану соціального розвитку дітей старшого дошкільного віку за емоційно-ціннісним критерієм отримано наступні результати обстеження представлено в таблиці 2.2.

Таблиця 2.2

Результати соціалізації дітей старшого дошкільного віку за емоційно-ціннісним критерієм (у %)
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бегемотикам», що на меті повинно було виявити наявність почуття емпатії та
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здатність виявляти співпереживання до інших засвідчило, що 48% дошкільників

· ЕГ та 48% з КГ виявили розуміння стану «хворий» ті виразили турботу та співпереживання «бегемотикам». Ці діти співчували «хворим», гладили їх по голові, пропонували гарячий чай з варенням, тобто вони проявляли занепокоєність з приводу стану «хворих» і пропонували можливі варіанти для покращення їх стану. 24% дітей з ЕГ та 24 % КГ дошкільників звернули увагу на страждання «бегемотиків» таким чином: «Нічого потерпіть, це скоро пройде». Такі діти вказали «хворим» на те, що потрібно мити фрукти перед їх споживанням, деякі, а саме 20% з ЕГ та 24% з КГ поспівчували: «Бідненькі, вам боляче», але тут же забули про «хворих» і почали гратися. Як бачимо, не всі діти здатні зрозуміти почуття, яке переживає інший і відповідним чином виявити своє розуміння цих відчуттів. Результати з ЕГ і КГ мають незначні відмінності зумовлені психологічними особливостями та різним життєвим досвідом дітей.

· результаті вивчення стану соціального розвитку дітей старшого дошкільного віку за діяльнісним критерієм отримано наступні результати обстеження представлено в таблиці 2.3.

Таблиця 2.3

Результати соціалізації дітей старшого дошкільного віку за

діяльнісним критерієм (у %)

	
	Кількість дітей у %

	Рівні соціалізації
	
	

	
	ЕГ
	КГ

	
	
	

	Високий рівень
	8%
	8%

	
	
	

	Достатній рівень
	24%
	24%

	
	
	

	Середній рівень
	44%
	48%

	
	
	

	Низький рівень
	24%
	20%
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· метою перевірки рівня сформованості практичного критерія було проведено завдання на конфліктну ситуацію «Як би ти вчинив?». З метою виявлення впливу розвивального середовища на мотив поведінки в конфліктній ситуації (використання іграшок) проводилась індивідуальна бесіда з дітьми. Також проводилося цілеспрямоване спостереження за дітьми в різних куточках предметно-розвивального середовища старшої групи заклада дошкільної освіти щодо визначення його впливу на формування соціальної компетентності старших дошкільників.

Нами було зафіксовано, що при взаємодії дошкільників з однолітками 44% ЕГ та 48% КГ дітей можуть керуватися мотивами соціального порядку в значущій для дітей діяльності. На кожному із спостережень було зафіксовано менше сварок дітей через невиконання партнерами правил гри; діти швидше та без суперечок обирають іграшки та партнерів по грі. Протягом циклу проведених спостережень по грі нами було зафіксовано 1 випадок лихослів’я серед дітей у ЕГ; 2 випадки початку бійки у КГ.

На основі зазначених нами критеріїв і показників сформованості соціалізації старших дошкільників створена загальна таблиця стану соціального розвитку дітей старшого дошкільного віку на констатувальному етапі представлено в таблиці 2.4.

Таблиця 2.4

Загальний розподіл вихованців за критеріями соціального розвитку дітей старшого дошкільного віку (у %)

	
	
	
	Кількість дітей у %
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Рівні соціалізації
	Когнітивний
	
	Емоційний
	
	Діяльнісний

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	ЕГ
	КГ
	
	ЕГ
	КГ
	
	ЕГ
	КГ

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Високий рівень
	8%
	8%
	
	8%
	8%
	
	8%
	8%

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Достатній рівень
	33%
	25%
	
	24%
	24%
	
	24%
	24%
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Продовження таблиці 2.4

	Середній рівень
	42%
	50%
	48%
	44%
	44%
	48%

	
	
	
	
	
	
	

	Низький рівень
	17%
	17%
	20%
	24%
	24%
	20%

	
	
	
	
	
	
	


Ми звернули увагу на те, що найбільшою мірою в обох групах експерименту визначається несформованим поведінковий критерій соціально компетентності, що може свідчити про недостатню практичну основу освітньої діяльності закладу дошкільної освіти щодо соціалізації старших дошкільників.

За отриманими даними ми виявили загальний рівень соціалізації дітей старшого дошкільного віку представлено у вигляді діаграми (рисунок 2.1).


Рисунок 2.1. Узагальнені результати дослідження розвитку соціалізації старших дошкільників (констатувальний етап)
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Отже ми дослідили стан сфорованості соціального розвитку дітей старшого дошкільного віку де переважна більшість дітей старшого дошкільного віку (65% дітей в ЕГ та 67% в КГ) мають низький і середній рівень стану сфорованості соціального розвитку дітей старшого дошкільного віку , що вказує на недостатню увагу на вирішення проблем соціального розвитку дітей старшого дошкільного віку. Тому вихователям необхідно більше використовувати потенціал різних видів розвивального середовища з метою формування у дитини соціальних умінь та уявлень про навколишнє, закладання основ соціальної компетентності. З метою покращення результатів студентами було використано різні методи роботи по кожному критерію. З метою розширення знань старших дошкільників, збагачення знань щодо соціального довкілля– системою взаємовідносин між людьми з використанням наступних форм та методів роботи: читання літературних творів, використання фольклорного матеріалу; психологічні етюди; ігрові та проблемні ситуації; ігри та вправи; самостійна художня діяльність та інші види діяльності. Для формування основ соціалізації старших дошкільників щодо зміни провідної діяльності дитини (ігрової та навчальної) через використання ігрових куточків з сюжетно -рольовою грою, індивідуальних та групових бесід, ігор з дітьми з метою наочного відображення

· емоційного взаємини один з одним, створення різних ситуацій, щоб вони могли бачити головне, давати свою емоційну оцінку того, що відбувається і висловити до цього своє ставлення.

2.3. Експериментальна перевірка ефективності професійної підготовки майбутніх вихователів до соціалізації дошкільника

Ефективність системи професійно-педагогічної підготовки майбутніх вихователів до соціалізації дітей дошкільного віку визначалася в процесі здійснення формуючого експерименту, а також на узагальнюючому етапі науково-дослідної роботи. Це обумовлено організацією комплексної діяльності
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студентів, безперервністю і систематичністю теоретичної і практичної підготовки студентів до соціалізації дошкільників.

· результаті теоретичного вивчення проблеми професійно-педагогічної підготовки майбутніх вихователів до соціалізації дітей дошкільного віку з’ясовано, що сутність професійно-педагогічної підготовки майбутніх вихователів полягає у формуванні загальнотеоретичних спеціальних і педагогічних знань, практичних умінь, що дозволяють здійснювати освітню роботу в закладах дошкільної освіти. Основні компоненти змісту освіти спрямовані на підготовку майбутніх вихователів до процесу соціалізації дітей дошкільного віку.

Під час педагогічної практики в ЕГ дітей старшого дошкільного віку впроваджено систему заходів, спрямованих на соціальний розвиток дітей, яка складалася з трьох етапів.

На усіх етапах нами було використано різні форми ( індивідуальні і групові) і методи ( словесні, наочні, практичні) роботи, які забезпечували сформованість усіх критерій соціальної компетентності дітей старшого дошкільного віку.

Організація роботи здійснювалась через проведення наступних заходів: читання літературних творів з подальшою бесідою за змістом: «Як Сергійко навчився жаліти», «Добре слово», «Як Федько відчув у собі людину»; бесіди на морально-етичні теми; психологічні вправи; малювання «доторкнемося до щастя», відтворення ігрових ситуацій, розігрування сюжетно -рольових ігор.

По закінченню педагогічної практики було проведено контрольний етап експерименту з виявлення рівнів соціалізації дітей старшого дошкільного віку в ЕГ і КГ.

· результаті вивчення стану соціального розвитку дітей старшого дошкільного віку де проводилася бесіда за твором В. Сухомлинського «Як Сергійко навчився жаліти» за когнітивним критерієм на етапі контрольного експерименту отримано наступні результати представлено в таблиці 2.5.

58

Таблиця 2.5

Результати соціалізації дітей старшого дошкільного віку за когнітивним критерієм на контрольному етапі (у %)


	
	Рівні соціалізації
	
	Кількість дітей у %
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	

	
	
	
	ЕГ
	КГ
	

	
	
	
	
	
	

	
	Високий рівень
	
	25%
	8%
	

	
	
	
	
	
	

	
	Достатній рівень
	
	42%
	33%
	

	
	
	
	
	
	

	
	Середній рівень
	
	25%
	49%
	

	
	
	
	
	
	

	
	Низький рівень
	
	8%
	10%
	

	
	
	
	
	
	



Діти експериментальної групи при повторному виконанні першого завдання – аналіз твору В. Сухомлинського «Як Сергійко навчився жаліти» - 67% ЕГ 49% КГ виявили гуманні якості такі як жалість, переживання, співчуття. Діти зазначили, що коли переживаєш за іншого, то хочеться допомогти, пожаліти. виявили розуміння специфіки хвороби сліпої дівчинки, її фізичного стану, що не дозволяє повноцінно гратися з дітьми, радіти життю. Діти говорили про те, що Сергійко спочатку не зрозумів стану дівчинки, хоча «він вже дорослий і мав би знати, як поводитися, щоб не образити» (Катя Д.).

Діти також вказали на те, що хлопчик повинен був запропонувати необхідну допомогу «або погратися з нею, або запросити в гості» (Діма Н.). Переважна більшість дітей визначила не тільки співчуття стану дівчинки, але й знання норм поведінки та спілкування з людьми з особливими потребами, вони відмітили, що могли б товаришувати із сліпою дівчинкою, могли б разом гратися, ходити на прогулянки.

· результаті вивчення стану соціального розвитку дітей старшого дошкільного віку за емоційним критерієм отримано наступні результати обстеження представлено в таблиці 2.6.
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Таблиця 2.6

Результати соціалізації дітей старшого дошкільного віку за емоційно-ціннісним критерієм на контрольному етапі (у %)


	
	Рівні соціалізації
	
	Кількість дітей у %
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	ЕГ
	
	КГ
	

	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	

	
	Високий рівень
	
	24%
	
	8%
	

	
	
	
	
	
	
	

	
	Достатній рівень
	
	44%
	
	32%
	

	
	
	
	
	
	
	

	
	Середній рівень
	
	24%
	
	40%
	

	
	
	
	
	
	
	

	
	Низький рівень
	
	8%
	
	20%
	

	
	
	
	
	
	
	



Діагностичне обстеження за завдання «Поспівчуваємо бегемотикам», що на меті повинно було виявлення зростання почуття емпатії та здатність виявляти співпереживання до інших 80% КГ та 92% ЕГ. Також нами було проведене спостереження за поведінкою дошкільників під час гри в предметному середовищі, що дозволяло нам, поряд з вирішенням ряду інших завдань, дослідити особливості емоційних і поведінкових проявів старших дошкільників у різних видах предметно-розвивальних куточків як показників сформованості у них соціальної компетентності. Аналізуючи завдання ситуації «Поспівчуваємо бегемотикам» ми встановили, що після проведення експериментальної роботи в експериментальній групі збільшився відсоток дітей, які не тільки виявили розуміння стану хворого, а й запропонували реальну допомогу: вони гладили «хворих» по голові і казали: «Ну не плач, будемо тебе зараз лікувати», «Зараз зателефонуємо твоїм рідним, щоб вони швидше приїхали, та підтримали тебе», пропонували «Поставити грілку на живіт», «Випити настою ромашки, бо вона лікує», «Послухати цікаву казку», «Покласти у ліжко». Аналіз результатів цього завдання засвідчив, що значно зменшилася кількість дітей (у порівнянні з результатами констатувального експерименту), які не виявили розуміння стану
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«хворого» та не проявили співпереживання до нього.

За даними обробки протоколів спостереження, під час самостійних ігор дітей нами було зафіксовано, що діти більш активно стали використовувати у своїй діяльності куточок майбутнього школяра, куточок природи, а вже потім ігровий куточок. У дітей майже відсутні емоційні прояви, які пов’язані із самою грою, а не викликані об’єктами предметно-розвивального середовища під час ігрової діяльності. При взаємодії з однолітками діти активно використовують ігровий куточок. Це здебільшого сюжетно-рольові ігри «Сім'я», «Лікарня», «Перукарня», «Магазин», «Кафе». У своїй діяльності діти застосовують майже всі предмети ігрового куточка відповідно до тематики своєї гри. Під ч ас спільних

· однолітками ігор діти емоційно спілкуються один з одним, досить легко входять в роль, яку отримали для гри.

· результаті вивчення стану соціального розвитку дітей старшого дошкільного віку за критерієм отримано наступні результати обстеження представлено в таблиці 2.7.

Таблиця 2.7

Результати соціалізації дітей старшого дошкільного віку за діяльнісним критерієм на контрольному етапі (у %)


	
	Рівні соціалізації
	
	Кількість дітей у %
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	

	
	
	
	ЕГ
	КГ
	

	
	
	
	
	
	

	
	Високий рівень
	
	16%
	8%
	

	
	
	
	
	
	

	
	Достатній рівень
	
	48%
	40%
	

	
	
	
	
	
	

	
	Середній рівень
	
	28%
	44%
	

	
	
	
	
	
	

	
	Низький рівень
	
	8%
	8%
	

	
	
	
	
	
	



· метою перевірки рівня сформованості практичного критерія було проведено конфліктну ситуацію «Як би ти вчинив?». З метою виявлення впливу
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розвивального середовища на мотив поведінки в конфліктній ситуації (використання іграшок) проводилась індивідуальна бесіда з дітьми. Також проводилося цілеспрямоване спостереження за дітьми в різних куточках предметно-розвивального середовища старшої групи заклада дошкільної освіти щодо визначення його впливу на формування соціальної компетентності старших дошкільників.

Нами було зафіксовано, що при взаємодії дошкільників з однолітками більшість дітей можуть керуватися мотивами соціального порядку в значущій для дітей діяльності. На кожному із спостережень було зафіксовано менше сварок дітей через невиконання партнерами правил гри; діти швидше та без суперечок обирають іграшки та партнерів по грі. Протягом циклу проведених спостережень по грі нами було зафіксовано 1 випадок лихослів’я серед дітей; 2 випадки початку бійки. Більше дітей стали впевненими в собі та можуть відстояти власну позицію.

Після проведення повторної бесіди з дітьми ми виявили, що куточок майбутнього школяра є цікавим для дітей і вони хочуть там гратися. Майже всі діти зазначили, що набагато цікавіше гратися з однолітками, ніж наодинці. Дівчатка найчастіше використовують під час ігор ляльки, коляски, полюбляють гратися у перукарні та кухні. Хлопчики граються машинками, боулінгом, а також разом із дівчатками граються у кухні. Діти відмітили, що отримують належну допомогу з боку дорослих.

Робота з казками та оповіданнями проводилася систематично та в різних видах діяльності. Нами дібрані казки та оповідання в яких були присутні суперечливі ситуації, яскраво охарактеризовані позитивні та негативні персонажі творів. Для кращого зрозуміння тексту персонажі казок були охарактеризовані та проаналізовані разом з дітьми.

Результатом роботи з дітьми під час індивідуальних та групових бесід, ігор, вправ, психогімнастик стало формування соціальної компетентності старших дошкільників.

Виявлено, що більшість вихованців:
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· розуміють емоційний стан інших;

· вибирають компромісні рішення в конфліктних ситуаціях;

· із задоволенням вступають у спільну діяльність з іншими дітьми;

· враховують інтереси та бажання інших дітей;

· мають високий рівень словесного визначення власних дій у розвивальному середовищі;

· під час спілкування з іншими дітьми дотримуються норм та правил;

· проявляють ініціативність до організації спільної діяльності;

· виявляють інтерес до предметного світу розвивального середовища;

· мають належний набір необхідних дій ігрового, пошукового, творчого та ін. характеру; мають високий рівень словесного визначення власних дій у розвивальному середовищі.

Після закінчення науково-дослідної роботи, зафіксовано значне зростання рівнів соціальної компетентностіу вихованців експериментальної групи, а також певні зміни у контрольній групі. Так, у експериментальній групі відбулося суттєве зниження кількості вихованців, які показали низький рівень соціальної компетентності, і, одночасно, зростання кількості дітей на середньому рівні. На основі цього створена загальна таблиця стану соціального розвитку дітей старшого дошкільного віку на констатувальному етапі представлено в таблиці 2.8.

Таблиця 2.8

Порівняльний аналіз рівнів соціалізації вихованців за критеріями соціального розвитку дітей старшого дошкільного віку на контрольному

етапі експерименту(у %)

	
	
	
	Кількість дітей у %
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Рівні соціалізації
	Когнітивний
	
	Емоційний
	
	Діяльнісний

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	ЕГ
	КГ
	
	ЕГ
	КГ
	
	ЕГ
	КГ

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Високий рівень
	25%
	8%
	
	24%
	8%
	
	16%
	8%
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Продовження таблиці 2.8

	Достатній рівень
	42%
	33%
	44%
	32%
	48%
	40%

	
	
	
	
	
	
	

	Середній рівень
	25%
	49%
	24%
	40%
	28%
	44%

	
	
	
	
	
	
	

	Низький рівень
	8%
	10%
	8%
	20%
	8%
	8%

	
	
	
	
	
	
	


Отже в результаті проведення експериментальної методики визначення рівня проведеної освітньої роботи з розвитку соціалізації дітей старшого дошкільного віку відбулися якісні та кількісні зміни в рівнях критерій соціального розвитку дітей старшого дошкільного віку експериментальної групи: високий рівень складає 22% (до експеримента 8%), достатній рівень 45% (до експеримента 24%), середній рівень 25% (до експеримента 47%), до низького рівня віднесено 8% (до експеримента 20%) представлено у вигляді діаграми (рис. 2.2).
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Рисунок 2.2. Узагальнені результати дослідження розвитку соціалізації старших дошкільників (контрольний експеримент)
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Як бачимо, аналіз зафіксував зростання кількості дітей із середнім рівнем соціальної компетентності та зменшення кількості вихованців з низьким її рівнем в експериментальній групі. У той же час, у рівнях соціальної компетентності дітей контрольної групи відбулися незначні зміни: високий рівень складає 8% (до експерименту 8%) достатній – 30% (до експерименту – 27%), середній– 45%(до експерименту 45%) низький – 17% (до експерименту –

20%). На завершальному етапі експерименту була проведено тематичні співбесіди з педагогічними працівниками, які брали участь в експериментальній роботі, а також з батьками вихованців старших груп ЗДО які були залучені до експерименту.

· розмові зі студентами вони засвідчили, що за час експериментальної роботи вони набули низку якісно нових теоретичних знань й практичних вмінь і навичок. З-поміж інших відзначено наступні:

· удосконалення вміння використовувати технології розвитку соціально-емоційної сфери дошкільників, адаптуючи їх до вікових та індивідуальних особливостей дошкільників;

· усвідомлення потреби в удосконаленні своїх знань у царині проблематики соціалізації дошкільника у предметно-розвивальному середовищі ЗДО в контексті чинних програм розвитку дитини дошкільного віку.

Послуговуючись нашою експериментальною програмою у практиці установи, педагоги розробили низьку навчальних занять з розвитку рідної мови, формування елементарних математичних уявлень, образотворчої діяльності, під час яких передбачалось різнопланове застосування методичног о матеріалу з різними аспектами соціальної компетентності.

Отже, результати запровадження експериментальної методики роботи представлено у вигляді діаграми (рисунок 2.3), засвідчили, що процес формування у дітей старшого дошкільного віку соціальної компетентності в осередках зазнав якісних змін завдяки запровадженню у практику установи чіткої системи роботи (з формування соціальної компетентності дітей 6 років); раціональному використанню розвивального середовища; підвищенню
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ефективності дії соціального середовища (дитячий колектив); підвищення рівня кваліфікації педагогів садка та батьків вихованців у галузі соціалізації дитини-дошкільника.
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Рисунок 2.3. Рівні соціального розвитку старших дошкільників на констатувальному та контрольному етапах експерименту

Якісні зміни ми навели в малюнку 2.3 де порівняні дані рівня соціального розвитку на констатувальному та контрольному етапах експерименту 47% ЕГ (на констатувальному 35% ЕГ) зросло позитивне емоційне ставлення до партнерів по грі щодо урахування їхніх інтересів; виявляють активний інтерес до предметів середовища, що оновлюються щодо визначення їх як об’єктів майбутньої
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діяльності; мають стійкий інтерес до спільної діяльності з однолітками, й не тільки стосовно гри. Активно співпрацюють з партерами в різних видах середовища; мають належний набір необхідних дій ігрового, пошукового, творчого та ін. характеру; мають високий рівень словесного визначення власних дій у розвивальному середовищі. Також виявлено значне зменшення дітей показники яких мали низький рівень соціалізації 8% ЕГ (на констатувальному 20%) та 13% КГ (на констатувальному 17%).
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ВИСНОВКИ

· кваліфікаційній роботі здійснено теоретичне узагальнення та вирішення проблеми професійно-педагогічної підготовки майбутніх вихователів щодо соціалізації дітей дошкільного віку, що знайшло відображення в теоретичному обґрунтуванні змісту та педагогічних умов цього процесу й експериментальній перевірці їхньої ефективності.

Результати теоретичного та експериментального дослідження засвідчили досягнення мети, вирішення поставлених завдань і стали підставою для формулювання таких висновків:

1) на основі аналізу стану розробленості проблеми соціалізації у педагогічній теорії та практиці, визначено психолого-педагогічні особливості соціалізації дитини дошкільного віку. Соціалізація дітей старшого дошкільного віку розглядається нами як процес накопичення ними соціального досвіду, його відтворення в активній діяльності та підготовки до життя у конкретних суспільних умовах, а також як результат створення педагогічних умов для позитивного її протікання;

2) в результаті теоретичного дослідження визначено практичні аспекти професійно-педагогічної підготовки майбутніх вихователів закладу дошкільної освіти, дотримання яких покращує практичну підготовку студентів та впливає на соціалізації дітей дошкільного віку під час проходження педагогічної практики: дотримання етапів формування практичних умінь і навичок (орієнтувального,

виконавчого, контролюючого); зміцнення взаємозв’язку між теоретичними знаннями і практичними уміннями за допомогою вправ і завдань, які передбачають на основі набутих теоретичних знань розвиток умінь проведення процесу соціалізації дошкільника; використання форм і методів, що сприяють формуванню соціально активного педагога у майбутньому, розширюють поінформованість студентів, спонукають до науково-дослідної роботи, сприяють розвитку умінь майбутніх вихователів вести соціально активний спосіб життя.
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Визначили критерії (когнітивний, операційно-діяльнісний та особистісний), показники та рівні (високий, середній, низький) практичної готовності майбутніх вихователів до соціалізації дітей старшого дошкільного віку нами було визначено;

3) визначено практичні аспекти професійно-педагогічної підготовки майбутніх вихователів закладу дошкільної освіти, дотримання яких покращує практичну підготовку студентів та впливає на соціалізацію дітей дошкільного віку під час проходження педагогічної практики:дотримання етапів формування практичних умінь і навичок (орієнтувального, виконавчого, контролюючого); зміцнення взаємозв’язку між теоретичними знаннями і практичними уміннями за допомогою вправ і завдань, які передбачають на основі набутих теоретичних знань розвиток умінь проведення процесу соціалізації дошкільника; використання форм і методів, що сприяють формуванню соціально активного педагога у майбутньому, розширюють поінформованість студентів, спонукають до науково-дослідної роботи, сприяють розвитку умінь майбутніх вихователів вести соціально активний спосіб життя;

4) визначено критерії і показники соціального розвитку дітей старшого дошкільного віку у розвивальному середовищі – когнітивного (обізнаність щодо елементарних соціальних норм; вміння використовувати набуті знання в життєвих ситуаціях; здатність до аналізу ситуацій та багатоваріантного розв’язання проблем), емоційно-ціннісного (позитивне емоційне ставлення до заняття; ініціативність, активність в різноманітних іграх; позитивне ставлення до партнерів по грі.), діяльнісного (виваженість й конструктивність дій з однолітками та дорослими; наявність усіх необхідних умінь повномірного включення в різні види діяльності; вміння не сваритися, спокійно реагувати в конфліктних ситуаціях). Розроблено чотири рівні сформованості: високий, достатній, середній, низький. Визначені критерії, показники і рівні слугують дослідницькою основою для розроблення експериментальної методики дослідження соціального розвитку дітей старшого дошкільного віку;

5) досліджено стан сфорованості соціального розвитку дітей старшого
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дошкільного віку де переважна більшість дітей старшого дошкільного віку (65% дітей в ЕГ та 67% в КГ) мають низький і середній рівень стану сфорованості соціального розвитку дітей старшого дошкільного віку, що вказує на недостатню увагу на вирішення проблем соціального розвитку дітей старшого дошкільного віку. Тому вихователям необхідно більше використовувати потенціал різних видів розвивального середовища з метою формування у дитини соціальних умінь та уявлень про навколишнє, закладання основ соціальної компетентності. З метою покращення результатів студентами було використано різні методи роботи по кожному критерію. З метою розширення знань старших дошкільників, збагачення знань щодо соціального довкілля – системою взаємовідносин між людьми з використанням наступних форм та методів роботи: читання літературних творів, використання фольклорного матеріалу; психологічні етюди; ігрові та проблемні ситуації; ігри та вправи; самостійна художня діяльність та інші види діяльності. Для формування основ соціалізації старших дошкільників щодо зміни провідної діяльності дитини (ігрової та навчальної) через використання ігрових куточків з сюжетно-рольовою грою, ігор з дітьми з метою наочного відображення і емоційного взаємини один з одним, створення різних ситуацій, щоб вони могли бачити головне, давати свою емоційну оцінку того, що відбувається і висловити до цього своє ставлення;

6) у результаті проведеної формувальної роботи відбулися якісні та кількісні зміни в рівнях соціальної компетентності у дітей старшого дошкільного віку експериментальної групи: високий рівень складає 22 % (до експерименту – 8%), достатній рівень – 45% (до експерименту – 27%), середній рівень – 25% (до експерименту – 27%), до низького рівня було віднесено 8% (до експерименту – 20%).У той же час, у рівнях соціальної компетентності дітей контрольної групи відбулися незначні зміни: високий рівень складає 8% (до експерименту – 8%), достатній – 35% ( до експерименту 27%), середній – 44% (до експерименту – 45 %), низький – 13% (до експерименту – 17%).

Узагальнені проміжні і підсумкові результати експерименту підтвердили, що професійно-педагогічна підготовка майбутніх вихователів до соціалізації
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дітей позитивно впливає на соціальний розвиток дітей старшого дошкільного віку під час організації педагогічної практики. Проведене дослідження не вичерпує всіх аспектів проблеми впливу професійної підготовки вихователів на соціалізацію дошкільників. Подальшого дослідження потребують такіпроблеми: розробка ефективних форм і методів соціалізації особистості; обґрунтування методичної основи фахової підготовки майбутніх вихователів.

71

СПИСОК ВИКОРИСТАНИХ ДЖЕРЕЛ

1. Авдеева Н. Н. Вы  и младенец : У истоков общения: монография.

Москва : Педагогика, 2001. 160 с.

2.
Бабанский Ю. К.
Проблемы
повышения
эффективности

исследований : монография. Москва : Педагогика, 1982. 185 с.

3. Балл Г. А. Теория учебных задач:психолого-педагогический аспект : монография. Москва : Педагогика, 2000. 184 с.

4. Балл Г. О. Засвоєння соціальних норм і творча активність особистості. Психологія. 1991. № 29. С. 12-20.

5. Богуш А. М. Методика розвитку рідної мови і ознайомлення з навколишнім у дошкільному закладі : навч. посіб. Київ : Вища шк., 2002. 410 с.

6. Богуш А. М. Методика розвитку рідної мови і ознайомлення з навколишнім у дошкільному закладі: практикум. Київ : Вища шк., 2005. 192 с.

7. Богуш А. М. Діти і соціум: особливості соціалізації дітей дошкільного та молодшого шкільного віку : монографія. Київ : Вища шк., 2006. 192 с.

8. Бондар В. І. Дидактика і ефективні технології навчання студентів : навч. посіб. Київ : Вересень, 2006. 129 с.

9. Бондаренко Л. В. Я – мир. Механизмы и этапы формирования мировоззрения личности : монографія. Київ : Вища шк., 2010. 132 с.

10. Бюлер Ш., Тюдор-Гарт Б., Гетцер Г. Социально-психологическое изучение ребенка первого года жизни : монография. Москва : Огиз. гос. мед. изд., 1931. 58 с.

11. Величко Т. Д. Підготовка майбутніх вихователів до формування ціннісних орієнтацій у старших дошкільників : дис. ... канд. пед. наук : 13.00.08. Одеса, 2014. 273 с.

12.
Выготский Л. С.
Собрание
сочинений :
В 6
т
/
ред.
изд.

Д. Б. Эльконин. Москва : Педагогика, 1984. Т. 4. 422 с.

72

13. Гапонов П. М. Лекция в высшей школе. Воронеж : Издательство Воронежского уневерситета. 2007. 93 с.

14. Гребенев И. В. Методическая подготовка студентов университетов.

Педагогика. 2016. № 1. С. 37-40.

15. Гурова Р. Г. Социологические проблемы воспитания : монография.

Москва : Педагогика, 2011. 170 с.

16. Дичківська І. Запорука успіху – високий науковий потенціал. З досвіду підготовки фахівців у галузі дошкільної освіти. Початкова школа. 2010.

· 11. С. 18-19.

17. Жидкова Е. Профессиограмма воспитателя. Методические рекомендации для преподавателей-методистов. Дошкольное воспитание. 2008.

· 11. С. 114-118.

18. Загвязинский В. И. О противоречиях становления целостности учебного процесса. Теоретико-методологические проблемы учебно-воспитательного процесса в школе и педвузе. Волгоград, 2006. С. 9-11.

19. Закон  України  від  15.03.2007р.  №  749-  V.  Дата  оновлення :

06.07.2010.   URL :   http://ru.osvita.ua/legislation/law/2234.    (дата   звернення :

12.11.2020).

20. Залізняк А. М. Підготовка майбутніх вихователів до роботи з батьками з морального виховання дітей старшого дошкільного віку : автореф.

дис. … канд. пед. наук : 13.00.04 / Уманский гос. ун- т
им. Павла Тычины.

Умань, 2009. 247 с.

21. Зданевич Л. В. Теоретичні і методичні основи професійної підготовки майбутніх вихователів дошкільних навчальних закладів до роботи з дезадаптованими дітьми : автореф. дис. … д-ра пед. наук : спец: 13.00.04. Житомир, 2014. 44 с.

22. Зданевич Л. В. Системно-структурна концептуальна модель підготовки майбутніх вихователів ДНЗ до професійної діяльност і: монографія.

Житомир : Вид-во ЖДУ ім. І. Франка, 2015. С. 173-192.

23.
Зязюн І. А.
Формування
особистості
радянського
вчителя :

73

монографія. Київ : Знання, 1989. 48 с.

24.
Игнатьев Е. И.
Индивидуально-психологические
особенности

восприятия средств художественной конкретизации. Новые исследования в психологии и возрастной физиологии. 2002. № 2. С. 68-74.

25. Карпова С. Н., Колобова И. Н. Особенности ориентировки на слово

· детей : монография. Москва : Моск. Ун-та, 2008. 166 с.

26. Кліш П. А. Соціальне виховання підлітків  у мікросоціумі : дис. ...

канд. пед. наук. Луцьк, 2013. 159 с.

27. Колесіна Т. Діагностика і корекція психічного розвитку дітей. Початкова школа. 2016. № 5. С. 30.

28. Колесникова И. А. К вопросу о реконструкции целостного педагогического процесса. Теоретико-методологические проблемы учебно-воспитательного процесса в школе и педвузе. 2006. С. 25-26.

29. Кононко О. Л. Запорука особистісного зростання дошкільника. Дошкільне виховання. 1999. № 10. С. 3-5.

30.
Кононко О. Л.
Соціально-емоційний
розвиток
особистості
(в

дошкільному дитинстві) : навч. посіб. Київ : Освіта, 1998. 256 с.

31.
Корінна Г. О.,
Сучасні
дослідження
проблеми
професійної

підготовки майбутніх фахівців дошкільної освіти. Психолого-педагогічні проблеми сільської школи : зб. наук.пр. Умань : Уманського держ. Пед. ун-ту ім. Павла Тичини 2013. № 44. С. 28-34.

32. Кравченко П. А. К проблеме формирования потребности личности в педагогической деятельности. Методология и методы совершенных педагогических исследований. Москва, 2009. Ч. ІІ. С. 117.

33. Кузнецова В. С. Формирование социальной ответственности у студентов педагогического вуза. Советская педагогика. 1983. № 5. С. 94-96.

34.
Леднев В. С.
Содержание
образования:
сущность,
структура,

перспективы : уч. пособ. 2-е изд., Москва : Высш. шк., 1991. 224 с.

35. Леонтьев А. Н. Деятельность. Сознание. Личность : учеб. пос. Москва, 1977. 304с.

74

36. Леонтьев А. Н. Кн. для учащихся 9-11 кл. сред. шк. : уч. пос. Москва : Просвещение, 1990. 158 с.

37. Леонтьев А. Н.  Проблемы развития психики :  монограф. 4-е  изд.

Москва : Моск. ун-т, 1981. 584 с.

38. Лук А. Н. Психология творечества : монография. Москва : Наука,

2008. 128 с.

39. Луценко І. О. Підготовка майбутніх вихователів до організації комунікативно-мовленнєвої діяльності дітей старшого дошкільного віку. Наука
· освіта. 2014. № 10. С. 123-127.
40. Манової-Томової В. Психологічна діагностика раннього віку : навч. посіб. Київ : Вища шк., 2008. 166 с.

41.
Москаленко А. Т.,
Сержантов В. Ф.
Личность
и
предмет

философского познания : монография. Новосибирск : Наука, 2004. 63 с.

42.
Москаленко В. В.
Соціалізація
особистості :
монографія.
Київ :

Вища шк., 2006. 198 с.

43. Мухина В. С. Детская психология : учеб. пособ. 2-е изд. Москва : Просвещение, 2005. 272 с.

44. Мухина В. С. Психология детства и отрочества : учеб. пос. Москва :

Инс-т. практич. психологии, 2008. 488 с.

45. Національна доктрина розвитку освіти : затв. Указом Президента України від 17.04.2002 р. № 347. Освіта. 2002. № 14. С. 2-4.

46. Немов Р. С. Психология. Психодиагностика. Введение в научное психологическое исследование с элементами математ. Статистики : учеб. пос. Москва : Владос, 2009. 632 с.

47. Общая психология: учеб. пос. 3-е изд./ под ред. А. В. Петровского.

Москва : Просвещение, 2006. 464 с.

48. Онищук В. А. Типы, структура и методика урока в школе: учеб. пос.

Киев : Рад. шк., 2003. 160 с.

49. Осипець Р. Критерії оцінки рівня сформованості національної самосвідомостіособистості. Рідна школа. 2015. № 1. С. 17.

75

50. Педагогика и психология высшей школы : учеб. пос./ под. ред. М. В. Буланова-Топоркова. Ростов-на-Дону, 2008. С. 74-79.

51. Педагогика:   педагогические   теории,   системы,   технологии :

учеб. пос. 2-е изд./ под ред. С. А. Смирнова. Москва : Академия, 2009. 544 с.

52. Підлипняк І.Ю. Підготовка майбутніх вихователів до формування математичної компетенції дошкільників у різновікових групах : дис. ... канд. пед. наук : 13.00.04 / Уманский гос. ун- т им. Павла Тычины. Умань, 2014. 240 с.

53. Подготовка студентов к работе с учащимися 6-летнего  возраста :

учеб. пос. / под ред. А. Я. Савченко. Киев : Вища шк., 2010. 263 с.

54. Проколиенко Л. Н. Виховання дітей дошкільного віку : навч. посіб. / за ред. Л. Н. Проколиенко. Київ : Наука, 2000. 368 с.

55. Психология детей дошкольного возраста. Развитие познавательных процессов / под ред.: А. В. Запорожца, Д. Б. Эльконина. Москва : Просвещение, 1964. 350 с.

56. Репина Т. А. Социально-психологическая характеристика группы детского сада : учеб. пос. Москва : Педагогика, 2008. 232 с.

57. Рошка Г. Н. Что и почему запоминает ребенок. Психология дошкольника : хрестоматия. Москва, 2008. С. 171-175.

	58.
	Рубинштейн С. Л. Основы   общейпсихологии :
	монография.

	Москва : Педагогика, 1989. 485 с.
	

	59.
	Сайко Н. О.Професійно-педагогічнапідготовка
	майбутніх


вихователів до соціалізації дітей дошкільного віку: автореферат дис. ... канд. пед.

Наук : 13.00.04. Київ, 2004. 20 с.

60. Сайко Н. О. Особливості соціалізації дітей дошкільного віку в процесі підготовки до школи. Школа першого ступеня: теорія і практика :

збірник. Переяслав-Хмельницький : Переяслав-Хмельницького державного педагогічного інституту, 2012. 200 с.

61. Сайко Н. О. Психолого-педагогічні основи підготовки студентів до соціалізації дітей дошкільного віку. Сучасні інформаційні технології та інноваційні методики навчання в підготовці фахівців: методологія, теорія,
76

досвід, проблеми : збірник статей. Київ-Вінниця : ДОВ Вінниця, 2015. Ч 2. 531 с.

62. Семиченко В. А.   Психологічні  основи  професійної  підготовки

студентів : навч. посіб. Полтава, 2016. 86 с.

63. Симонов П. В. Предистория души. Наука и жизнь. 2004. № 2. 122 с.

64. Социальная адаптация детей в дошкольных учреждениях / под ред.

Р. В. Тонковой-Ямпольской,
Е. Шмидж-Кольмер,
А. Атанасовой-Вуховой.

Москва : Медицина, 2000. 235 с.

65. Степанов С. Основны теории возрастной периодизации. Школьный психолог. 2009. № 3. С. 8-9.

66. Суховєєва Н. М. Соціально-педагогічні аспекти змісту професійної підготовки майбутніх вихователі дошкільних навчальних закладів. Наукові записки. Психолого-педагогічні науки. № 1. С. 101-103.

67. Тарабасова Л. Виховуємо соціально компетентного  дошкільника :

монографія. Дніпропетровськ, 2016, 30 с.

68. Теоретико-методичні основи соціалізації дітей дошкільного віку: програма спецсемінару і методичні рекомендації для студентів. Полтава, 2013. 20 с.

69. Український педагогічний словник / за ред. С. Гончаренка. Київ :

Либідь, 1997. 373 с.

70. Фельдштейн Д. И. Социальное развитие в пространстве-времени детства. Москва : Флинта, 1997. 150 с.

71. Худик В. А. Психологічна діагностика розвитку дитини. Київ : Освіта, 2012. 220 с.

72.
Центры
образования
взрослых
/
под
ред.
Л. Н. Лесохиной,

· В. Шадриной. Москва : Педагогика, 2011. 192 с.

73. Щетинин М. П. Объять необъятное: Записки педагога. Москва : Педагогика, 1996. 176 с.

74. Эльконини Д. Б. К проблеме периодизации психического развития в детском возрасте : тесты. Москва : Моск. ун-т, 1992. С. 79-96.

75. Abbot Ph. The many faces of patriotism. Lanham, Maryland: Rowman &

77

Htlefield Publishers, 2007. 165 p.

76. Varici S. Patriotism education study on the perception, attitudes and educational practices of history and social studies teachers. Journal of International Social Research. 2010. № 3(10). Р. 649-660.

78

ДОДАТКИ

Додаток А

Бесіда за твором В. Сухомлинського «Як Сергійко навчився жаліти»

Мета: дослідити показники рівня соціалізації дітей за когнітивнм критерієм, виявити уявлення дітей про співчуття, емпатію, емоційні прояви у стосунках з однолітками під час роботи зі змістом літературного твору, готовність поставити себе на місце іншого.

Процедура виконання: експериментатор ознайомлює дошкільників з текстом літературного твору, після чого провести бесіду за змістом оповідання.

Обладнання: оповідання «Як Сергійко навчився жаліти».

Критерії оцінення:

Високий рівень: високе оволодіння знаннями міжособистісної взаємодії в суспільстві відповідно до прийнятих норм і правил; розуміння нормативного регулювання стосунків; гарна здатність до різнобічного аналізу ситуації; коригування власної поведінки на основі дальшої с тратегії стосунків завдяки отриманому зворотному зв’язку; взаємодія з людьми на основі засвоєних цінностей; здатність аналізувати вчинки (власні й однолітків) відповідно до засвоєних соціальних цінностей;

Достатній: знання достатні й усвідомлені (безпомилкове відтворення набутих знань); прагнення засвоювати нові знання у побудови стосунків з дорослими й однолітками; цілісне уявлення картини світу, яке характеризується наявністю смислових і діяльнісних зв’язків між об’єктами; достатній контроль власної поведінки у процесі взаємодії з людьми.

Середній: оволодіння знаннями міжособистісних стосунків, прояв пізнавальної активності; вибірковий підхід до регулювання стосунків на основі засвоєних соціальних норм, прояв неусвідомленого аспекту в побудові відносин;
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розвинуті навички самоконтролю й самооцінки; рідкий прояв коригування власної діяльності; -дотримання засвоєних цінностей; несформована здатність аналізувати вчинки відповідно до засвоєних цінностей; уявлення про картину світу позбавлені внутрішньої доцільності і єдності.

Низький: низька пізнавальна активність, слабке володіння знаннями міжособистісної взаємодії; несвідомий підхід до побудови міжособистісних стосунків; невміння оцінювати себе й власні дії; відсутність роботи над собою, незадоволеність становищем у групі; несформованість ціннісних уявлень; погано володіє картиною навколишнього світу.

«Як Сергійко навчився жаліти»

Маленький хлопчик Сергійко гуляв біля ставка. Він побачив дівчинку, що сиділа на березі.

Коли Сергійко підійшов до неї, вона сказала:

· Не заважай мені слухати, як хлюпають хвилі. Сергійко здивувався. Він кинув у ставок камінець. Дівчинка запитала:

· Що ти кинув у воду? Сергійко ще більше здивувався.

· Невже ти не бачиш? Я кинув камінець. Дівчинка сказала:

· Я нічого не бачу, бо я сліпа.

Сергійко від подиву широко відкрив очі й довго дивився на дівчинку.

Так, дивуючись, він і додому прийшов. Він не міг уявити: як це воно, коли людина нічого не бачить?

Настала ніч. Сергійко ліг спати. Він заснув з почуттям подиву. Серед ночі Сергійко прокинувся. Його розбудив шум за вікном. Шумів вітер, в шибки стукав дощ. А в хаті було темно.

Сергійкові стало страшно. Йому пригадалася сліпа дівчинка. Тепер хлопчик уже не дивувався. Його серце стиснув жаль.

Як же вона, бідна, живе в отакій темряві?!

Сергійкові хотілося, щоб скоріше настав день. Він піде до сліпої дівчинки.

Не дивуватиметься більше. Він пожаліє її.

Бесіда за змістом оповідання
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· Що сприяло виникнення жалості у хлопчика до дівчинки?

· Як Сергійко навчився жаліти?

· Що відчув Сергійко, дізнавшись, що дівчинка сліпа?

· Поміркуйте, чому так говорять: «Хворому все гірке», або «Хворому золоте ліжко не допоможе»?

· Як почувається хвора людина?

· Що ще, крім допомоги лікарів, необхідне хворій людині?
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Додаток Б

Ігрова ситуація «Поспівчуваємо бегемотикам»

Мета:дослідити показники рівня соціалізації дітей за емоційно- ціннісним критерієм виявити розуміння дітьми почуття емпатії та здатність виявляти співпереживання до інших, уміння відтворювати почуття, розпізнавати почуття інших, співчувати, розпізнавати власні почуття, регулювати власний емоційний стан.

Процедура виконання: експериментатор пропонував дітям поспівчувати «бегемотам», у яких розболілися животи, тому що вони з’їли смачні, але не миті яблука (ролі бегемотів, що страждають від болі, виконують дві дитини).

Також провести спостереження за поведінкою дошкільників під час гри в предметному середовищі, що дозволить нам, поряд з вирішенням ряду інших завдань, дослідити особливості емоційних і поведінкових проявів старших дошкільників у різних видах ПРК як показників сформованостіу них соціальної компетентності.

Критерії оцінення:

Високий рівень: відкрита, товариська, дружня поведінка; відсутність тривожності; стресостійкість; володіння способами рефлексивної оцінки власної діяльності й аналізу взаємодії з дорослими й однолітками; адекватна самооцінка власної пізнавальної й творчої діяльності, а також діяльності однолітків; володіння способами рефлексивної оцінки власної діяльностій аналізу взаємодії з дорослими й однолітками.

Достатній: переважає відкрита, товариська, дружня поведінка; перевага позитивного настрою, готовність до розв’язання проблемних ситуацій, адекватна самооцінка; позитивне сприймання себе і оточуючих, усвідомлення свого місця в соціумі; володіння соціально прийнятими способами вираження емоцій.

Середній: відкрита, товариська, дружня поведінка; іноді проявляється тривожність; ситуативність стресостійкості; адекватна оцінка ситуацій, що
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склалися; уміння використовувати отримувану інформацію для власних потреб. Низький:  високий  рівень   тривожності,  відсутність   стресостійкості, вередливість,  непостійність,  ухилення  від  труднощів,  мінливість  інтересів; неадекватна самооцінка; уміння використовувати отримувану інформацію для

власних потреб слабкі навички аналізу діяльності.
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Додаток В

Конфліктна ситуація «Як би ти вчинив»

Мета: дослідити показники рівня соціалізації дітей за діяльнісним критерієм, виявити виваженість й конструктивність дій, ступінь адекватності вирішення конфліктних ситуацій дітьми з позиції ображеного персонажу, спокійно реагувати на ситуацію, коли однолітки передражнють, виявляти толерантність, приймати невтішні наслідки гри, більш-менш адекватно реагувати у ситуації, коли винен, уміння впоратися зі збентеженням, програвати

· іграх, впоратися зі стресом за допомогою рухової активності. Обладнання:улюблена іграшка дитини.

Процедура виконання: кожна дитина була поставлена в ситуацію вибору

щодо зрозумілої і знайомої конфліктної ситуації (забрали улюблену іграшку, розвалили будівлю, несправедливо поділити іграшки, порвали плаття). Дитина мала розв’язати конфліктну ситуацію з позиції ображеного персонажу («Як би ти вчинив у цій ситуації?»). З метою виявлення впливу розвивального середовища (ігрового куточка) на мотив поведінки в конфліктній ситуації (використання іграшок) проводилась індивідуальна бесіда з дітьми.

Критерії оцінення:

Високий рівень: здатність самостійно прийняти заходи для вирішення конфліктної ситуації; здатність контролювати себе в умовах, складних, незвичних ситуаціях; мобілізується на подолання труднощів; ввічливий, привітний, доброзичливий, готовий прийти на допомогу; відзначається зразковою поведінкою, володіє почуттям самоконтролю, показує позитивний приклад.

Достатній: ввічливий, привітний, може допомогти якщо його попросять; виявляє чуйність; чітко висловлює свою думку, але не завжди прислуховується до інших; не завжди самостійно приймає рішення в конфліктній ситуації; виявляє риси колективізму і взаємодопомоги.
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Середній: дошкільник не завжди ввічливий, привітний; допомога якщо його попросять; виявляє позитивне ставлення до однолітків; назавжди правильно знаходить рішення у конфліктній ситуації; ввічливий, але інколи грубо поводиться; не вміє слухати співрозмовника перебиває його.

Низький: ввічливий, але інколи грубо поводиться; допомагає лише за підказкою вихователя або товариша; не завжди проявляє дисциплінованість у конфліктних ситуаціях, на зауваження реагує позитивно; думки висловлює нечітко, не слухає співрозмовника.
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