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SUMMARY

Kovtun O. O. Didactic principles of application of interactive methods of teaching junior schoolchildren.

The qualification work contains 2 sections, 85 pages of text, 2 tables, 78 used sources and 4 appendices.

The urgency of the problem and the contradictions in its solution are put forward as one of the priority tasks to determine the potential reserves inherent in the didactic system for the construction of the educational process on the basis of interactivity.

The purpose of the research is to determine, theoretically substantiate and experimentally test the didactic principles of application of interactive methods in the process of teaching junior schoolchildren.

In accordance with the goal, the following tasks were formulated:

1. Analyze the state of problem development in pedagogical theory and practice; to determine the essence, structure and features of application of interactive teaching methods in primary classes, to carry out their classification.

2. To substantiate the age characteristics of children of primary school age as a prerequisite for the introduction of interactive methods in the learning process.

3. To establish and reveal the main characteristics of the didactic principles of application of interactive methods in the educational process of primary school.

4. To develop, scientifically substantiate and experimentally test the model of realization of didactic bases of application of interactive methods in the process of language education of junior schoolchildren.

The object of research is the process of applying interactive methods of teaching junior high school students.

The subject of the research is didactic principles that promote the effective application of interactive methods in the process of language education of junior schoolchildren.

Section 1 Theoretical principles of interactive teaching methods, the problem of interactive method in psychological and pedagogical literature, interactive methods as a category of didactics, psychophysiological and mental characteristics of primary school children

Section 2 The practice of using interactive methods in the process of language education of primary school children, the use of interactive methods in the process of teaching primary school children, the current state of use of interactive teaching methods in primary school.

Theoretical significance: based on the results of psychological research on the age characteristics of primary school children and their role in the learning process, the organization of joint activities of participants in the learning process and the subject-subject relationship between teacher and students

Practical significance: development of a system of lessons with the use of interactive methods, preparation of methodical recommendations for primary school teachers on the introduction of interactive methods of teaching junior schoolchildren into the educational process.
Key words: junior schoolchild, education, pedagogical conditions, primary education.
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ВСТУП

Сучасний етап розвитку українського суспільства характеризується глибокими соціально-економічними перетвореннями, коли від людини вимагаються не тільки знання і вміння, а й розвинені особистісні якості, які  давали б їй змогу активно долучатися до творчої діяльності. У зв’язку із цим перед освітою постають нові завдання: школа повинна орієнтуватися на створення оптимальних умов для розвитку кожної дитини, спрямовуватися не на заучування, а на формування в них здібностей самостійно осмислювати навколишню дійсність.

Це передбачає перебудову процесу навчання, кінцевою метою якого має стати максимальне розкриття індивідуальних можливостей та самоактуалізація особистості кожного школяра. Демократичний розвиток України призвів до перебудови системи середньої та вищої освіти, до розробки нових програм з метою поліпшення умов, результатів навчання школярів та удосконалення професійної підготовки учительських кадрів. В освітніх документах акцент ставиться на розвиток інноваційних освітніх технологій в навчальному процесі з метою забезпечення переходу освіти на нову, особистісно-орієнтовану парадигму. Визначальною рисою особистісно орієнтованого навчання є взаєморозуміння, взаємодія, творча співпраця вчителя та учнів, викладача й студентів, викладача і вчителів (на курсах підвищення кваліфікації). Вивченням теоретичних та дидактичних питань цього напрямку займаються дослідники М. Башмаков, Г. Бермус, І. Бех, П. Гусак, М. Кларін, Н.Протасова, О. Савченко, Г. Селевко, М. Скрипник та ін.

За результатами досліджень оптимальним для розвитку особистості є діалогічне педагогічне середовище, в якому особистість визнається цінною, вільною і шанованою. Навчальний процес у контексті діалогу – це активна взаємодія та спілкування його учасників, тобто інтеракція, що здійснюється за допомогою відповідних методів.


Проблема застосування інтерактиву в навчальному процесі була у центрі уваги таких дослідників як О. Єльникової, Г. Коберник, О. Коберника, Т. Кравченко, М. Крайньої, Г. Крівчикової, В. Мельник, Л. Пироженко, Н. Побірченко, О. Пометун та ін., які обґрунтовують доцільність застосування інтерактиву для посилення ефективності процесу навчання.


Теоретичні аспекти, пов’язані з визначенням сутності інтерактивних методів, їх класифікації, визначенням найбільш поширених і придатних їх видів для розв’язання навчальних завдань, набули висвітлення в працях російських (О. Коротаєва, Г. Мітіна, Г. Самохіна, С. Стилік, Н. Суворова, Г. Шевченко) та українських (А. Мартинець, М. Скрипник, Л. Пироженко, О. Пометун та ін.) вчених.


Період навчання в початковій школі має непересічне значення для інтелектуального, фізичного, емоційного та соціального розвитку дитини. У цей час у неї формується розгорнута навчальна діяльність, формуються організаційні, мовленнєві, пізнавальні й контрольно-оцінні вміння й навички, особистий досвід культури поведінки в соціальному середовищі та співпраці в різних сферах діяльності. Сучасна школа покликана виробити в кожного учня звичку активно залучатися до вирішення важливих питань життя колективу, висловлювати і відстоювати свою думку, поважати думку інших. Вагомим засобом належного вирішення цих завдань, на думку науковців (І. Бех, І. Божович, Л. Виготський, Л. Куликова, М. Левітов, А. Люблинська, А. Матвеєва, Д. Ольшанський, С. Рубінштейн, О. Скрипченко та ін.) є набуття молодшими школярами низки компетенцій, з-поміж яких важливе місце належить комунікативній компетенції, що найбільш ефективно формується за допомогою інтерактивних методів навчання.


Педагогічною теорією і практикою накопичено багатий досвід щодо розкриття сутності інтерактиву, розробки різних видів такої діяльності. Однак поза увагою залишився такий важливий напрям, як визначення дидактичних засад застосування інтерактивних методів у процесі навчання молодших школярів. Як наслідок, спостерігається або нехтування з боку вчителів інтерактивними методами, або, навпаки, перенасичення ними навчального процесу. Такий стан зумовлює виникнення суперечності між соціальним замовленням щодо результатів навчання, зокрема формування в учнів початкових класів комунікативної компетенції, та реальними способами його досягнення.

Таким чином, актуальність проблеми і наявні у її розв’язанні суперечності висувають як одне з пріоритетних завдань визначення потенційних резервів, закладених у дидактичній системі стосовно конструювання навчального процесу на засадах інтерактиву. Це стало передумовою вибору теми дослідження «Дидактичні засади застосування інтерактивних методів навчання молодших школярів».
Мета дослідження – визначити, теоретично обґрунтувати й експериментально перевірити дидактичні засади застосування інтерактивних методів у процесі навчання молодших школярів. 

Відповідно до мети було сформульовано такі завдання:


1. Проаналізувати стан розробки проблеми в педагогічній теорії і практиці; визначити сутність, структуру й особливості застосування інтерактивних методів навчання в початкових класах, здійснити їх класифікацію.

2. Обґрунтувати вікові особливості дітей молодшого шкільного віку як передумови запровадження в процес навчання інтерактивних методів. 


3. Встановити та розкрити основні характеристики дидактичних засад застосування інтерактивних методів у навчальному процес початкової школи.


4. Розробити, науково обґрунтувати та експериментально перевірити модель реалізації дидактичних засад застосування інтерактивних методів у процесі мовної освіти молодших школярів.

Об’єкт дослідження – процес застосування інтерактивних методів навчання молодших школярів.


Предмет дослідження – дидактичні засади, що сприяють ефективному застосуванню інтерактивних методів у процесі мовної освіти молодших школярів.
Теоретичне значення: ґрунтується на результатах психологічних досліджень про вікові особливості молодших школярів і їх роль у процесі навчальної діяльності, організації спільної діяльності учасників навчального процесу та суб’єкт-суб’єктних стосунках між учителем та учнями

Практичне значення: розробка системи уроків з використанням інтерактивних методів, підготовці методичних рекомендацій для вчителів початкової школи щодо впровадження в навчальний процес інтерактивних методів навчання молодших школярів. 
РОЗДІЛ   1

ТЕОРЕТИЧНІ ЗАСАДИ ІНТЕРАКТИВНИХ МЕТОДІВ НАВЧАННЯ

1.1. Проблема інтерактивного методу в психолого-педагогічній літературі

Одним із пріоритетних завдань реформування освіти в Україні є підготовка освіченої, творчої особистості, створення умов для її реалізації та самореалізації, забезпечення розвитку її задатків і здібностей у процесі навчання [21]. Це зумовлює необхідність базування навчання на основних принципах особистісно орієнтованого підходу, що вимагає звернення вектора системи освіти у формуванні різнобічно та гармонійно розвиненої особистості на особистісний пріоритет, врахування в навчанні суб’єктного досвіду дитини (Л. Божович, І. Дубровіна, В. Ільїн, Л. Рувинський, А. Самолов, Г. Цукерман та ін.). У такий спосіб моделюється «шлях» до учня, вихованця (Ю. Орлов) як до суб’єкта власного розвитку, коли «вчитель насамперед працює із змістом суб’єктивного досвіду кожного учня, розкриває його, а потім окультурює, тобто домагається прийняття їм соціокультурних норм засвоєння» [25, с.81].
Суб’єктивність дитини визначається тим, що вона реалізує в навчальній діяльності свою потребу в новій соціальній позиції і отримує практичний результат, виконуючи завдання вчителя. При цьому характер навчальної діяльності учня виявляється в трьох взаємопов’язаних субпроцесах: засвоєння інформації, удосконалення психічних функцій (розвиток) і формування емоційно-ціннісного ставлення до світу, що програмує відповідні моделі поведінки [10]. З огляду на це, актуалізується перетворення школи на своєрідну дослідницьку лабораторію, до якої учень приходить робити відкриття, з тією лише різницею, що ці відкриття є такими не для людства, а для конкретної дитини [43]. Ця ідея має тривалу історію, на різних етапах якої відбувалося поповнення та уточнення її змісту, визначення найбільш ефективних форм і методів реалізації. 

Аналіз філософського аспекту досліджуваної проблеми дає можливість детальніше вивчити історію її розвитку. Ще представники школи чань-буддизму вважали, що сліпе прямування за авторитетами суттєво уповільнює розвиток вихованця. На їхнє переконання, наставник мав бути авторитетом для своїх учнів, але при цьому надавати їм можливість самостійно шукати власний шлях, розкривати й реалізовувати свої здібності. Завдання наставника вбачалося не в тому, щоб показати істинний шлях своїм вихованцям, а в тому, щоб допомогти їм пізнати себе, відшукати і реалізувати власне виключне призначення [20].

До висвітлення цих питань звертався відомий давньокитайський мудрець Конфуцій ( приблизно 551 – 479 рр. до н.е. ), який дві з половиною тисячі років тому зазначав, що вчений муж навчає і виховує, він веде, але не тягне за собою, спонукає, але не примушує, вказує шлях, але дозволяє учню прямувати самому. Оскільки він веде, а не тягне, він перебуває у згоді з учнем. Оскільки він спонукає, а не примушує, навчання дається учню легко. Оскільки він лише відкриває шлях, він надає учню можливість розмірковувати [43]. Ґрунтуючись на таких засадах, Конфуцій проводив навчання і виховання своїх учнів засобами довільних бесід, які часто мали евристичний характер.

Давньогрецький філософ Сократ (біля 470 – 399 рр. до н.е.) запропонував метод здобуття прихованого в людині знання за допомогою майстерно сформульованих навідних запитань – маєвтики. У перекладі з грецької маєвтика означає повивальне мистецтво. На думку Сократа, вчитель має допомогти учню у народженні істини. Знання закладене в душі людини, але воно може бути приховане від неї, тому їй треба допомогти народити його. Сократ не визнавав абсолютних істин, стверджуючи, що «нічия думка не буває хибною» [56] – теза, що сьогодні інтерпретується як принцип відносності знання. Цей принцип підтверджує право учня на висловлювання думок, які відрізняються від думок учителя, котрий повідомляє знання, прийняті на даний момент розвитку науки.

Сократ високо цінував діалог як спосіб життя і спосіб філософування. В сократівському діалозі кожний із співбесідників виступає як рівний. Це однаковою мірою стосується і тих випадків, коли один з учасників діалогу є вчителем, а інший – учнем. Для кожного з них істина і знання не даються в готовому вигляді, а являють собою проблему і передбачають пошук. Тобто, істина і знання не передаються, або, образно кажучи, не переливаються з однієї голови до іншої, а розкриваються у свідомості учасників діалогу [70].

Елементи спільної діяльності вчителя і учнів та ефективність результатів їх спільної роботи  зустрічаємо у трактаті древньогрецького математика Паппа Олександрійського ( III століття до н.е.) «Мистецтво розв’язувати задачі» .За змістом він є першим методичним посібником, де показано прийоми, що необхідно застосовувати, коли задачу не можна розв’язати за допомогою математичних і логічних способів [18, с. 61].

В епоху Відродження на сторінках педагогічної літератури з’являються ідеї про те, що стосунки між учителем та учнем мають вибудовуватися на повазі до особистості дитини. Для цього вчитель повинен викликати довіру в дітей, бути здатним помічати інтерес дитини, надавати їй можливість  висловлювати власну точку зору, навчати самостійно мислити, спостерігати, співставляти, порівнювати, робити висновки [24].  

Представник цієї епохи відомий французький філософ Мішель де Монтень, один із представників антиавторитарної педагогіки, теоретично обґрунтував методи навчання і виховання, спрямовані на розвиток в учнів самостійності, творчого мислення та ініціативи. Вчений одним із перших акцентував увагу на важливості взаємодії як суттєвої умови навчання і виховання, надавав важливого значення урокам, побудованим «не на слух, а шляхом досвіду», закликаючи вчителя викладати «не стільки події, скільки вміння судити про них» [61, с. 37-38.].  

На необхідності забезпечення спілкування учнів у процесі навчання, на важливості їхньої взаємодії та активної позиції наголошував Я. Коменський. До основних компонентів педагогічного процесу, базованого на взаємодії викладача та учнів, він відносив розуміння, волю і діяльність вихованця. Обґрунтовуючи значення подібної організації діяльності учнів, педагог зазначав, що «всі одержують радість від наявності товариша по роботі», а спільна робота корисна, адже, працюючи разом, діти «будуть збуджувати один одного і допомагати один одному, тим більше, що цей вік має свої особливі спонуки до змагання» [34, с. 141-142].

Вагомий внесок у розвиток педагогічних ідей свого часу (ХVIII ст.) щодо питання взаємостосунків учителя з учнем зробив видатний український філософ і педагог Г. Сковорода. Взаємини учителя з учнями дослідник ґрунтував на ідеї спорідненості, за його переконанням важливим є власний приклад вчителя і його бажання до олюднення взаємин. У своїй педагогічній практиці великого значення Г. Сковорода надавав тактовності у ставленні до учнів, вмінню обирати ті форми роботи, які їм найбільш імпонують. На думку Г. Сковороди, прямий шлях справжнього вчителя до встановлення гуманних стосунків між вчителем і учнями є глибоке вивчення внутрішнього світу дитини та спрямування розвитку «молодої душі» на формування її особистості [24].

На противагу пануючим у XVIII столітті поглядам на сутність навчальної діяльності, Й. Песталоцці висунув ідею взаємного навчання, яку запровадив у свою педагогічну роботу. Аналізуючи власний досвід, він писав: «Я садовив більш здібну дитину між двох менш здібних, вона обіймала їх, говорила їм те, що знала, а вони вчилися повторювати за нею те, чого не знали. Вони сиділи поруч, щиро люблячи один одного. Радість і увага одухотворяли їх, а спільно виниклі в них внутрішні сили, вели їх уперед такою мірою, якою це тільки могло здійснити взаємне навчання» [54].

Не лише на доцільності, а й на необхідності пробудження й розвитку  активності учнів у процесі навчання наголошував К. Ушинський. З цього приводу він писав: «Нова школа ... вимагає, щоб діти, по змозі, працювали самостійно, а вчитель керував цією самостійною працею і давав для неї матеріал» [75, с. 217]. На його думку, пасивне сприймання дітьми матеріалу не дасть позитивних результатів,  адже «дитина потребує діяльності постійно і втомлюється не діяльністю, а її одноманітністю і однобокістю». При такій організації навчальний матеріал не стає предметом індивідуального засвоєння його кожним учнем, тоді як «спільними зусиллями долаються труднощі навчання» [75, с. 177].
До проблеми активізації учнів у процесі навчання звертався  відомий російський педагог П. Блонський, стверджуючи, що перетворення шкільних уроків з уроків підкорення на уроки відкриття, які здійснюються самим учнем, – це те єдине, що дійсно може зробити нашу істину живою, пережитою й усвідомленою для дитини [7]. Але тогочасні умови не сприяли впровадженню подібних ідей у шкільну практику і  лише в сьогодні можна говорити про можливість їх дійсної реалізації.

Таким чином, розгляд філософських та історичних джерел дозволяє стверджувати, що існують спільні позиції науковців з приводу активізації навчальної діяльності школярів, які проявляються у виокремленні ролі міжособистісної взаємодії.  

Реформаторські процеси в галузі освіти, які відбуваються нині в Україні, спрямовані на її гуманізацію та демократизацію і здійснюють свій вплив як на зміст, так і на методи навчання. З усіх  складових (мета, завдання, зміст, засоби, форми, методи, прийоми, контроль та аналіз результатів) саме методи виступають вирішальною умовою ефективного функціонування процесу навчання; вони здійснюють своєрідний синтез у навчанні, зосереджуючи в собі всі його особливості. Тому вдосконалення, осучаснення освіти має супроводжуватися оновленням методів її реалізації, коли поряд із традиційними широкого застосування набувають їх інноваційні різновиди.

Метод (від грец. мeta шлях до мети і  odos – слідкувати) у найбільш загальному визначенні та стислому розумінні означає «шлях, спосіб досягнення мети, сукупність певних правил, прийомів, операцій практичного або теоретичного засвоєння дійсності, що підпорядковується розв’язанню конкретної задачі. Основна його функція – організація і регуляція діяльності в будь-якій її формі...» [32, с. 174].

Як інші дидактичні категорії, категорія «метод» не є незмінною, вона постійно вдосконалюється, збагачується новим змістом, оновлюється. Як категорія історична, метод навчання трансформувався відповідно до змінюваних цілей і змісту освіти.

Так, у вченнях видатних дидактів минулого метод посідав основоположне місце, виявляючи світоглядні позиції та педагогічний досвід того чи іншого автора. До аналізу наявних у класичній педагогіці відмінностей щодо сутності та ролі метода звертався П. Каптерєв. З цього приводу він писав: «До цих пір були висунуті такі погляди на дидактику та її представника – метод: 1. Метод – усемогутній (Ратихій, Коменський, почасти Песталоцці). 2. Метод подібний до складної машини й певною мірою, є зовнішньою зброєю вчителя та незалежним від нього, діє машиноподібно, з механічною точністю (Коменський). 3. Метод – це психологічна зброя й має бути обґрунтований психологічними даними (Песталоцці, Гербарт). 4. Метод є способом різнобічної діяльності учня, невіддільний від того, хто навчає та весь зосереджений в якостях учителя (Дістервег)» [56].

Сьогодні також існують різні підходи до визначення сутності поняття «метод навчання», вони зумовлені тими ознаками та властивостями, які той чи інший автор бере за основу.

Згідно з визначенням, поданим у «Педагогічному словнику», методи навчання – це «способи роботи вчителя та учнів, за допомогою яких досягається оволодіння знаннями, вміннями та навичками, формується світогляд учнів, розвиваються їхні здібності» [52, с. 315]. 

М. Сорокін тлумачить метод навчання як спосіб спільної діяльності вчителя й учнів у процесі навчання, за допомогою якого досягається виконання поставлених задач [70].

А. Алексюк розглядає метод навчання як спосіб спільної діяльності вчителя та учнів, спрямований на оволодіння школярами соціальним досвідом людства [1].

Ю. Бабанський розглядає метод навчання як спосіб упорядкованої взаємопов’язаної діяльності викладача та учнів, котра має на меті розв’язання завдань освіти [3].

Відомий український дидакт В. Бондар, досліджуючи теорію методу навчання, характеризує його як багатостороннє, багатомірне, багатоякісне, поліфункціональне дидактичне явище. Враховуючи основні ознаки методів навчання, науковець визначає їх як способи упорядкованої взаємопов’язаної діяльності вчителя і учнів, спрямованої на розв’язання навчально – виховних завдань [9, с. 79].

Згідно з поглядами С. Бондар, методи навчання становлять собою упорядковану сукупність методичних прийомів, практичних дій і мислительних операцій, за допомогою яких організовується пізнавальна і практична діяльність учнів, забезпечується засвоєння ними змісту навчального матеріалу [10].

М. Бершадський та В. Гузєєв, уникаючи дефініції методу навчання через спосіб, прийоми, систему дій, принципи (в такому випадку, на їхню думку, слід давати визначення і цим поняттям), пропонують вважати метод навчання поняттям найвищого порядку і описують його властивості через відношення і взаємозв’язки як це прийнято в аксіоматичних теоріях [19]. 

Аналогічної думки дотримується і В. Дьяченко, аргументуючи свій підхід ідеєю Я. Коменського про створення єдиного природовідповідного методу навчання. При цьому під методом навчання він розуміє не якусь складову частину чи аспект процесу навчання, а процес навчання, взятий у цілому. «В цьому сенсі, – зазначає дослідник, – метод навчання є всеохоплюючим, універсальним» [26]. 

Детальнее тлумачення сутності методу подає В. Орлов. Ґрунтуючись на вимогах формальної логіки, він зазначає, що «метод навчання – це складова процесу навчання (родове поняття), яка виявляється у взаємопов’язаних діях педагога та учня, котрі виконуються доцільним способом і сприяють одержанню наміченого результату навчання» [51, с. 46]. При цьому наголошується, що чим «повніше метод відповідає вимогам (змісту) мети навчання, тим він  доцільніший, а мета повніше втілюється в результат» [51, с. 46].

Метод являє собою єдність зовнішнього і внутрішнього, об’єктивного і суб’єктивного. Зовнішнє в методі – це матеріальне уособлення засобу навчання, зовнішніх дій і способів їх виконання, які сприяють одержанню зовнішнього результату, обумовленого зовнішнім аспектом навчальної мети. Внутрішній бік методу утворюють шлях і логіка мислительної діяльності, розумові морально-вольові та фізичні зусилля, емоційне налаштування людини, яка застосовує даний метод, з метою досягнення запланованого стану (перетворення) особистості, обумовленого внутрішнім планом мети.

Як бачимо із наведених визначень, сучасні дидакти тлумачать метод навчання як спосіб роботи, спосіб дій, систему прийомів, упорядковану систему організуючих дій учителя тощо.

Отже, метод навчання є системним об’єктом, який включає види і прийоми навчальної діяльності педагога і пізнавальної діяльності учнів у їх взаємозв’язку, дії та операції, що забезпечують досягнення поставлених завдань.


Таким чином, аналіз педагогічної літератури засвідчує, що проблема використання інтерактивних методів у навчальному процесі школи пройшла в своєму розвитку тривалий і неоднозначний шлях. Її виникнення пов’язано з пошуками в плані посилення ефективності навчального процесу, винайдення способів, які могли б забезпечити досягнення такої мети.

Наявність різноманітних підходів до визначення сутності поняття «метод навчання» спричинюють трактування цієї дидактичної категорії як способу роботи, способу дії, системи прийомів і організуючих дій учителя.

Наукові доробки щодо впровадження інтерактивних методів у навчальний процес торкаються як предметів гуманітарного, так і природничо-наукового циклів. Особливий напрям становлять праці, присвячені реалізації таких ідей на рівні початкових класів, де сенс застосування інтерактиву вбачається в можливості піднесення самостійності та активності дитини, забезпеченні розвитку її мислення та творчої діяльності, формуванні в неї комунікативних умінь і навичок як передумови її особистісного зростання.

1.2. Інтерактивні методи як категорія дидактики

Термін «інтерактивна педагогіка» був уведений у  науковий обіг у 1975 році німецьким дослідником Г. Фріцом, котрий убачав головну мету інтерактивного процесу в зміні й поліпшенні моделі поведінки його учасників: аналізуючи власні реакції та реакції партнера, вони вдаються до зміни моделі своєї поведінки, свідомо засвоюють її.

Поняття «інтерактивний» походить від поєднання двох лат. слів: «inter» – між та  «activ» – активний. 

Лінгвістичне тлумачення цього слова визначає поняття «інтерактивність», «інтерактиву» як переклад з англійської мови слів «inter»  – взаємний та «act» – діяти, тобто здатність взаємодіяти. З цього випливає, що основою навчання, базованого на застосуванні інтерактивних методів, виступає взаємодія, міжособистісне спілкування, діалог. Відповідно, у дослівному розумінні інтерактивним може бути названий метод, у «якому той, хто навчається, є учасником, який щось: говорить, управляє, моделює, пише, малює тощо, тобто не виступає тільки слухачем, спостерігачем, а бере активну участь у тому, що відбувається, власно створюючи це» [30, с. 5].

Витоки інтерактивних методів базуються на ідеях зарубіжної гуманної педагогіки, зокрема символічного інтеракціонізму (Г. Блумберг, Дж. Мід, Р. Сирс та ін.), прихильники якого трактували взаємодію між людьми «як неперервний діалог, у процесі якого вони спостерігають, розмірковують над намірами один одного і реагують на них» [40], як «безпосередню міжособистісну комунікацію («обмін символами»), важливою особливістю якої визначається здатність людини «приймати роль іншого»,  уявляти як його сприймає партнер по спілкуванню або група, і відповідно інтерпретувати власні дії» [53, с. 108].

Серед основних завдань інтерактивних методів – введення учасників навчання в єдиний процес здобуття та засвоєння знань, створення позитивного емоційного фону, на якому відбувається навчання, тому що саме він є головною умовою вияву активності учасників навчального процесу. Застосування інтерактивних методів навчання сприяє більш ефективному засвоєнню знань, дозволяє зробити невимушеним процес спілкування учасників взаємодії. 

Найбільш повний і ґрунтовний аналіз цього питання знаходимо у працях О. Пометун і Л. Пироженко. Згідно з їх визначенням, сутність інтерактивного навчання полягає в тому, що «навчальний процес відбувається тільки завдяки постійній, активній взаємодії всіх учнів. Це співнавчання (колективне, групове, навчання у співпраці), де й учень, і вчитель є рівноправними, рівнозначними суб’єктами навчання і розуміють, що вони роблять, рефлектують з приводу того, що знають, уміють і здійснюють». Впровадження в навчальний процес інтерактивних методів «сприяє формуванню навичок і вмінь, виробленню цінностей, створенню атмосфери співробітництва, взаємодії, дає змогу педагогові стати справжнім лідером дитячого колективу» і має на меті «створити комфортні умови навчання, за яких кожен учень відчуває свою успішність, інтелектуальну спроможність» [58, с. 7-9].

В іншій праці О. Пометун читаємо: «Інтерактивним може бути названий метод, в якому той, хто навчається, є учасником, який щось здійснює: говорить, управляє, моделює, пише, малює тощо, тобто не виступає тільки слухачем, спостерігачем, а бере активну участь у тому, що відбувається, особисто створюючи це» [58].

На основі аналізу та узагальнення наукових праць відповідного спрямування, дослідниця називає основні ознаки інтерактиву, зокрема такі, як:

1) побудова на взаємодії учня з навчальним оточенням, середовищем, що слугує простором для застосування засвоюваного досвіду;

2) зміна взаємодії педагога та учнів: активність педагога поступається місцем активності учнів, а завданням учителя стає створення умов для їх ініціативи. Педагог «відмовляється і від роль «фільтра», який пропускає через себе навчальну інформацію, виконуючи натомість функції помічника в роботі, консультанта, організатора, одного з джерел інформації» [58, с. 22];

3) організація навчання через досвід, врахування переживань учасників щодо його конкретних здобутків, їхнє осмислення, рефлексія, застосування на практиці. Інтерактивні методи дають змогу тим, хто навчається, «самостійно розв’язувати складні проблеми, залишаючи звичну роль спостерігача і споживача в навчальному процесі» [58, с. 22];

4) діалогове й полілогове навчання, під час якого відбувається активна взаємодія вчителя та учнів.

Таким чином, робить висновок О. Пометун, інтерактивними можна вважати такі методи навчання, які здійснюються шляхом активної взаємодії учнів у процесі навчання. Вони дають змогу «на основі внеску кожного з учасників процесу навчання у спільну справу отримати нові знання й організувати спільну діяльність від окремої взаємодії двох-трьох осіб до широкої співпраці». За умов використання інтерактиву, учні «навчають одне одного, їх відмінністю є не діалоговий, а скоріше «полілоговий» характер» [58, с. 22].

М. Скрипник під інтерактивними методами розуміє систему способів діалогічної взаємодії суб’єктів навчання (вміння), спрямованих на осмислення діалогу, його «інтер» – «інтра» – «мета» – суб’єктні плани. У ситуації діалогу учасники створюють, насамперед, цілісне психолого-педагогічне спільне буття – співбуття («інтерсуб’єктний план»). Діалог є універсальним засобом і принципом організації людської свідомості («інтрасуб’єктний план»); через діалогічну площину здійснюється метасуб’єктна взаємодія (різноманітні культуротворчі моделі) [58, с. 31]. Тобто, інтерактивні методи – це система «способів діалогічної взаємодії суб’єктів навчання, спрямована на осмислення діалогу, його «інтер» – «інтра» – «мета» – суб’єктні плани» [69, с. 32]. Інтерактивні методи дають змогу задіяти не лише свідомість людини, а й її почуття, емоції, вольові якості, тобто залучають до процесу навчання «цілісну людину» [69, с. 45].


О. Єльникова вбачає в інтерактивних методах сукупність педагогічних технологій, котрі складають педагогічну систему, що заснована на спільній діяльності, яка здійснюється засобами комунікації. Дослідниця робить акцент на проблемно-пошуковій природі такого навчання. «Учень, – пише вона, – який поставлений в умови проведення складних розумових дій для знаходження нових знань (у процесі навчання це суб’єктивно нові знання), придбає навички творчого підходу до свого життя (необхідність пошуку об’єктивно нових знань)» [27].


Здійснюючи порівняльну характеристику традиційного, проблемно-пошукового та інтерактивного навчання, автор виявляє спільні ознаки інтерактивного навчання з проблемно-пошуковим. До таких ознак насамперед належить творчий характер діяльності вчителя та учня, рольові позиції вчителя, підхід до структурування змісту навчання, необхідність використання інформаційних технологій при реалізації навчального процесу, для здійснення моніторингу як механізму управління ним.


Український дослідник А. Мартинець у своєму дослідження зазначає, що «структурна побудова заняття на основі інтерактивних методик змінює саму суть навчального процесу, занурюючи його в спілкування, де роль вчителя й учня перебувають у відповідній рівновазі: обидва працюють для того, щоб навчатися, ділитися своїми знаннями, досягненнями свого життєвого досвіду» [46, с. 30].

Т. Кравченко і О. Коберник, окреслюючи переваги інтерактивних методик акцентують на їх широких можливостях для зміни учнем різних позицій (режисера, вчителя, консультанта, творця або художника, організатора діяльності дітей, учня тощо). Чим різноманітніша позиція учня, «тим цінніше розвивається його особистість, його розумова діяльність набуває системного характеру, виробляється гнучкість мислення і дій» [40, с. 28].

Основними характеристиками «інтерактиву» ці дослідники вважають спеціальну форму «організації пізнавальної діяльності, в процесі якої досягаються певні конкретні і прогнозовані результати». А однією з його цілей – «створення комфортних умов навчання, таких при яких учень навчається успішно» [40, с. 28]. Обстоюючи не лише доцільність, а й важливість звернення в навчальному процесі до інтерактивних методів, Т. Кравченко і О. Коберник зазначають, що ці методи «є найбільш природними, створюють сприятливі умови для формування вмінь і навичок, дають можливість виявити свої інтелектуальні якості» [40, с. 28]. 
Порівнюючи наявні в сучасній педагогічній практиці методики, автори стверджують, що пасивні їх різновиди «в основному зорієнтовані на рівень розуміння знань», тоді як активні й інтерактивні «охоплюють усі пізнавальні рівні». Під час їх застосування відтворюються ситуації, взаємовідносини, завдання, «характерні для щоденної педагогічної діяльності» [40, с. 29].

Як різновид активних методів навчання уявляє інтерактивні методи Л. Годкевич [17]. Водночас вона виділяє їх в окремий розділ, вбачаючи їхню сутність у тому, що за умов їх застосування навчання відбувається шляхом взаємодії всіх, хто навчається. Це «спів-навчання (колективне, кооперативне навчання, навчання у співпраці), в якому і вчитель, і учні є суб’єктами» [47, с. 9]. Тому інтерактивні методи найбільше сприяють формуванню в учнів умінь і навичок, виробленню особистих цінностей, створюють атмосферу співробітництва, творчої взаємодії в навчанні.

До недоліків інтерактивних методів Л. Годкевич відносить: значне збільшення часу для засвоєння незначного обсягу інформації; необхідність попередньої розробки процедури і підготовки до неї учнів; зменшення контролю вчителя над обсягом і глибиною вивчення, часом і ходом навчання; зниження передбачуваності результатів; поведінкові проблеми [47, с. 9].

Для ефективного застосування інтерактивних методів навчання, зокрема для того, щоб охопити весь необхідний обсяг матеріалу і глибоко його вивчити, Л. Годкевич радить дотримуватися таких приписів:

- дати завдання учням для попередньої підготовки: прочитати, продумати, виконати самостійні підготовчі завдання;

- відібрати для уроку такі інтерактивні вправи, які дали б учням «ключ» до освоєння теми;

- під час самих інтерактивних вправ дати учням час подумати над завданням, щоб вони сприйняли його серйозно, а не механічно або «граючись» виконали його;

- на одному занятті можна використовувати одну (максимум – дві) інтерактивну вправу, а не їх калейдоскоп;

- дуже важливо провести спокійне глибоке обговорення за підсумками інтерактивної вправи, зокрема акцентуючи увагу й на іншому матеріалі теми, прямо не порушеному в інтерактивній вправі;

- проводити швидкі опитування, самостійні домашні роботи з різноманітних матеріалів теми, які не були пов’язані з інтерактивними завданнями [47, с. 10].

Для зміцнення контролю над ходом процесу навчання за умов використання інтерактивних методів пропонується використовувати такі способи і прийми:

- глибоке вивчення й осмислення матеріалу, в тому числі додаткового, який передбачається застосовуватися в роботі з учнями;

- планування і розробка заняття: визначення хронометражу, ролей учасників, підготовка запитань і відповідей, вироблення критеріїв оцінки ефективності заняття;

- мотивування учнів до навчальної діяльності шляхом добору найбільш цікавих для них проблем; оголошення очікуваних результатів (мети) уроку та критеріїв оцінки роботи учнів;

- визначення різноманітних методів для привернення уваги учнів, на лаштування їх на роботу, підтримання дисципліни [17, с. 10].

Роль інтерактивних методів навчання в процесі педагогічної взаємодії вчені-дослідники і педагоги-практики визначають по-різному: одні вбачають у них панацею, яка покликана розв’язати всі проблеми навчального процесу; інші – вагомий додаток до системи методів навчання, а дехто – інструмент, що дає змогу значно урізноманітнювати досить однотипну форму пізнання дійсності.

Відомий підхід, за якого під інтерактивністю розуміється не лише процес взаємного впливу об’єктів, а й «спеціально організовану пізнавальну діяльність, котра має яскраво виражену соціальну спрямованість» [11, с. 9]. Отже, інтерактивними можна вважати ті методи навчання, які організовують процес соціальної взаємодії, під час чи внаслідок якої в її учасників виникають нові завдання, забезпечується певний порядок інформаційної взаємодії між суб’єктами навчального процесу і навчальним середовищем.

Однією з основних умов інтеракції, стверджує науковець, є «наявність проблеми та робота над нею в групах (парах, трійках), прийняття узгодженого рішення й діалог за підсумками роботи» [11, с. 9]. За такої організації навчального процесу діалог спрямовується на «пошук загальних займенників, розширення й можливу зміну особистого погляду відвертість у взаєминах» [11, с. 9].

На думку К. Крутій, інтерактивні методи як поняття зародилося з теорії проблемного навчання, особливістю якого є «дослідницька діяльність дітей, яка передбачає постановку запитань і проблем, евристичне формулювання гіпотез і перевірку їх у ході розумових і практичних операцій із застосуванням діалогу» [37, с. 140]. Діалог тут виступає як метод вирішення суперечностей. Звідси інтерактивні методи тлумачаться як методи спілкування на основі діалогу.

Зважаючи на проблему дослідження, основну увагу К. Крутій акцентує на такому методі, як гра – формі «вільного самовияву людини, яка передбачає реальну відкритість світові можливого й розгортається або у вигляді змагання, або у вигляді зображення (виконання, репрезентації) якихось ситуацій, смислів, станів» [43, с. 140].

Аналіз наукової літератури засвідчує, що основна мета, яку дослідники висувають у процесі застосування інтерактивних методів, полягає в тому, щоб сформувати в учнів уміння самовизначатися, контролювати свою навчальну діяльність щодо поставлених завдань, домагатися запланованого результату й вибирати найбільш раціональний шлях пошуку необхідних для цього засобів розумової або організаційної роботи, щоб стати самостійним суб’єктом навчальної діяльності [59, с. 109].

За інтерактивного навчання учні також здобувають можливість розвивати навчальну активність, яка розуміється як «спроможність здійснювати якомога більшу кількість спроб і різноманітних засобів для досягнення визначеної мети; визначати проблеми в ході навчання, які слід розуміти як розрив між уже засвоєними розумовими й організаційними засобами діяльності і тими, що лише мають бути засвоєні слухачем; навчитися рефлексії своєї навчальної діяльності, тобто вміти переходити від розумової чи організаційної діяльності до практики втілення й аналізу засобу цієї діяльності» [59, с. 110].

В організації навчальної діяльності за інтерактивними методами Л. Попова перевагу надає груповим їх різновидам, а також заняттям-діалогам, технологічним практикумам, моделюванню. Переваги групової форми навчання вбачаються в тому, що вона:

- сприяє формуванню навчальної мотивації учасників навчального процесу, навичок спілкування;

- дає змогу досягти найвищої активності всіх учасників, надати можливість кожному з них використати свої знання;

- створює передумови для аналізу особистого досвіду кожного члена навчальної групи;

- сприяє успішному формуванню в учасників комплексу позитивних якостей: здатність швидко адаптуватися в нестандартних умовах; готовність брати на себе відповідальність за діяльність групи; здатність встановлювати між особистісні контакти, обмінюватися інформацією, правильно розподіляти та організовувати працю; вміння долати опір, попереджати зіткнення й суперечки, уникати повторення помилок; знання рівня своєї компетентності, вміння аналізувати та оцінювати свої дії; готовність розглядати проблеми з погляду опонентів; здатність чітко викладати і переконливо доводити свою думку, бути небагатослівним, але зрозумілим [59, с. 111].

Слушне зауваження щодо розмежування інтерактивних методів навчання і групових форм роботи зробила О. Комар [34]. Відповідно до тлумаченого нею підходу, застосування групової форми роботи передбачає навчання однією людиною групи людей; усі учасники групи мають однакову мету і спільно працюють над одним завданням і підлягають контролю одержаних результатів.

В. Мельник убачає основне призначення інтерактивних методів у стимуляції природної активності учнів: розумової (інтенсивність мислення, генерування ідей, висловлювання припущено, проектування, моделювання, конструювання, дослідження, творча уява, зосередженість (увага), спостережливість (аналітико-синтетичні операції); емоційної (емоційна напруга, переживання); соціальної (імітація виконання соціальних ролей, обмін думками, ставлення, судження тощо); фізичної (фізичне напруження, практична діяльність, рухливість) [47, с. 16]. При цьому активність розуміється як енергійна, підсилена (інтенсивна) діяльність, діяльнісна участь, діяльнісний стан.

Основними ознаками, які об’єднують більшість інтерактивних методів, називаються:

1. Імітація.

2. Ігрова методика.

3. Колективність.

4. Керованість емоційної напруги [47, с. 17].

Проблема  переведення навчання в інтерактивну площину стала предметом наукових розробок російських дослідників.

На важливості впровадження у навчальний процес методів, які б передбачали не лише взаємодію вчителя з учнями, а й учнів між собою наголошував Х. Лійметс [44]. Такі методи, на думку естонського дослідника, мають передбачати спілкування у колективі і спільну діяльність, завдяки яким учень набуває можливості оцінювати свої можливості, висувати до себе вимоги – процеси, що передбачають порівняння своєї і чужої діяльності, своїх і чужих результатів [44, с. 21]. І хоча засвоєння знань – процес індивідуальний, він може бути, на переконання Х. Лійметса, організований таким чином, «щоб матеріал вивчався спільно з іншими учнями, в умовах взаємного контролю, взаємодопомоги, обміну інформацією» [44, с. 22]. За цих умов зростають вимоги щодо підготовки учнів до спілкування. Адже для правильної його вибудови недостатньо лише правильно сприймати та оцінювати ситуацію й інших людей. «Необхідна також здібність правильно оцінювати свої вчинки і результати діяльності, а також регулювати свою поведінку відповідно до вимог партнерів по спілкуванню та інших умов; необхідно вміти обирати засоби передачі іншим своїх думок, щоб досягти по можливості повного взаєморозуміння» [44, с. 26].

Відповідно до поглядів О. Часовського, інтерактивні методи ґрунтуються на врахуванні психології людських відносин. Центральною фігурою тут уявляється група тих, хто навчається, які спільно шукають розв’язок загального завдання, активно взаємодіючи один з одним і вчителем, мають можливості обмінюватися своїми переживаннями, пропозиціями, не відчуваючи від цього жодного страху. В цій ситуації виявляється бережливе ставлення до будь-якої думки, відсутнє нав’язування своїх поглядів. Це «дає змогу перетворити навчання в певну модель соціального спілкування особистостей у реальній творчій (продуктивній) діяльності» [77, с. 93].

Найбільш оптимальними інтерактивними методами О. Часовський вважає дискусію, евристичну бесіду, «мозкову атаку», ділову гру, рольову гру, метод проведення тренінгів. Вибір того чи іншого методу навчання обумовлюється виходячи з навчальних завдань, побоювань і очікувань групи, міри володіння викладачем тією чи іншою методикою, контекстом ситуації [77, с. 94].  

Н. Суворова зазначає, що інтерактивне навчання – це спеціальна форма організації пізнавальної діяльності з цілком конкретними цілями, досягнення яких можна прогнозувати. Одна з таких цілей – «створення комфортних умов навчання, за яких учень відчуває свою успішність, інтелектуальну спроможність, що робить продуктивним сам процес навчання» [71, с. 25]. Сенс такого навчання вбачається дослідницею в тому, що навчальний процес організований так, що практично всі учні мають можливість «розуміти й рефлектувати з приводу того, що вони знають і думають». Спільна діяльність учнів у процесі пізнання, засвоєння навчального матеріалу означає, що «кожний робить свій особливий індивідуальний внесок, відбувається обмін знаннями, ідеями, способами діяльності». Н. Суворова акцентує увагу на тому, що важливою передумовою ефективності цієї роботи має бути створення «атмосфери доброзичливості та взаємної підтримки, що дає змогу не лише одержувати нове знання, а й розвивати саму пізнавальну діяльність, переводити її на більш високі форми кооперації і співробітництва» [71, с. 26].
На думку М. Скрипник, класифікацію інтерактивних методів слід здійснювати з урахуванням ключового принципу інтерактивного навчання, тобто взаємодії – діалогу [29, с. 32]. Ґрунтуючись на такому підході, дослідниця розрізняє інформаційні, пізнавальні, мотиваційні, регулятивні інтерактивні методи.

Інформаційні інтерактивні методи – це способи діалогічної взаємодії учасників з метою обміну матеріальними або духовними цінностями. Методи, що належать до цієї групи, реалізуються у формі різноманітних вправ, ігор, кожна з яких має конкретну назву і виконується за певними правилами («Моє ім’я», «Візитка», «Мандруємо разом» та ін.). За допомогою цих методів учасники навчального процесу мають можливість у досить стислі терміни обмінятися заданою інформацією.

Пізнавальні інтерактивні методи – це способи пізнавальної взаємодії (діалогу) учасників з метою отримання нових знань, їх систематизації, творчого вдосконалення наявних у певній галузі умінь. Досить розповсюдженим методом у цій групі виступає ділова гра, а також такий евристичний метод, як «мозкова атака».

Мотиваційні інтерактивні методи – способи діалогічної взаємодії учасників навчального процесу, за допомогою яких кожен визначає власну позицію в ставленні до способів діяльності інших (класу, групи, окремих учнів, учителя, самого себе).

Регулятивні інтерактивні методи – це способи, завдяки яким встановлюються і приймаються певні правила діалогічної взаємодії учасників навчання («Виробимо правила», «Рахуймо разом»).

1.3. Психофізіологічні та психічні особливості молодших школярів

Одним з основних завдань освіти на сучасному етапі розвитку суспільства є створення передумов для розвитку учня як суб’єкта навчальної діяльності. Особливої актуальності ця проблема набуває для учнів початкових класів, оскільки саме в цей період онтогенезу навчальна діяльність є провідною й визначає розвиток головних пізнавальних особливостей особистості, що розвивається.

Період навчання в початковій школі має непересічне значення для інтелектуального, фізичного, емоційного та соціального розвитку дитини. Засвоєння учнями молодшого шкільного віку програмних знань безпосередньо пов’язується з розвитком елементарних навичок навчальної діяльності, планомірного й диференційованого сприйняття навчального матеріалу, пізнавальної активності, адекватної самооцінки та формування навичок співпраці з однолітками. Специфічність навчальної діяльності в початкових класах обумовлена особливостями формування та розвитку в дітей молодшого шкільного віку пізнавальних процесів, емоційно-вольової та мотиваційної сфери.

Пізнання здійснюється за допомогою системи психічних процесів: сприймання, мислення, пам’яті, уваги та ін.

Сприймання є результатом аналітико-синтетичної діяльності аналізаторів. Воно пов’язане з безпосереднім чуттєвим пізнанням предметів і явищ. Найбільш виразно дитина молодшого шкільного віку сприймає те, що викликає в неї емоційну реакцію. При цьому спостерігається недостатня диференціація та розчленування об’єктів сприйняття, слабкість поглибленого цілеспрямованого аналізу. Водночас за сприятливих умов учні початкових класів мають вагомі потенції для цілеспрямованого розвитку сприймання на якісно новому рівні. Для цього необхідно забезпечувати достатню точність і повноту представлення властивостей предмета чи явища, які вивчаються; збагачувати їхній сенсорний досвід; виховувати з них спостерігачів, які «вміють приглядатися до навколишнього світу, розуміти, що за зовнішніми явищами приховані певні закономірності, володіють приймами спостереження» [36, с. 27-28].

Зважаючи на сказане, організація сприймання має базуватися на доборі таких об’єктів, які б мали чітко виражені характеристики, щоб істотні деталі виділялися на загальному фоні або відрізнялися від неістотних чіткістю зображення і розміщення, а сам об’єкт не був би складним за структурою.

Велике значення в розвитку сприймання має контроль за його ходом і результатами, а також навчання дітей самоконтролю.

Таким чином, у процесі навчання молодших школярів різним видам знань необхідно розвивати їхнє сприймання як цілеспрямовану діяльність, що має цілі, конкретні завдання і способи сприймання, піддається контролю й самоконтролю.

Сприймання становить основу для мислення, надаючи йому певний чуттєвий досвід для поглибленого пізнання. Мислення – це пошук відповіді на запитання, пізнання відношень і закономірних зв’язків між предметами та явищами навколишнього світу.

Мислительна діяльність проявляється в дитини молодшого шкільного віку в різноманітних формах: як наочно-дійове, наочно-образне і логічне мислення. Наочно-дійове мислення вплітається в практичну діяльність: виконуючи завдання, дитина реально оперує предметами. При наочно-образному мисленні вона спирається на образи предметів чи уявлення про них, малює в своїй уяві ситуацію, в якій уявно діє. Логічне мислення ґрунтується на перетворенні понять і побудованих на їхній основі суджень.

Учні початкових класів можуть розв’язувати навчальні завдання, застосовуючи всі форми мислення, проте наочно-образне є основним його видом.

У процесі предметно-чуттєвої діяльності за умови спеціальної її організації учень початкових класів може виділяти суттєві зв’язки і явища в тій чи іншій сфері діяльності й відображати їх у формі уявлень. Це створює передумови для реалізації в навчанні молодших школярів принципу науковості, збагачувати їх систематизованими знаннями, під час засвоєння яких вдосконалюються розумові операції і способи мислення. Ефект у розумовому розвитку визначається взаємодією трьох основних видів мислення. Повноцінний розвиток образного мислення і вправляння в розв’язуванні задач на рівні логічних міркувань сприяють розвитку логічного мислення, яке в перспективі стає основою засвоєння програмових знань.

Мислення дітей 7-10 років може бути схарактеризоване як докатегоріальне, якому властиві низький рівень розчленування та об’єднання, розрізнення суттєвого й другорядного, загального й конкретного, недостатній розвиток синтетичної діяльності. Сфера думок дітей молодшого шкільного віку є обмеженою в часовому, просторову та причинновому аспектах. Інертність мислення полягає й особливо проявляється у взаємодії з процесом виконання нового завдання, у переважній більшості випадків міркуванням дітей цього віку недоступні ні абстрактні, ні наукові категорії. Це положення загальної психології навчання в початковій школі, звичайно, поширюється й на навчальний процес з іноземної мови. Не вміючи оперувати категоріями, абстрактними поняттями, учні 2-4 класів опановують конкретний мовленнєвий матеріал, вдаючись для цього до мислительних операцій на властивому їх рівні.
Дослідники В. Слободчиков, Г. Цукерман дотримуються думки, що рефлексія як необхідна складова уміння вчитися може бути сформована засобами учбової діяльності. До основних умов розвитку рефлексії в учнів початкових класів науковці відносять: 
1. Оволодіння системою наукових понять, яке зумовлює розумовий розвиток учнів і перебудову їх свідомості. Свідомість при цьому набуває рис рефлексивності, створюючи тим самим підґрунтя для перетворення учня із суб’єкта діяльності на суб’єкт самозміни і саморозвитку.

2. Навчальний тип співробітництва учителя з учнями, при якому відбувається спільне вирішення учбової задачі.

3. Учбовий тип співробітництва дітей один з одним, який передбачає врахування і координацію позиції кожного у площині спільної діяльності. При співробітництві з ровесниками в ситуації рівноправних і симетричних взаємин молодші школярі набувають досвіду контрольно-оцінювальних дій і висловлювань, у них успішно формуються рефлексивні дії (діти краще оцінюють свої можливості і рівень знань, у них розвиваються такі якості як критичність, терпимість, уміння координувати свою точку зору з іншими) [9].

За нашим переконанням, грамотне поєднання класичних методів із інтерактивними, оптимальне чергування індивідуальних та групових форм роботи, створення атмосфери співробітництва, позитивної взаємозалежності сприятимуть інтенсивному та ґрунтовному розвитку здатності до рефлексії дітей молодшого шкільного віку.

Пізнавальна діяльність вміщує також процеси пам’яті. У дітей молодшого шкільного віку пам’ять має переважно довільний, наочний, образний характер. Добре запам’ятовується, як правило, той матеріал, який викликає в них безпосередній інтерес або має для них істотну значущість.

На розвиток пам’яті учнів початкових класів суттєвий вплив справляє спосіб їхньої діяльності. Те, що діти запам’ятовують, хоч і мимовільно, але в процесі активної інтелектуальної діяльності, фіксується в пам’яті міцніше, ніж те, що запам’ятовується довільно, але в звичайних умовах мнемічної діяльності. Що стосується процесів зберігання в пам’яті певної інформації, то варто зазначити, що зрозумілий і усвідомлений матеріал забувається значно повільніше. 

Для процесу зберігання інформації характерним є «явище ремінісценції, тобто наявність паузи між запам’ятовуванням матеріалу та його відтворенням, часу для усвідомлення та внутрішнього опрацювання матеріалу суб’єктом» [62, с. 26]. Тому фахівці радять не вимагати від учнів стовідсоткового запам’ятовування певного матеріалу відразу ж на першому уроці його подачі. На їхню думку, має пройти певний час (різний для кожного учня, тому потрібно диференційовано ставитися до дітей). При цьому слід враховувати, що «тривалість такої паузи залежить не тільки від розумових особливостей учнів, а й від змісту самого матеріалу, його значущості та цікавості, а також від методів його подачі» [63, с. 26].

Пам’ять молодших школярів характеризується фрагментарним сприйманням, а у відтворенні матеріалу домінує впізнавання. Вони запам’ятовують невимушено й легко той матеріал, який є чимось привабливим для них і викликає позитивні емоції. Отже, в зміст уроків слід включати таку інформацію, яка привертала б їхню увагу, змушуючи більше зосереджуватися, щоб краще її усвідомити. За умов правильної організації навчальної діяльності відбувається посилений розвиток і якісна перебудова пам’яті. Тенденція якісних змін полягає в переході до переважно довільного запам’ятовування і відтворення на основі логічної обробки матеріалу, що запам’ятовується. Мимовільне запам’ятовування є продуктом діяльності. Тому «керівництво мимовільною пам’яттю передбачає організацію сприйняття, осмислення, усвідомлення дітьми певного матеріалу. Чим активніша й змістовніша діяльність дітей з матеріалом, тим вищий рівень його запам’ятовування» [36, с. 37].

У дітей молодшого шкільного віку переважає мимовільна увага, тому що довільна увага вимагає певних вольових зусиль, які ще тільки починають формуватися. Водночас, коли дитина переборює певні труднощі, вона дістає задоволення, тому що це відповідає її первинній потребі в творчості. «Відчуття задоволення і радості внаслідок досягнення певної мети викликають у дитини прагнення повторити вольові зусилля під час навчальної діяльності» [12, с. 18]. 

Стійкість уваги учнів цього віку пов’язана із значущістю навчального матеріалу, доступністю пропонованих знань. Визначальною умовою привернення уваги є використання унаочнення в навчанні, широке застосування ілюстрацій, їхня яскравість та образність. В умовах навчальної діяльності в початковій школі виправдано себе використання тих засобів навчання, в яких «передбачений вплив на мимовільну та вторинну увагу учнів, особливо через яскраве зорове унаочнення. Саме такі засоби вважаються цілком адекватними цілям і завданням навчання у початковій школі, в тому числі й навчання іноземних мов» [50, с. 16].

Такими засобами можуть стати деякі засоби навчання, спеціально розроблені для учнів початкової школи з урахуванням їхніх вікових особливостей. Адже домінуючим у цьому віці є образне мислення. А тому будь-яке, доцільне з дидактичного і методичного поглядів унаочнення, що супроводжує певну іншомовну лексичну одиницю (слово, словосполучення, зв’язне мікро висловлювання тощо), є «ефективним засобом впливу на пам’ять процесу усвідомлення значення такої одиниці. Особливості уваги учнів цього віку мають бути одним із визначальних чинників підбору таких засобів» [63, с. 23].

Уява – один з найскладніших, специфічно людських психічних процесів; вона зумовлює ефективність розумової діяльності і лежить в основі творчості.

Уява спричинює перетворення предметів навколишнього світу, в образному та смисловому розумінні, тому вона має непересічне значення для виникнення здогадок, припущень, передбачень. Поряд з репродуктивною уявою, що базується на відтворенні образів, створених у казках, оповіданнях, розповідях дорослих, розвивається продуктивна, яка дозволяє дитині створювати образи згідно із задумом, розв’язувати завдання самобутнім шляхом, даючи кілька варіантів відповідей тощо.

Як стверджують науковці, діти цього віку досить добре знають свої можливості, вміють самостійно ставити перед собою мету і знаходити засоби для її досягнення, здійснюють аналіз власних дій і самоконтроль [20, с.76]. Завдяки довільності молодші школярі можуть регулювати свою активність: вона стає основою для формування мотиваційного компонента навчальної діяльності, яка сприймається більшістю з них, як «серйозна змістовна діяльність, що веде до певного результату, важливого як для самої дитини, так і для оточуючих її дорослих» [9].


Більш стійкого і неситуативного характеру набувають пізнавальні інтереси, що виявляється в прагненні пізнати, відкрити для себе щось нове, бажанні перевірити власні сили, досягти успіху в діяльності. І якщо на перших етапах навчальна діяльність значною мірою регулюється і регламентується вчителем, поступово її якість усе більше визначається саморегуляцією, залежить від того, як учні самостійно можуть розуміти і висувати цілі, який шлях обирають  для досягнення мети, як уміють застосовувати засвоєні знання в інших умовах. Молодший шкільний вік є «психологічно сприятливим для засвоєння прийомів доцільної організації навчальної діяльності, адже саме в цей період діти починають засвоювати нову для них соціальну роль і новий вид діяльності» [68].

Одна з характерних психологічних особливостей дітей молодшого шкільного віку – це яскраво виявлена навіюваність, піддатливість впливу. З цією особливістю тісно пов’язана інша – схильність до наслідування, що зумовлено нечіткістю, нестійкістю внутрішнього еталону та внутрішнього плану дій молодшого школяра. Схильність до наслідування, з одного боку, допомагає засвоїти приклад, зразок поведінки, а з іншого, – сковує дитину. 
Молодші школярі прагнуть наслідувати людей, які є для них  найавторитетнішими. Такою людиною в школі виступає насамперед учитель. Діти легко переймають від нього все й у всьому намагаються бути схожими на нього. Вони часто копіюють зовнішні форми поведінки педагога, його мову, інтонацію, оцінні судження тощо. Для молодших школярів – це втілення всього того нового, незвичайного і серйозного, що з’являється в їхньому житті у зв’язку із вступом до школи. Тобто, така функція дорослого «виникає на основі механізму враження, який інтенсивно проявляється в молодшому шкільному віці». При цьому враження «як сильний і яскравий емоційно насичений образ події, явища, людини приводить до певних суб’єктивних змін у його носія» [42, с. 2]. 

У зв’язку з цим, будь-яка вимога вчителя стає законом для учнів і якщо вони чогось не виконують, то не тому, що не бажають або сумніваються в доцільності завдання. Причина невиконання вимог найчастіше полягає в невмінні молодших школярів свідомо регулювати свою поведінку, діяти самостійно. Адже, молодшим школярам властивий певний розрив між знанням норм і вимог та відповідною поведінкою. Цей розрив «виступає як вікова особливість дитини, яка ще тільки вчиться орієнтуватися в розмаїтті життєвих ситуацій, вчиться співвідносити наявні в неї уявлення з життям, з реальними вчинками, з конкретною поведінкою» [5, с. 101].

Помітних успіхів досягають молодші школярі в набуванні здатності здійснювати цілеспрямовані дії, долати при цьому зовнішні та внутрішні труднощі, усвідомлювати й виконувати обов’язкові завдання, підпорядковувати цьому свою діяльність, активно керувати своєю увагою, слухати, думати, запам’ятовувати, узгоджувати свої потреби з вимогами вчителя [16, с. 163].

Однак переборення тих чи інших труднощів викликає в дітей втому, в них слабшає стійкість уваги. Тому, як справедливо вважають фахівці, «вчителю необхідно пам’ятати саме про фактор втоми, який значно впливає на ефективність навчання». Це означає, що в роботі з молодшими школярами «доцільно використовувати ті засоби навчання, які допомагають зняти напругу, розвантажують психіку й нервову систему, усувають надмірне навантаження на зір, м’язи рук, і впливають на мимовільну та вторинну увагу учнів» [29, с. 18-19]. До таких засобів належать рухливі ігри, активні види діяльності.

З початком молодшого шкільного віку ігрова діяльність не втрачає своєї ролі, але зміст і спрямованість гри змінюються. В іграх дитина вчиться підкоряти свою поведінку правилам; формуються її рухи, вміння концентрувати увагу, розвиваються здібності, що є важливими для успішного навчання в школі [13]. 

На цих особливостях дітей молодшого шкільного віку акцентує і В.Редько, зазначаючи, що втомлюваність знижує ефективність їхньої інтелектуальної діяльності. Внаслідок цього зменшується фізична активність, або, навпаки, підвищується внаслідок збудження, слабшає концентрація уваги і може погіршуватися працездатність. Щоб запобігти цьому, науковець радить створювати сприятливі умови для навчальної діяльності, додержувати гігієнічних норм, «що є важливою передумовою ефективності розумової діяльності учнів цього віку» [63, с. 24].

Однією з проблем, що виникають під час інтенсивної роботи учнів на уроці, є так зване «позамежове гальмування». Воно стає особливо помітним після тривалої одноманітної роботи. Щоб запобігти цьому негативному явищу, варто використовувати різноманітні методичні прийоми, що знімають напруження, розвантажують психіку й нервову систему, допомагають учням переключити увагу на інші об’єкти. Серед них найпоширенішими є рухливі ігри, активні види діяльності того. Але «не варто зловживати видами діяльності, що пов’язані із значною фізичною активністю, особливо тими, що надто підвищують нервове збудження. Учитель повинен чітко орієнтуватися, коли потрібно організувати навчальну ігрову діяльність, і коли треба її призупинити» [63, с. 24].

Залучаючись до ігрової діяльності, дитина відступає від зразків реальних дій, які задаються їй дорослими в реальному житті, вносить у них свої нюанси, варіює, апробовує різні схеми їх використання, долає стереотипи власних дій, будує нові сюжети. Крім того, через гру дитина засвоює операцію зворотного мислення, в неї розвивається децентрація мислення. Це друге новоутворення, що припадає на цей вік. Завдяки йому дитина «стає здатною враховувати позицію іншої людини, бачити предмети з різних позицій, схилятися на чиюсь точку зору, тобто вона позбувається пізнавального егоцентризму» [63, с. 11]. Ігри сприяють розвитку в учнів моральних почуттів і формуванню таких рис характеру, як відповідальність, товариськість [16, с. 161].

Важливою рисою дітей молодшого шкільного віку психологи і педагоги (В. Крутецький, Г. Люблинська, А. Петровський, О. Савченко та ін.) вважають розвиток їхньої емоційної сфери. Формуванню почуттів сприяють успіхи і невдачі в ученні, взаємини з однолітками, вчителем. До емоційної сфери молодших школярів належать переживання нового, здивування, сумніву, радощів пізнання; розвивається усвідомлення своїх почуттів й адекватне їх виявлення в інших людей.

У дорослому житті домінування лівої півкулі у розумовому процесі спричинює однозначне, лінійне сприйняття світу. Як результат – яка - небудь дія автоматично виключає іншу, протилежну їй, що породжує конфлікт між різними потребами.    

Результати досліджень вчених доводять, що ті вчителі, які схильні у своїй практиці звертатись до використання наочності, образності, емоційності, творчої роботи, позитивної взаємозалежної навчальної діяльності із урахуванням мозкової організації пізнавальних процесів, досягають більших успіхів у навчанні дітей.

За нашим переконанням, введення у практику початкової школи інтерактивних методів навчання створюватиме оптимальні умови для функціональної організації обох півкуль головного мозку, що надасть можливість вчителю грамотно та результативно реалізувати потенційні можливості дітей, організовувати співпрацю, взаємодію учнів із різними типами мислення, яке слугуватиме гарантом всебічного розвитку особистості.

Інший феномен сучасності, з яким зустрічаються педагоги та психологи-практики, поява неуважних, непосидючих, надмірно активних, дратівливих, але при цьому – надзвичайно кмітливих, з досить високим рівнем інтелекту дітей, які здатні знаходити оригінальні, нестандартні рішення задач, проблем. Так звані «діти-індиго» ( автор даного терміну цілителька, біоенергетик Ненсі Енн Тепп помітила появу дітей з раніше небаченим кольором аури – індиго, насичено синім). Зважаючи на те, що даний термін розкриває більше духовну сутність цієї проблеми, для пред’явлення даного феномену в психологічній і педагогічній практиці та пояснення закономірностей розвитку дітей цієї групи американські вчені, дослідивши особливості поведінки таких дітей, ввели поняття «синдром порушення уваги при гіперактивності».

Проблеми з якими стикаються такі діти пов’язані із порушенням зорового та слухового сприйняття, що пояснюються непосильними інформаційними навантаженнями під впливом комп’ютера, телевізора у поєднанні з повільним дозріванням головного мозку, обумовленого несприятливою екологічною ситуацією та патологією розвитку плоду у період вагітності. Як правило, такі діти не справляються із завданнями, обмеженими часом, не витримують одноманітних уроків (їм треба давати можливість відволікатись), не можуть довго концентрувати увагу на різноманітних мілких подробицях [45]. Спостереження науковців за педагогічним процесом виявляють збільшення із кожним роком відсотку дітей-індиго, що спричинює появу значних проблем у професійній діяльності вчителів початкової школи, які продовжують працювати по традиційним педагогічним моделям. Єдиним вирішенням даної проблеми, за висновками науковців, є створення психологічно сприятливих умов навчання дітей, чергування різних видів діяльності, виконання дослідів, експериментів, збагачення арсеналу методів вчителів інтерактивними методами, творчими завданнями. 

Цей вік вважається сенситивним для розвитку емпатії: поряд з інтересом до себе (прояв характерного для учнів початкових класів Его-фактору) виникає інтерес до внутрішнього світу оточуючих. Діти намагаються зрозуміти їхні переживання, виявити своє до них ставлення.

Отже, основними психофізіологічними утвореннями молодшого школяра, що потребують всебічного врахування в організації процесу навчання української та іноземної мов, є: 


- образне сприймання та запам’ятовування;


- мимовільність уваги, її орієнтація на сильний подразник;


- підвищена емоційність сприйняття;


- імпульсивність, недовільність вольових зусиль, непосидючість;


- велика роль навчальної гри в процесі пізнавальної діяльності;


- схильність дітей до копіювання, наслідування в діях;

          - асиметрія функціонування півкуль головного мозку;


- конкретне або наочно-образне мислення;


- екстенсивний характер пізнання навколишнього світу.

РОЗДІЛ   2 
ПРАКТИКА ВИКОРИСТАННЯ ІНТЕРАКТИВНИХ МЕТОДІВ НАВЧАННЯ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ

2.1. Застосування інтерактивних методів у процесі навчання молодших школярів 

У Концепції загальної середньої освіти (12-річна школа), Державному стандарті початкової загальної освіти визначено основну мету початкової освіти, яка, серед іншого, полягає у всебічному розвитку та вихованні особистості через формування в учнів повноцінних мовленнєвих умінь і навичок, набуття особистого досвіду культури спілкування і співпраці у різних видах навчальної діяльності, самовираження у творчих видах завдань, загальнонавчальних та цільових компетенцій.


Принципово новим для початкової школи стало те, що вперше змістом освіти передбачено вміння, навички та способи діяльності. Кожен навчальний предмет «має стати не лише метою навчання, а насамперед засобом розвитку і виховання дитини», що, в свою чергу, «вимагає розвиваючого, діяльнісного характеру організації навчального процесу, набуття молодшими школярами досвіду пізнавальної, практичної, соціальної діяльності, засвоєння методів пізнання навколишнього світу» [57, с. 4].


Одним із провідних напрямів належної реалізації цього завдання є мовна освіта.


Відповідно до Державного стандарту початкової загальної освіти, змістове наповнення освітньої галузі «Мови і література» передбачає опанування молодшими школярами «української мови та інших мов як засобу спілкування і пізнання». Тому основною змістовою лінією мовної освіти у початковій ланці загальноосвітньої школи є «мовленнєва, яка передбачає формування та розвиток умінь слухати і розуміти, говорити, читати і писати». Мовна та соціокультурна лінії забезпечують «відповідний обсяг знань з мови, вмінь і навичок їх застосування в мовленнєвій діяльності...» [22, с. 9].

Стандартизація мовної освіти ґрунтується на Загальноєвропейських Рекомендаціях з мовної освіти [28] і передбачає формування різних видів компетентності мовців. Комунікативна мовленнєва компетентність включає три види компетентності: лінгвістичну, соціолінгвістичну та прагматичну. Лінгвістична компетентність – знання мовної системи та її структури; соціолінгвістична – умови користування мовою в різних умовах суспільного життя, прагматична компетентність – функціонування лінгвістичних засобів.

Мовна освіта має спрямовуватися на підготовку мовно грамотної людини з високим рівнем комунікативної компетенції, що ґрунтується на системі знань про мову та її граматичну будову, самобутньої мовної особистості, яка має значний словниковий запас, засвоїла головні норми літературного мовлення, здатна вільно виражати свої думки та почування в усній та писемній формі, у будь-якому стилі й жанрі, що якнайкраще відповідають ситуації спілкування.

Таким чином, головною метою мовної освіти в початкових класах є формування в учнів комунікативної компетенції – досконалого володіння навичками спілкування в будь-якому середовищі за різних обставин. В ідеалі «це має бути особистість, яка не тільки знає мову, але вільно і легко користується нею в діалогічному і монологічному мовленні, любить свою рідну мову і з повагою ставиться до інших мов та їх носіїв» [22, с. 70].

Відомі й інші підходи до визначення сутності комунікативної компетентції. Під цим поняттям розуміється «специфічна система різних видів уживаних значень, лише частково усвідомлених індивідом, що є предметом осмислення, розмови й регулюють інтеракційну діяльність мовленнєвого спілкування» [48, с. 29]; «сукупність особистісних якостей учня (ціннісно-змістових орієнтацій, знань, умінь, навичок, здібностей), зумовлених досвідом його діяльності в певній соціально й особистісно-значущій сфері» [13, с. 133]; здібність людини спілкуватися в трудовій та навчальній діяльності, задовольняючи власні інтелектуальні потреби [18, с. 14]; «здатність людини до спілкування в одному або деяких видах мовленнєвої діяльності, яка становить набуту в процесі природної комунікації або спеціально організованого навчання особливу якість мовної особистості» [27, с. 83]; «уміння спілкуватися усно та писемно, рідною та іноземними мовами» [27, с. 5].


Наведена вище мета мовної освіти, визначення її сутності зумовлюють необхідність виявлення методик, які забезпечували б досягнення вчителем на кожному окремому уроці й системі уроків «взаємозв’язку навчального, розвивального й мотиваційного компонентів навчальної діяльності”, утверджували «гуманні взаємини в класі, активне використання різних форм співробітництва з учнями» [43, с. 48]. Такими є інтерактивні методи. Саме вони мають покладатися в «основу уроку-рефлексії, який допомагає кожному школяреві піднятися на вищий інтелектуальний рівень, опинитися у новому контексті осягнення можливості суб’єктивного ставлення до мети діяльності» [43, с. 48]. Інтерактивне навчання – це співнавчання, взаємо навчання, яке передбачає моделювання життєвих ситуацій, використання рольових ігор, спільне розв’язання проблем.


Необхідність формування в учнів початкової школи комунікативної компетентції, зокрема за допомогою інтерактивних методів, набула затвердження в нормативних документах. Так, відповідно до програми з української мови [74] мовленнєва діяльність (мовленнєва змістова лінія) передбачає набуття учнями елементарних знань про мовлення: усне і писемне, діалогічне й монологічне; про особливості висловлювань, зумовлені їх комунікативними завданнями, ситуацією спілкування [74, с. 15]. Основна увага при цьому має надаватися розвитку вмінь здійснювати всі види мовленнєвої діяльності: слухання – розуміння (аудіювання), говоріння, читання, письмо. З цією метою рекомендується використовувати спеціальні види роботи, насамперед сюжетно-рольові ігри, роботу в парах і невеликих групах [74, с. 17].

Зміст освіти з говоріння включає побудову монологічних висловлювань, створення діалогів, етикетних норм спілкування. Учні мають набути вмінь переказувати прослухані чи прочитані твори, створювати монологічні висловлювання комунікативного спрямування, будувати діалог з урахуванням ситуації спілкування, толерантно ставитися до думок інших, дотримуватися норм етикету в спілкуванні, знати особливості українського національного етикету [74, с. 11].

У програмі з «Читання» досягнення цілей, що висуваються перед цим курсом, передбачає формування й розвиток уміння висловлювати елементарні оцінні судження щодо прочитаного [19, с. 79].

Формування читацьких умінь, згідно з програмою, має здійснюватися в нерозривній єдності з мовленнєвими вміннями. Перші з них відображають закономірності процесу сприймання твору, а другі становлять «закономірності процесу створення власного висловлювання за прочитаним (прослуханим)». При цьому учні мають не копіювати текст-зразок, а використовувати «для побудови висловлювань засоби, аналогічні тим, з якими ознайомилися на уроках читання» [19, с. 81].

Для стимулювання творчих здібностей молодших школярів рекомендується використовувати такі методи, як словесне малювання, графічне ілюстрування, творчий переказ, читання за ролями, інсценізація, складання за допомогою вчителя казок, лічилок, загадок, віршів тощо [19, с. 85].

Зміст навчальної діяльності з читання передбачає розвиток в учнів умінь запитувати й відповідати на матеріалі прочитаних текстів, вступати в діалог на основі прочитаного; складати розповіді від імені одного з героїв твору, заповнювати пропуски в прозових і віршованих творах, інсценувати прочитане.


Групою авторів (Н. Будна, З. Головко, Я. Заяць та ін.) розроблено завдання для контролю та оцінювання знань третьокласників з української мови, читання, математики, курсів «Я і Україна. Природознавство», «Я і Україна. Громадянська освіта», «Основи здоров’я» [27]. За напрямом «Діалог» подаються критерії оцінювання вміння вести діалог, теми і зразки діалогів.


Мова як основний засіб спілкування виконує роль інструменту, що забезпечує мобільність, ефективний обмін, поглиблення взаєморозуміння та взаємозбагачення представників різних культур.

Прямування України в європейський і світовий простір, розширення суспільних, політичних, економічних, культурних зв’язків на тлі процесів глобалізації актуалізує потребу практичного оволодіння учнями іноземною мовою, насамперед англійською, яка є найпоширенішою мовою міжнародного спілкування, «сприяє вербальному порозумінню громадян різних країн, забезпечує такий рівень їхнього культурного розвитку, який дозволяє вільно орієнтуватися і комфортно почуватися у країні, мова якої вивчається» [35, с. 4].


У 2002/2003 навчальному році розпочалося вивчення іноземної мови з 2-го класу. Слушність впровадження іноземної мови в цей період зумовлена тим, що інтелектуальні можливості учнів 2-го класу створюють «належне підґрунтя для сприйняття і засвоєння соціокультурної інформації, якою повинен бути насичений зміст навчання іноземної мови, якщо останнє дійсно спрямоване на оволодіння учнями міжкультурним іншомовним спілкуванням» [65, с. 37].

Набувають переорієнтації і цільові настанови вивчення іноземної мови. Якщо раніше іноземна мова вивчалася лише для здобуття суми знань як одного з обов’язкових предметів шкільної програми, то сьогодні предметом навчання іноземної мови виступає мовленнєва діяльність (В. Артьомов, І. Зимня, О. Леонтьєв, Ю. Пассов та ін.). Відповідно до цього провідне місце посідають комунікативно-орієнтовані методи навчання, в основу яких покладається іншомовне спілкування. Необхідність у комунікативності навчання зумовлена також тим, що після висунення мети навчання як розвитку вміння спілкуватися іноземною мовою, «все чіткіше почала відчуватися невідповідність між традиційними методами і новою метою» [49, с. 10], яка полягає в оволодінні нею «як засобом міжособистісного спілкування відповідно до соціального замовлення» [31, с. 11].


Можливості іноземної мови як навчального предмету в реалізації означеної стратегічної спрямованості є незаперечними. У процесі опанування учнями нового засобу спілкування в них формується правильне розуміння мови як суспільного явища, розвиваються інтелектуальні, мовленнєві та емоційні особливості, а також особистісні якості: загальнолюдські ціннісні орієнтації, інтереси, воля тощо.


Початкова школа має забезпечити наступність і безперервність процесу навчання іноземної мови в усьому курсі середньої школи, сформувати базові навички і вміння, необхідні для подальшого розвитку комунікативної компетенції в основній та старшій школі. 


Ці ідеї набули затвердження й конкретизації в Державних стандартах базової і повної середньої освіти [23] та чинній програмі [60], де основна мета навчання іноземної мови вбачається в розвитку в учнів здібностей «використовувати іноземну мову як інструмент у діалозі культур і цивілізацій сучасного світу» [23, с. 48], формуванні в них умінь і навичок іншомовного спілкування для «досягнення такого рівня комунікативної компетентції, який був би достатнім для здійснення спілкування в певних комунікативних сферах» [23].


Досить ґрунтовне визначення сутності поняття «комунікативність» подає Є. Пассов. Відповідно до сповідуваних ним поглядів, комунікативність виявляється в:


1. Урахуванні індивідуальності кожного учня. Кожна людина відрізняється від іншої своїми природними якостями, вмінням здійснювати навчальну і мовленнєву діяльність, особистісними характеристика (наявним досвідом, контекстом діяльності, низкою певних почуттів та емоцій, інтересами, статусом серед однокласників). Комунікативне навчання передбачає врахування всіх цих ознак учнів, адже «лише в такий спосіб можна створити умови для спілкування: викликати комунікативну мотивацію, забезпечити цілеспрямованість говоріння, сформувати взаємовідносини тощо)» [64, с. 12].


2. Мовленнєвій спрямованості процесу навчання. Шлях до практичного оволодіння мовленням як засобом спілкування пролягає крізь практичне використання мови. Досягти цього можна насамперед через вправи, які висувають перед учнем певне мовленнєве завдання і передбачають його мовленнєвий вплив на співрозмовника. Проблема, таким чином, полягає не «в організації навчальних діалогів, а у встановленні мовленнєвого партнерства» [64, с. 12].


3. Функціональності навчання. Функціональність визначає методику роботи із засвоєння лексичного і граматичного аспектів говоріння. Вона передбачає засвоєння слів і граматичних форм безпосередньо в діяльності, в процесі її виконання: учень виконує мовленнєве завдання – підтверджує думку, сумнівається в почутому, запитує про щось, спонукає співрозмовника до якихось дій, і водночас засвоює необхідні слова або граматичні форми.


Комунікативність також означає функціональне використання знань, правил-інструкцій, які повідомляються учню при виконанні вправ «не в повному обсязі й не відразу, а лише в такій кількості і в таких місцях автоматизації, які забезпечували б профілактику помилок і опанування матеріалу» [64, с. 13].


4. Ситуативності навчання. Вибудова навчального процесу має здійснюватися на основі ситуацій, під якими розуміється «система взаємовідносин тих, хто спілкується». Тобто ситуативність – це «співвіднесення будь-якого висловлювання із взаємовідносинами тих, хто спілкується, з контекстом їхньої діяльності» [64, с. 13].


5. Новизні процесу навчання. Новизна має виявлятися в різних компонентах уроку – мовленнєвих ситуаціях (зміна предмету спілкування, проблеми обговорення, партнера по спілкуванню, умов спілкування тощо), змісті матеріалу (інформативність), організації уроку (його видів, форм), прийомах роботи.


Новизна визначає таку стратегію навчання, відповідно до якої один й той самий матеріал ніколи не пропонується двічі з однією і тією ж метою. Новизна – це «постійне комбінування матеріалу, яке в кінцевому рахунку виключає довільне заучування (діалогів, висловлювань, текстів), яке завдає значну школу навчанню спілкуванню, і забезпечує навчання говорінню» [64, с. 13].


6. Колективній взаємодії – «способі організації процесу навчання, за якого учні активно спілкуються один з одним, а умовою успіху кожного є успіхи інших; самореалізації особистості в групі» [64, с.14].


7. Моделюванні. Обсяг країнознавчих і лінгвістичних знань досить великий і не може бути засвоєний у межах шкільного курсу. Тому необхідно визначити той обсяг знань, який є необхідним для формування уявлень про культуру країни і систему мови в концентрованому модельному вигляді.


Спираючись на ідеї Є. Пассова, визначаємо комунікативність як спроможність використовувати мову як природний засіб міжособистісного спілкування для досягнення певних цілей і реалізації певних функцій. 


Заявлена в Програмі з іноземної мови комунікативна компетентція, у свою чергу, складається з трьох основних видів: мовленнєвої, мовної та соціокультурної компетенцій.


Мовленнєва компетенція ґрунтується на чотирьох видах компетенцій в аудіюванні, говорінні, читання та письмі, тобто в учнів мають бути сформовані мовленнєві вміння в цих чотирьох видах мовленнєвої діяльності.


Мовна компетенція охоплює лексичну, граматичну, фонетичну та орфографічну компетенції (мовні знання, конкретні мовленнєві навички).


Соціокультурна компетенція включає країнознавчу та лінгвокраїнознавчу компетенції (знання історії, географії, економіки, державного устрою та культури країни; знання особливостей мовленнєвої та не мовленнєвої поведінки носіїв у певних ситуаціях спілкування).


Освітня сфера включає блоки за такою тематикою: навчання в школі; розпорядок дня; годинник; шкільні предмети; однокласники; види навчальної діяльності (на уроці іноземної мови) [60, с.50].


Чітке окреслення й укрупнення сфер спілкування дає можливість виділити основні мовленнєві стилі, що їх обслуговують, і таким чином, редукувати навчальні цілі. Основні стилі, як правило, значною мірою забезпечують спілкування в найважливіших сферах, з одного боку, і можуть стати «ефективною основою для планування і градації змісту навчання іноземних мов, наближеного до реального комунікативного процесу, з другого» [15, с. 110].  


Навчання іноземної мови в початковій школі має закласти основи комунікативної компетентції в означених сферах на елементарному рівні. Це передбачає:


- формування елементарних комунікативних умінь у чотирьох видах мовленнєвої діяльності (аудіювання, говоріння, читання, письмо);


- навчання розуміти на слух мовлення вчителя, однокласників, основний зміст нескладних навчальних та автентичних текстів, побудованих на засвоєному мовному матеріалі, продукованих у нормальному темпі з опорою на візуальну наочність і мовну здогадку;


- навчання брати участь у діалогічному спілкуванні (вести елементарний діалог етикетного характеру, діалог-розпитування, діалог-обмін думками в обмеженому колі типових ситуацій у визначених комунікативних сферах), на рівні 4-5 реплік, правильно оформлених у мовному відношенні, формування вмінь використовувати в процесі спілкування невербальні засоби комунікації;


- формування вмінь коротко висловлюватися в межах відібраних для початкової школи тем відповідно до вимог повноти, розгорну тості, завершеності думки. Варіативність мовних засобів може бути обмеженою і компенсуватися за рахунок застосування міміки, жестів. Обсяг висловлювань на кінець початкового курсу має становити 8 речень;


- формування вмінь читати вголос і про себе короткі (обсягом до 500 друкованих знаків) навчальні й полегшені автентичні тексти, користуючись прийомами ознайомлювального і вивчаючого читання;


- навчання письмовій передачі елементарної інформації (оформлення з опорою на зразок особистого листа, листівки-вітання, написання адреси, оголошення, опис предмету, особи, явища), фіксації (обсягом до 8 речень) прослуханої інформації;


- навчання правильного вимовляння й розрізнення на слух звуків, слів, словосполучень і речень іноземною мовою, дотримуючись інтонації основних типів речень;


- оволодіння найбільш уживаною лексикою в межах тематики початкового ступеня, засвоєння продуктивного лексичного мінімуму обсягом не менше 500 лексичних одиниць. Загальний обсяг лексики разом із рецептивним лексичним мінімумом має складати не менше 600 лексичних одиниць;


- формування уявлення щодо основних граматичних категорій мови, яка вивчається, а також умінь розрізнювати вивчену лексику і граматику під час читання та аудіювання, використовувати її в усному спілкування [67, с .47-48].


Звернення до інтерактивних методів висуває до роботи вчителя початкових класів низку вимог. На думку М. Крайньої, ці вимоги передбачають дотримання таких правил організації уроку, як:


- залучення до роботи всіх учасників навчального процессу;


- психологічна підготовка;


- поділ на групи;


- відповідна підготовка приміщення;


- розробка завдань та роздаткового матеріалу [67, с.49].


З метою формування в учнів комунікативної компетенції дослідниця пропонує створювати під час уроку якомога більше педагогічних ситуацій для усних і письмових висловлювань як монологічного, так і діалогічного характеру. Досягти цього, на її переконання, можна за допомогою методу «передбачення», технології «Коло ідей», методу «Прес», «Мозкового штурму», розігрування рольових ситуацій.


На важливості діалогічного мовлення як засобу розвитку комунікативних умінь і навичок учнів акцентують Л. Щербина та Л. Коваленко [78]. Дослідники подають характеристику різних видів діалогу та критерії їх аналізу. Вагоме місце відводиться навчальному діалогу як своєрідній формі «спілкування між учасниками педагогічного процесу за умов навчальної ситуації, протягом якої і відбувається інформаційно-смисловий обмін між партнерами та регулюються їхні стосунки» [78, с. 81].


Основними функціями навчального діалогу як інтерактивного методу навчання названо:


а) передача інформації, соціального досвіду та культурної спадщини людства і конкретного оточення адекватними засобами, внаслідок чого й формується певний світогляд;


б) регулювання стосунків, виникнення взаєморозуміння як результату діалогічної комунікації;


в) забезпечення саморозвитку особистості на основі внутрішнього діалогу, що реалізує рефлексивну функцію діалогу [78,с.81]. 


Особливості навчання української мови у початкових класах на комунікативних засадах набули висвітлення в праці О. Петрук [55]. Дослідниця доводить, що успішність навчальної діяльності на уроках рідної мови залежить «від їх комунікативної зорієнтованості, оскільки саме вона забезпечує засвоєння мови як засобу спілкування на основі практичного застосування мовного матеріалу» [55, с. 70]. Тобто, пропонується використовувати підхід, за якого процес навчання реалізується через модель процесу спілкування. Останнього ж можна досягти за допомогою створення невимушених висловлювань (ситуативні завдання, умовно мовленнєві вправи, мовленнєві ситуації, комунікативні вправи). Іншими словами, за допомогою різного виду інтерактивних методів і прийомів їх реалізації.


Не лише доцільність, а й обов’язковість застосування в початкових класах інтерактивних методів навчання, «розрахованих не на запам’ятовування, а на вдумливий творчий процесс пізнання світу, на постановку проблеми та пошук її розв’язання», відстоює А. Величко [15]. На її переконання, звернення до інтерактивних методів забезпечує утвердження не рольового, а особистісного спілкування, зумовлює використання особистісного діалогу як домінуючої форми навчального спілкування, спонукання до обміну думок, моделювання  життєвих ситуацій; включає спеціально сконструйовані ситуації вибору, авансування успіху, самоаналізу, самопізнання» [15, с. 44].


Інтерактивним методам навчання в початкових классах належить провідна роль за таким критерієм, як технології навчання. Якщо в недалекому минулому у цій царині на безальтернативній основі затверджувалася традиційна классно-урочна система та розвивальне навчання, сучасна модернізація загальної середньої освіти передбачає «реалізацію принципів гуманізації освіти, її демократизацію, методологічну переорієнтацію процессу навчання на розвиток особистості учнів, формування їх основних компетентностей» [39, с. 62]. За цих умов у технологіях навчання, на думку фахівців, домінуюча роль має належати використанню інноваційних інтерактивних технологій, особистісно орієнтованому підходу, розвивальній, адаптивній та проектній технологіям [39, с. 65].
З метою створення інтерактивності в класі В. Трунова пропонує враховувати наступні принципи:

1. Автоматизму. Справжня інтерактивність досягається в тому випадку, коли вся увага спрямована на сутність повідомлення, а не на граматичні й лінгвістичні норми. Тому учні повинні вільно, майже автоматично вживати різні мовні форми.

2. Внутрішня мотивація. Мірою того, як учні залучаються до обміну думками та ідеями, зростає їхня мотивація говорити внаслідок виникнення відчуття вільного спілкування іноземною мовою.

3. Стратегічні навички. Спонтанний характер інтерактивного дискурсу вимагає вміння швидко приймати рішення стосовно того, що і як сказати.

4. Готовність до ризику. Інтерактивність передбачає певний ступінь ризику, що виявляється в тому, що мовець може неправильно передати свою думку чи неправильно витлумачити чужу, а отже, викликати глузування з боку тих, хто знаходиться поряд.

5. Розумне ставлення до помилок. Складність інтерактивності пов’язана з тривалим процесом набуття навичок. Багаторазові помилки у відтворенні і сприйнятті є частиною цього процесу. Вирішальну роль тут відіграє реакція вчителя на помилки.

6. Здатність до комунікації. Всі елементи комунікації (граматика, дискурс, соціо-лінгвістика, прагматика, стратегія) є складовими процесу інтерактивності. Всі вони мають успішно взаємодіяти, щоб забезпечити успішну комунікацію [73, с. 6].

До інтерактивних форм роботи під час формування навичок діалогічного мовлення на уроках іноземної мови – важливої складової комунікативної компетенції – звертається О. Косенко [38]. В основу вибору таких форм покладаються різні типи мислення й сприйняття: лінгвістичний, логіко-математичний, просторовий, моторний, музичний, інтровертний, міжособистісний, природно-систематичний, які можна розглядати як своєрідну класифікацію інтерактивну, що рекомендується до застосування в процесі вивчення англійської мови.


Іншим важливим моментом навчання, на думку О. Косенко, є мотивація. Існує два шляхи навчання іноземних мов: «свідомий» і на рівні «підсвідомості». Свідоме навчання здійснюється за допомогою традиційних методів, тоді як на рівні «підсвідомості» учні «залучаються до природних мовних ситуацій, стають учасниками живого спілкування, що дуже важливо під час навчання діалогічної мови» [38, с. 3]. При цьому використання на уроках англійської мови лише одного чи двох методів є неефективним.


Невід’ємним компонентом активізації різних видів спілкування визначається позитивна атмосфера на уроці, коли учні «усвідомлюють свою значимість, не бояться висловлювати свою думку, відчувають підтримку вчителя й однокласників, виступають в ролі цікавих співрозмовників. У процесі спілкування формально заучені одиниці мови стають автоматично реально значущими» [38, с. 3].

Таким чином, робить висновок О. Косенко, застосування інтерактивних форм підвищує роль учителя на уроці. Він виступає «як організатор спілкування з дитиною, створює сприятливий психологічний клімат на уроці, контролює рівень знань учнів» [38, с. 4]. І хоча все це потребує від нього витрати сил і часу, така робота приносить «радість мистецтва та гарні результати навчання» [38, с. 4].

Зважаючи на те, що для дітей молодшого шкільного віку одним з основних видів діяльності є гра, значна кількість дослідників акцентують на необхідності впровадження відповідних методів для формування в учнів комунікативної компетенції.

Так, В. Редько, розглядаючи гру як невід’ємний компонент навчальної діяльності молодших школярів, підкреслює, що рольова гра матиме більший ефект за умов вибудови її на наочному сюжетному матеріалі, який «спрямовуватиме хід рольової гри у найбільш оптимальному для оволодіння навчальним матеріалом напрямі» [63, с. 23].

У навчальному процесі гра – це не просто дитяча забава, вона набуває статусу дидактичної, яка виконує триєдину мету:

- сприяє розвитку пізнавального інтересу й активності учнів; підвищує якість, інтенсивність, легкість, швидкість засвоєння навчального матеріалу, рівень сформованості загально навчальних та спеціальних умінь учнів;

- формує в них самостійне, логічне, творче мислення, вміння висувати гіпотези, досліджувати та порівнювати різні альтернативи під час розв’язання завдань;

- сприяє самоствердженню учнів, розвиває в них наполегливість, прагнення до успіху, виховує почуття обов’язку, відповідальності та інші мотиваційні якості.

Аналогічні погляди сповідує Ю. Федусенко. Адаптуючи поняття «дидактична гра» до специфіки навчання іноземної мови, він зазначає, що «саме в цьому контексті вона може найбільшою мірою використовуватись на уроці як засіб створення сприятливого середовища для іншомовного спілкування». Це означає, що «гра може і повинна мати комунікативно-спрямований характер, особливо під час навчання молодших школярів» [76, с.79]. 

Ґрунтуючись на власному педагогічному досвіді, автор розширює поняття «дидактична гра», і виокремлює з нього дві групи ігор: ті, що є підготовкою до комунікативної діяльності (фонетичні, орфографічні, лексичні, граматичні), й ті, що забезпечують комунікативну діяльність (аудіювання, говоріння, читання, письмо) [76, с. 80].

Виходячи з вимоги комунікативної спрямованості процесу навчання іноземної мови, Ю. Федусенко до названих загально дидактичних принципів додає ще й такі, як: комунікативної спрямованості ігор, забезпечення процесу формування мовних навичок, використання інтерактивним видів діяльності.

На думку М. Василенко та В. Щеголь, використання гри під час навчання молодших школярів «сприяє мимовільному запам’ятовуванню мовного матеріалу й формуванню міцних навичок усного мовлення. Вона, з одного боку, сприяє активізації емоцій та емоційної пам’яті, з іншого – містить необхідні для навчання одиниці монологічного та діалогічного мовлення» [14, с. 104].

Рольова гра, просто гра або ігрова ситуація на уроці розглядаються авторами як надзвичайно цінний метод навчання мови, оскільки «стимулює процес мислення і спонукає до творчості, допомагає учням розвивати та застосовувати на практиці мовленнєві вміння, формує мотивацію до навчання» [14, с. 105].

Для унаочнення цієї тези наводяться різні ігри для вчителів, котрі працюють за методикою навчально-методичного комплексу «Bravo» видавництва Макміллан [25]. Ці ігри охоплюють таку тематику: «Numbers», «Things and colours», «Food», «Clothers», «Transport».
До гри як методу навчання молодших школярів звертається С. Роман, стверджуючи, що гра «дозволяє надавати комунікативної цінності практично будь-якій мовній одиниці» [65, с. 24]. Подання серйозних навчальних завдань у початкових класах у доступній, привабливій і розважальній ігровій формі «зумовлює мимовільний характер засвоєння мовного матеріалу і стереотипів мовленнєвої поведінки в типових ситуаціях ... спілкування» [65, с. 24]. Застосування ігрових вправ «звільняє урок від зайвого академізму і зберігає на ньому атмосферу дитинства – один з найважливіших чинників ... природного розвитку дитини: психічного, фізичного, духовного» [65, с. 24].


Н. Антонюк для активізації мовленнєвої практики учнів на уроках в початкових класах пропонує впроваджувати в навчальний процес такі методи, підходи і технології, які б «надали кожному учню можливість спілкування іноземною мовою не менше 15-20 хвилин» [5, с. 2]. Однією з таких технологій називається навчання в співпраці, яка «зможе забезпечити необхідні умови для активізації кожного учня», надає кожному з них «можливість обміркувати новий матеріал, отримати достатню мовну практику для формування необхідних навичок та вмінь» [5, с. 2]. Серед значної кількості методів, спроможних забезпечити навчання в співпраці, Н. Антонюк надає перевагу групові роботі з об’єднаннями учнів по чотири. Групи є постійними і гетерогенними за складом.

Таким чином, одне з провідних місць у формуванні в молодших школярів комунікативної компетентності посідає мовна освіта. Для її реалізації пропонуються різноманітні методи, в основу яких покладається активна діяльність і співдіяльність учасників навчального процесу, що позитивно впливає на реалізацію комунікативної функції мови. Тобто, йдеться про широке впровадження інтерактивних методів навчання, їх практичну реалізацію для вирішення конкретних завдань. Водночас у працях науковців, які займаються розробкою цих питань, все частіше простежується теза про те, що не існує нагальної потреби «пошуку нових методів», натомість «сучасні методики необхідно вдосконалювати, урізноманітнюючи їх прийомами і засобами навчання» [50, с.66]. Це зумовлює необхідність вивчення реального стану використання інтерактивних методів у процесі навчання молодших школярів. 

2.2. Сучасний стан використання інтерактивних методів навчання в початкових класах
З метою з’ясування сучасного стану застосування інтерактивних методів навчання в початкових класах нами було проведено констатувальний етап експерименту. 


Робота проводилася на базі Загальноосвітньої школи № 88 Комунарського району м. Запоріжжя. Всього перевіркою було охоплено 42 учні 3 та 4 класів та 10 вчителів.
Перший етап роботи мав на меті виявити рівень підготовленості вчителя до створення позитивної взаємодії між суб’єктами навчального процесу, частотності застосування методів і прийомів, що ґрунтуються на різних формах взаємодії вчителя та учнів, учнів між собою; дослідити практику застосування інтерактивних методів учителями початкових класів. Для проведення діагностики ми використовували такі основні методи: анкетування, бесіди (індивідуальні та групові), цілеспрямовані педагогічні спостереження.

Діагностика підготовленості вчителя здійснювалася на основі модифікованого варіанту анкети за О. Леонтьевим [72] ( додаток А). 


Аналіз діагностичних даних дав змогу встановити, що більшість учителів (70,0%) перебувають на середньому рівні підготовленості до відповідної діяльності. Вони досить легко встановлюють контакт з учнями, однак не всі діти знаходяться в полі уваги педагогів. Заняття проходять жваво, проте не завжди виконуються поставленні завдання.


20,0% учителів мають низький рівень підготовленості до впровадження досліджуваної взаємодії (здебільшого це молоді спеціалісти). На уроках панує однобічна спрямованість навчально-виховного впливу, рухова активність дітей обмежена, що веде до їхньої пасивності, згасанню в них інтересу до навчання, зниженню ініціативи, самостійності.


Лише в 10,0% учителів зафіксовано високий рівень підготовленості до впровадження інтерактивних методів навчання, яка характеризується продуктивністю, активною взаємодією учасників навчального процесу, коректною керованістю уроку.


З метою визначення методів та прийомів, до яких звертаються вчителі на різних етапах уроку для організації співробітництва учнів, нами були проведені спостереження за організацією навчального процесу, результатами навчання учнів, виявлялася частотність використання у педагогічній практиці даних  методів та прийомів. Дані спостережень подано в таблиці 2.1.
Таблиця 2.1
Методи та прийоми, які застосовуються вчителями початкових класів

на різних етапах уроку
	Етап уроку
	№
	Методи та прийоми
	%

	Початок уроку
	1.
	Емоційний зачин уроку
	 5,0

	
	2.
	Бесіда
	40,0

	
	3.
	Скоромовки
	 9,0

	
	4.
	Малі форми дитячого англ. фольклору
	10,0

	
	5.
	Дидактичні ігри
	11,0

	
	6.
	Пісні
	 5,0

	
	7.
	Інсценізація діалогів
	20,0

	Основна частина уроку
	1.
	Незвичайні способи постановки навчального завдання
	 6,0

	
	2.
	Цікава пізнавальна організація навчального матеріалу
	15,0

	
	3.
	Дидактичні ігри
	20,0

	
	4.
	Інсценізація діалогів
	10,0

	
	5.
	Групове виконання завдання
	 5,0

	
	6.
	Емоційне ставлення вчителя до результатів діяльності учнів
	10,0

	
	7.
	Організація вправ із використанням наочності
	14,0



	
	8.
	Опора на життєвий досвід
	 5,0

	
	9.
	Творчі роботи
	 2,0

	
	10.


	Слухання аудиозаписів та їх відтворення, організоване на співробітництві
	 5,0



	
	11.
	Створення ситуації успіху та всіляки шляхи її підтримання
	 8,0

	Заключна частина уроку
	1.
	Бесіда
	20,0

	
	2.
	Дидактичні ігри
	10,0

	
	3.
	Інсценізація діалогів
	15,0

	
	4.
	Опитування
	37,0


Продовження таблиці 2.1

	
	5.
	Творчі завдання
	 5,0

	
	6.
	Пісні
	 5,0

	
	7.
	Аналіз результатів навчальної діяльності
	 3,0

	
	8.
	Ребуси, кросворди
	 5,0


Як видно з даних табл. 2.1, на початковому етапі уроку переважна більшість учителів надає перевагу бесіді. До інтерактивних методів тут звертається в загальному вимірі 31,0% учителів (дидактичні ігри – 11,0% та інсценізація діалогів – 20,0%).

Під час проведення основного етапу уроку навчання включає більше різноманітних варіантів взаємодії учнів (дидактичні ігри, інсценізація діалогів, групові форми роботи, аудіювання з наступним відтворенням прослуханого на засадах співробітництва). Проте у кількісному відношенні такі форми роботи становлять лише 45,0% від усієї їх сукупності.

У заключній частині уроку інтерактивні методи використовуються у 30,0% випадків.

Незважаючи на такі, здавалося б, непогані результати (в сукупності можна вести мову про досить високий рівень застосування інтерактивну протягом усього уроку), слід зазначити, що методи, які обираються вчителями, характеризуються одноманітністю й переважно зводяться до дидактичних ігор, інсценізації діалогів та групової роботи.

Для визначення розуміння вчителями сутності інтерактивних методів та виявлення їх різновидів, які використовуються вчителями в педагогічній діяльності, було проведено анкетування вчителів (додаток Б)

Аналіз відповідей на запитання анкети показав, що 60,0% учителів цілком правильно визначають поняття «інтерактивні методи навчання», розуміючи під ними «методи, що ґрунтуються на взаємодії». При цьому 32,1% педагогів розуміють цей процес як взаємодію учнів між собою, а 21,9% − як взаємодію вчителя з окремими учнями. 26,2% учителів зазначили, що інтерактивні методи – «це щось нове, на вивчення якого немає часу»; 12,8% респондентів утрималися від відповіді.

Значна кількість учителів, які використовують у своїй роботі з молодшими школярами інтерактивні методи (36,1%), роблять це з метою активізації навчальної діяльності учнів у вигляді так званих «енерджайзерів» або «ледоколів». Інший варіант помилкового розуміння природи інтерактивних методів (27,9% учителів) полягає в наступному: клас поділяється на групи, кожна з яких одержує своє завдання. Результат оцінюється за швидкістю виконання роботи, не зважаючи на характер взаємодії між учнями кожної групи.
36,0% учителів, даючи відповідь на запитання щодо конкретних інтерактивних методів, які вони використовують у своїй роботі, назвали такі, як: проектування, робота в парах, групова робота, ігрові методики.
Більшість учителів, які брали участь в анкетуванні (52,3%), звертаються до використання інтерактивних методів несистематично, керуючись при цьому настроєм класу, темою уроку, навчальними завданнями.

Поглиблене вивчення заявленої проблеми показало, що вчителі, навіть ті, хто позитивно ставиться до інтерактивних методів навчання, стикаються в цьому процесі з певними труднощами. До найбільш поширених з-поміж них можна віднести:

- неможливість охопити всіх учнів класу;

- перевантаження програм не дає змоги повною мірою використовувати інтерактивні методи, адже це потребує значно більше часу, ніж дозволяє урок;

- недостатність необхідного навчального матеріалу в підручниках, особливо такого, який давав би змогу використати різні інтерактивні методи для його вивчення;

- наявність утруднень, пов’язаних з вибором такого інтерактивного методу, який найбільшою мірою сприяв би вирішенню завдань (уроку, окремих етапів уроку).
Нестабільність у використанні інтерактивних методів навчання вчителі пояснюють недостатніми знаннями щодо проведення інтерактивних уроків, невпевненістю при оцінці результатів виконаної роботи, некомфортним розміщенням парт у класній кімнаті, невідповідністю підручників таким формам роботи, обмеженим доступом до методичної літератури, присвяченої висвітленню цих питань.
На констатувальному етапі експерименту ми визначали рівень готовності молодших школярів працювати в парах та малих групах. З цією метою учням пропонувалося дати відповіді на запитання анкети (додаток  В)

Процедура дослідження полягала в тому, що учень одержував текст анкети, відповідаючи на запитання якої, мав обрати (підкреслити) варіант «так» або «ні». 

Під час обробки даних класифікували і підраховували відповіді учнів, що дало змогу одержати уявлення про їхнє ставлення до спільної (групової) діяльності.

Аналіз та узагальнення одержаних даних засвідчили, що позитивно до такого виду діяльності ставляться 53,1% молодших школярів, негативно – 36,7%. 10,2% респондентів не змогли визначитися з відповіддю.

23,4% учнів початкових класів вважають, що вони можуть чомусь навчитися, навчаючи інших, 56,1% − дали негативну відповідь на це запитання, 20,5% − не змогли визначитися з відповіддю.

Зацікавлення до успіхів своїх товаришів по групі висловили 29,3% учнів, решта – 70,7% обрали негативний варіанти відповіді.

Відповідаючи на запитання щодо допомоги товаришам по групі, 28,4% молодших школярів дали ствердну відповідь, 46,7% учнів – заперечливу; 24,9% опитаних не змогли визначитися з відповіддю.

Готовність взяти на себе відповідальність за успіхи або невдачі своїх товаришів виявили 19,8% молодших школярів, 52,3% учнів початкових класів обрали негативний варіант відповіді на це запитання, а 27,9% респондентів утруднилися з відповіддю.

Нами також було проведене інтерв’ювання молодших школярів, у процесі якого їм ставилися дещо переформульовані (порівняно з анкетою) запитання. Це передбачало одержання більш точної інформації з досліджуваного питання (додаток Г).
Одержані в результаті інтерв’ювання відповіді не мали різких розходжень з результатами анкетування. Загалом різниця становила ( 0,3%. При  цьому виявилося, що молодші школярі, зазвичай, прагнуть співпрацювати з учнями, які добре навчаються. За поясненням 96,0% молодших школярів воліють звертатися до вчителя.

Інша анкета передбачала одержання відповіді «так» чи «ні» на твердження представлені у додатку Д.

Узагальненні результати обробки отриманих відповідей представлені в таблиці 2.2.

Таблиця 2.2

Результати анкетування учнів щодо роботи з використанням інтерактивних методів

	      Показники
Характер

Відповіді учнів
	Робо-та 

в парі
	Робота в команді
	Поясне-ня     умов колекти-вної 

роботи
	Особли-вості

стилю вчителя
	Елемен-ти 

рефлексії
	Ак-тив-

ність

учнів на

уроці
	Ставлення

учнів до 

виконаної

роботи

	Позитивний
	72,9
	54,2
	32,6
	15,3
	28,8
	75,4
	91,5

	Негативний
	32,4
	25,8
	29,1
	-
	43,2
	-
	 2,0

	Невизначений
	-
	-
	
	-
	28,0
	29,6
	 6,5

	Наявність певних     складностей
	-
	20
	38,3
	84,7
	-
	-
	-


Аналіз та узагальнення відповідей молодших школярів на запитання анкети показав, що розігрувати ролі в парах подобається 72,9% учнів. Водночас 32,4% респондентів зауважили, що їм важко це робити через те, що такі завдання виконуються дуже рідко.

До виконання завдань у команді позитивно ставляться 54,2% учнів, тоді як 25,8% надають перевагу самостійній роботі, а 20,0% молодших школярів зазначили, що їм «важко робити завдання в команді, тому що інші діти не прислуховуються до їхньої думки».

Щодо пояснення вчителем умов колективної роботи, 32,6% учнів дали позитивну відповідь, 29,1% − заперечну, а 38,3% молодших школярів відзначили, що вони «не пам’ятають», «пояснював давно і я забув», «пояснював, але я не все зрозуміла».

На те, що вчитель вислуховує їхні запитання вказало 15,3% молодших школярів, решта (84,7%) утруднилися з відповіддю.

Обговорення недоліків і позитивних сторін колективної роботи, за даними учнів, було зафіксовано в 28,8% випадків.

Активними впродовж усього уроку вважають себе 75,4% учнів початкових класів. Ця цифра, як підтвердили паралельні спостереження, не відображає реального стану речей і свідчить скоріше про дещо завищену самооцінку молодших школярів або, що властиво дітям  цього віку, про бажання показати себе з найкращого боку.

У процесі констатувального етапу експерименту було виявлено існування безпосереднього зв’язку між використанням на уроках інтерактивних методів та сформованістю в учнів комунікативної компетенції. Так, найбільша кількість дітей з високим і середнім рівнем цього особистісного утворення навчається в класах, де вчителі систематично вдаються до впровадження в навчальний процес різноманітних інтерактивних форм і методів, застосовують їх на різних етапах уроку.
На користь цього свідчать також результати опитування, проведеного серед учнів, метою якого було визначення тих форм і методів роботи, які найбільш позитивно сприймаються ними, допомагають їм краще засвоїти навчальний матеріал. Одержані результати наводимо в порядку від найбільш до найменш значущих: «грати в різні ігри» (54,6%), «розігрувати казки, якісь ситуації» (51,2%), «співати пісні чи вчити віршики» (50,6%), «про щось розмовляти з однокласниками» (49,8%), «працювати в парі» (38,0%), «працювати в групі» (36,%), «читати текст за підручником» (22,1%), «відповідати на запитання вчителя» (15,1%). (Загальна кількість перевищує 100%, адже деякі варіанти відповідей були обрані кількома дітьми відразу).
Таким чином, вивчення сучасного стану використання інтерактиву на уроках в початкових класах засвідчило, що цим питанням у навчальному процесі надається недостатня увага. Це, в свою чергу, негативно позначається на формуванні в молодших школярів комунікативної компетенції в обсязі, визначеному Державним стандартом і програмами за галуззю «Мови та література».
ВИСНОВКИ

У результаті проведеного дослідно-експериментального дослідження, аналізу та узагальнення його результатів було зроблено такі висновки:

1. Аналіз наукової літератури засвідчує, що методи організації та реалізації навчальної діяльності мають тривалу історію розвитку, на різних етапах якої надавалася перевага тим чи іншим їх різновидам. У загальному вимірі розрізняють пасивні, активні та інтерактивні методи. Перші з них ґрунтуються на домінуючій ролі вчителя як суб’єкта навчання і підпорядкованості, об’єктивності позиції учня, переважанні репродуктивного виду діяльності. Активні методи дещо нейтралізують цей недолік, але також не можуть повною мірою забезпечити повноправність учня в процесі навчання, а, отже, й обмежують можливості досягнення високого рівня інтелектуального розвитку дитини, формування в неї самостійного, критичного мислення, вмінь не лише знаходити і пропонувати рішення, а й відстоювати, аргументувати свою думку як передумову подальшого її просування шляхом пізнання, створення умов для самовдосконалення та саморозвитку.

Найбільш повно сучасним завданням в царині організації і реалізації навчальної діяльності відповідають інтерактивні методи, побудовані на діалозі (полілозі), міжособистісній взаємодії, переведенні учнів у позицію активних суб’єктів навчання, спроможних активно включатися до пізнавальної діяльності на засадах самопрагнення, самовияву, емоційно-позитивного ставлення і самостійного досягнення навчальних цілей.

Комплексний аналіз психолого-педагогічної літератури виявив, що інтерактивний метод, як будь-який складний системний об’єкт, має свій зміст і структуру. Структурне ядро інтерактивного методу становлять такі його компоненти як цільовий, змістовий, діяльнісний, психологічний, результативний. Принципово важливим компонентом інтерактивного методу виступає психологічний компонент. Оскільки умови для взаємодії суб’єктів процесу навчання, рефлексія суб’єктів процесу навчання організовується інтерактивним методом, то можна стверджувати, що інтерактивний метод завжди орієнтований на особистості взаємодіючих сторін. Ця орієнтація створює умови для руху та саморозвитку інтерактивного методу.

2. Визначено, що основними психофізіологічними утвореннями молодшого школяра, які потребують всебічного врахування в організації процесу навчання української та іноземної мов, є: образне сприймання та запам’ятовування; мимовільність уваги, її орієнтація на сильний подразник; підвищена емоційність сприйняття; імпульсивність, недовільність вольових зусиль, непосидючість; велика роль навчальної гри в процесі пізнавальної діяльності; схильність дітей до копіювання, наслідування в діях; конкретне або наочно-образне мислення; екстенсивний характер пізнання навколишнього світу.

Проведений нами аналіз психофізіологічних та психічних особливостей дітей молодшого шкільного віку засвідчує, що притаманні ним характеристики створюють позитивні передумови для запровадження інтерактивних методів у процес навчання. Водночас, від учителя вимагається всебічне врахування цих особливостей, зокрема в плані добору методів для оптимального вирішення конкретних завдань. 

Враховуючи психофізіологічні та психічні особливості дітей молодшого шкільного віку й основні стратегічні напрями навчання в початковій школі (особистісно-соціальне становлення учня, оволодіння комунікативною компетенцією для соціально й особистісно значущої діяльності), нами було розроблено класифікацію інтерактивних методів навчання молодших школярів дисциплінам гуманітарного циклу, що ґрунтувалася на наступних критеріях:


Чисельність учасників: фронтальні та кооперативні (парні, групові)


Характер завдань: єдині, диференційовані


Методична мета: формуючі, вправляючі

Етап уроку: інформаційні, організаційні, регулятивні, аргументуючі (пояснювальні).

3. Визначено, науково обґрунтовано дидактичні засади застосування інтерактивних методів у навчанні молодших школярів. До таких засад відносимо: цілі навчання, принципи та умови навчання, зміст навчання, оптимальні методи і форми, а також взаємозалежну навчальну діяльність учителя та учнів на уроці, удосконалену комунікативну компетенцію, цілі навчання. 

4. З метою перевірки доцільності визначених нами дидактичних засад застосування інтерактивних методів навчання молодших школярів та здійсненої класифікації інтерактивних методів було розроблено та науково обґрунтовано системно-методичну модель реалізації дидактичних засад застосування інтерактивних методів у процесі мовної освіти молодших школярів, яка уособлювала процедуру формувального етапу дослідно-експериментальної роботи.

Системний характер моделі зумовлений наявністю взаємозв’язку між компонентами моделі, які систематизувались на основі чотирьох аспектів системного підходу (морфологічного, структурного, функціонального та генетичного). Це, в свою чергу, дозволяє вважати їхню цілісність системою. По-друге, оскільки планування педагогом процесу навчання та його реалізація здійснюється за участі даної моделі, то оптимальним для даної моделі буде термін «системно-методична модель».   

В процесі опрацювання моделі було винайдено інваріантну складову. Інваріантна складова має універсальний характер, тобто компоненти, що входять до її складу, є однаково сталими для впровадження у процес мовної освіти на всіх ланках загальноосвітнього закладу. Статично формуючими компонентами даної моделі виступають наступні компоненти: принципи навчання, дидактичні умови, методи навчання, навчальна діяльність, удосконалена комунікативна компетентність. 

Перемінною складовою є лише мета та зміст навчання. Це зумовлювалося тим, що в початковій школі формуються основи комунікативної компетенції, потрібні та достатні для подальшого її розвитку та вдосконалення в основній школі. Тому зміст цих компонентів, на відміну від інших, є альтернативним (змінним, рухомим), що пов’язано з переходом на вищий рівень формування знань, умінь і навичок учнів.

Таким чином, системно-методична модель – це цілісна сукупність взаємопов’язаних, взаємодіючих між собою компонентів, якими є цілі, принципи навчання, дидактичні умови, зміст, методи навчання, навчальна діяльність, удосконалена комунікативна компетенція, цілі навчання. 

5. Хід формувального етапу експерименту довів ефективність системно-методичної моделі реалізації дидактичних засад застосування інтерактивних методів у процесі мовної освіти молодших школярів у формуванні їх комунікативної компетенції. 

Реалізація формувального етапу експерименту здійснювалась у кілька етапів і виявила наступні результати:

а) Відбувалися зміни в ставленні вчителів до інтерактивних методів, в уміннях застосовувати різні їх типи в процесі навчання третьокласників української та іноземної мови. На етапі констатувальної діагностики до інтерактивних методів регулярно зверталося не більше 35,0% учителів. За результатами заключного зрізу ця кількість сягала 62,7%. Проведені спостереження, бесіди з учителями показали, що посилилося розуміння педагогами сутності інтерактивних методів; відбувалося варіативне їх застосування залежно від мети уроку загалом та окремих його етапів.

Покращилося й ставлення учнів до інтерактивних видів роботи. Такий висновок було зроблено на основі того, що (за результатами анкетування) позитивне ставлення до інтерактивного навчання під час заключного зрізу виявлено в 79,7% молодших школярів (до експерименту кількість таких дітей дорівнювала 53,1%). 54,2% учнів вважали, що вони можуть чомусь навчатися, навчаючи інших (до експерименту таку думку підтримало лише 23,4% дітей). Цікавість до успіхів товаришів по групі почало виявляти 55,8% молодших школярів, тоді як за результатами вихідної діагностики ця група охоплювала лише 29,3%, а в 70,7% були зафіксовані негативні варіанти відповіді.

б) Дослідження поведінки дітей, взаємин, що виникають у процесі спільної роботи засвідчили збільшення кількості учнів, віднесених до активно-соціального типу поведінки; зменшилася група дітей, для яких характерним був пасивно-соціальний її тип. Суттєві зрушення відбулися серед школярів, які за результатами спостережень були віднесені до асоціального типу поведінки в 

міжособистісній взаємодії. До цієї групи тепер належало лише 33 учня (15,0%).


в) Завершальний зріз діагностики рівнів сформованості в третьокласників комунікативної компетенції засвідчив позитивні зрушення як у контрольних, так і в експериментальних класах. Однак, якщо в контрольних класах означені зрушення були незначними, в класах, вчителі яких працювали за розробленою нами моделлю, позитивні зміни мали суттєвий вияв.

В експериментальних класах до початку формувального етапу експерименту до високого рівня сформованості комунікативної компетенції (перша типологічна група) належало лише 7,3% учнів. Згідно з показниками завершального зрізу, чисельність цієї групи значно збільшилася і тепер становила 55,4%. Це відбулося завдяки переходу 41,1% учнів з другої типологічної групи (середній рівень) до першої (високий рівень). Водночас з групи, до якої за результатами початкової діагностики було віднесено 26,2% дітей (низький рівень), до другої групи (середній рівень) перейшло 18,9% молодших школярів.

Це засвідчує, що визначені нами й апробовані в процесі формувального етапу дослідно-експериментальної роботи дидактичні засади застосування інтерактивних методів і модель їх впровадження в процес навчання молодших школярів довели свою ефективність.

6. На основних положеннях синергетичного підходу підготовлені методичні рекомендації щодо результативного впровадження в навчальний процес інтерактивних методів. Запропоновані нами методичні рекомендації можуть бути використані при викладанні курсу лекцій для студентів вищих педагогічних навчальних закладів, слухачів курсів підвищення кваліфікації вчителів початкової школи.

Проведена дослідно-експериментальна робота не вичерпала всіх аспектів проблеми. До подальших напрямів, що можуть стати предметом дослідження, можна віднести: розробку і впровадження у навчальний процес початкової ланки загальноосвітньої школи класифікацій інтерактивних методів на матеріалі інших навчальних предметів, виявлення можливостей застосування запропонованих дидактичних засад для інших вікових груп.
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ДОДАТКИ
Додаток А
Діагностика підготовленості вчителя до створення позитивної взаємодії між суб’єктами навчального процесу

(Модифікаційний варіант анкети за О.О.Леонтьевим)
Карта комунікативної діяльності

	Доброзичливість
	7654321
	Недоброзичливість

	Зацікавленість
	7654321
	Байдужність

	Заохочення ініціативи учнів
	7654321
	Придушення ініціативи

	Відкритість (вільне виявлення почуттів, відсутність «маски»)
	7654321
	Закритість (прагнення триматися за соціальну роль, острах своїх недоліків, тривога за престиж)

	Активність (увесь час у спілкуванні, тримає учнів у «тонусі»)
	7654321
	Пасивність (не керує процесом спілкування, пускає його на самоплив)

	Гнучкість (легко схоплює і розв’язує виниклі проблеми, конфлікти)
	7 6 5 4 3 2 1
	Жорсткість (не зауважує змін у настрої аудиторії, спрямований ніби сам на себе)

	Диференційованість (індивідуальний підхід до учнів)
	7654321
	Відсутність диференційованості у спілкуванні (немає індивідуального підходу до учнів)


Обробка даних: Підраховується усереднена експертна оцінка. Діапазон цих оцінок може коливатися від 7 до 49 балів. На основі середньої оцінки експертів робиться висновок про ступінь комунікативної ефективності педагога.

Інтерпретація даних.

Якщо усереднена оцінка експертів коливається п межах 49-41 балів, то   комунікативна діяльність дуже інтенсивна і близька до моделі активної взаємодії. Педагог досяг вершив своєї майстерності, вільно володіє аудиторією. Як диригент прекрасно розподіляє свою увагу, усі засоби спілкування органічно вплетені у взаємодію з учнями. Непосвяченому може, здатися, що зібралася компанія добре знайомих між собою людей для обговорення останніх подій. Однак при цьому всі зайняті загальною справою, заняття досягає поставленої мсти.
44-35 балів – висока оцінка. Дружня, невимушена атмосфера панує в аудиторії. Всі учасники заняття зацікавлено спостерігають за педагогом або обговорюють поставлене питання. Активно висловлюються думки, пропонуються варіанти рішення проблеми. Стихійність відсутня. Педагог коректно спрямовує хід заняття, не забуваючи віддавати належне гумору і дотепності присутніх. Усяка вдала пропозиція відразу підхоплюється і заохочується помірною похвалою. Заняття проходить продуктивно, в активній взаємодії сторін.

34-20 балів характеризують педагога як такого, хто цілком задовільно опанував засобами спілкування. Його комунікативна діяльність досить вільна за формою. Він легко встановлює контакт з учнями, однак не усі знаходяться у полі його уваги. В імпровізованих дискусіях він спирається на більш активну частину присутніх, інші ж виступають частіше в ролі спостерігачів. Заняття проходить жваво, однак не завжди досягає поставленої мети. Зміст заняття може мимоволі бути принесеним у жертву формі спілкування. Тут можливі прояви елементів моделей диференційованої уваги та негнучкого реагування.

19-11 балів – низька оцінка комунікативної діяльності. Має місце однобічна спрямованість навчально-виховного впливу з боку педагога. Незримі бар’єри спілкування заважають живим контактам сторін. Аудиторія пасивна, ініціатива подавляється домінуючою позицією педагога. Його стиль проявляється в авторитарній або неконтактній моделі спілкування.

При дуже низьких оцінках (10-7 балів) всяка взаємодія з учнями відсутня. Спілкування розвивається за моделями дикторського або гіпорефлексивного стилю. Воно деперсоналізоване, за своїм психологічним змістом анонімне і практично нічим не відрізняється від масової публічної лекції або виступу по радіо. Педагогічні функції обмежуються лише інформаційною стороною.
Додаток Б
Анкета «Визначення  розуміння вчителями сутності інтерактивних методів»
1. Що Ви розумієте під поняттям «інтерактивні методи навчання»?
2. Чи використовуєте Ви інтерактивні методи в своїй роботі з учнями? Якщо так, то з якою метою (на яких етапах уроку)? Які саме?  
3. Ваш стаж роботи вчителем англійської мови в початкових класах.
4. Чи відчуваєте якісь труднощі в застосуванні інтерактивних методів навчання? Якщо так, вкажіть, які саме.
Додаток В

Анкета «Рівень готовності молодших школярів працювати в парах та малих групах»
1. Чи цікаво тобі дуже навчатися, якщо на уроці деякі завдання ти будеш   виконувати не один, а з кимсь з однокласників? (Так, ні).

2. Як ти вважаєш, чи можна чомусь навчитися, навчаючи інших? (Так, ні).

3. Чи будуть тебе цікавити успіхи твоїх однокласників, якщо вам треба  буде працювати спільно, в одній команді? (Так, ні).  

4. Чи будеш ти допомагати товаришам по групі (по команді)? (Так, ні).

5. Чи зможеш ти брати відповідальність за успіхи або невдачі своїх товаришів на себе? (Так, ні).

Додаток Г
Анкета «Рівень готовності молодших школярів працювати в парах та малих групах»
(переформульовані  питання до анкети)

1. Чи хочеш ти працювати разом з іншими? З ким само?

2. Чи активно ти залучаєшся до роботи классу чи надаєш перевагу  відмовчуванню, навіть якщо добре знаєш матеріал?

3. Якщо ти щось не зрозумів під час уроку, то до кого ти звернешся за   поясненням – до вчителя чи до одноклассника? До кого з  однокласників ти звернешся?

4. Чи готовий ти сам у разі необхідності прийти на допомогу товаришам    по групі?

Додаток Д
Анкета «Рівень готовності молодших школярів працювати в парах та малих групах»
(анкета передбачає одержання відповіді «так» чи «ні»)

1. Мені подобається розігрувати ролі в парах.

2. Мені важко працювати в парі, ми це рідко робимо.

3. Мені подобається виконувати завдання в команді.

4. Мені не подобається виконувати завдання в команді, тому що я це зроблю краще сам.

5. Мені важко робити завдання в команді, тому що учні по команді не прислуховуються до моєї думки.

6. Учитель завжди пояснює нам умови колективної роботи.

7. Учитель вислуховує на уроці наші запитання і зауваження.

8. Ми обговорюємо з учителем наприкінці уроку недоліки і позитивні сторони нашої колективної роботи.

9. Я був активним впродовж усього уроку.

10. Мені сподобалася робота на сьогоднішньому уроці.

Додаток Е
Визначення типів поведінки молодших школярів

(модифікований варіант виявлення типів поведінки дітей дошкільного віку за А.С.Залужним )

Бланк спостережень за учнями

	Об’єкти

спостережень
	№
	         Дії
	Тип 
поведінки
	    Емоції, мова
	№
	Об’єкти

спостережень
	

	а
	б
	в
	г
	
	
	
	
	
	г
	в
	б
	а
	

	
	
	
	
	1
	Уникає спілкування

відвертається
	I
	Ігнорування
	1
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	2
	Ситуація змагання,

виконання власної

частини роботи, 

приховування результатів
	
	Відсутність інтересу

до результату роботи

інших, реакції

протеста 
	2
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	3
	Приєднується до інших
	 II
	Спілкування без 

предметної взаємодії
	3
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	4
	Дотримання законів рівності
	
	Доброзичливість
	4
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	5
	Наслідування за іншими
	
	Хвилювання, емоційність, 

cором’язливість
	5
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	6
	Намагання виконати власну частину роботи якнайкраще
	
	Низька увага до 

результатів діяльності однокласників
	6
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	7
	Заклик до співробітництва,

співробітництво
	 III
	Доброзичливість,

поради, підтримка
	7
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	8
	Допомога, виправлення 

помилок, рефлексія
	
	Підбадьорювання,

позитивне 

сприйняття

критики
	8
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	9
	Бере ініціативу
	
	Емоційна децентрація

(емпатія)
	9
	
	
	
	
	


1 тип поведінки – Асоціальний ( уникання спілкування, ігнорування, реакція протесту );

2 тип поведінки – Пасивно-соціальний ( спілкуванню без предметної взаємодії,наслідування );

3 тип поведінки –  Активно-соціальний ( співробітництво ).
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