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Мета дослідження полягає у теоретичному обґрунтуванні й експериментальній перевірці організаційно-педагогічних умов розвитку інтелектуальної обдарованості учнів молодших класів.
Об’єкт дослідження – процес розвитку інтелектуальної обдарованості учнів молодших класів.
Предмет дослідження – організаційно-педагогічні умови розвитку інтелектуальної обдарованості учнів молодших класів.
Методи дослідження: аналіз, синтез та узагальнення наукових джерел; порівняння, класифікація, спостереження, опитування, бесіда, моделювання, узагальнення.
Теоретичне значення одержаних результатів полягає в тому, що обґрунтовано організаційно-педагогічні умови розвитку інтелектуальної обдарованості учнів молодших класів.

Практичне значення одержаних результатів полягає: в удосконаленні форм і методів діагностики інтелектуальної обдарованості учнів молодших класів; у впровадженні в освітній процес інноваційних форм, методів, технологій, що спрямовані на розвиток інтелектуальної обдарованості учнів молодших класів, їхньої креативності й образного творчого та критичного мислення.
Галузь використання: заклади освіти.
ЗДІБНОСТІ, ІНТЕЛЕКТУАЛЬНА ОБДАРОВАНІСТЬ, МОЛОДШІ ШКОЛЯРІ, ОРГАНІЗАЦІЙНО-ПЕДАГОГІЧНІ УМОВИ, ОСОБИСТІСТЬ, ПОЧАТКОВА ОСВІТА, РОЗВИВАЛЬНЕ ОСВІТНЄ СЕРЕДОВИЩЕ, РОЗВИТОК, ФОРМУВАННЯ.
SUMMARY
Mahmudova O. V. Development of intellectual talent of junior students in the educational process.
Qualifying work of the master. Zaporizhia National University. Zaporіzhzhіа, 2020.

The qualification work is devoted of development of intellectual talent of junior students and organizational and pedagogical conditions for the development of intellectual talent of junior students.
The purpose of the research is the process of developing the intellectual talent of junior students.

The subject of research – organizational and pedagogical conditions for the development of intellectual talent of junior students.

The research: analysis, synthesis and generalization of scientific sources; comparison, classification, observation, survey, conversation, modeling, generalization.
The оbjectives of the study: 1) to highlight the theoretical foundations of the development of intellectual talent of primary school students; 2) to characterize the content and structure of giftedness of junior students; 3) to analyze the types of intellectual talent of junior students; 4) to determine, substantiate and experimentally test the organizational and pedagogical conditions for the development of intellectual talent of junior students.
The theoretical significance of the obtained results is related to the general organizational and pedagogical conditions for the development of intellectual devotion of young students.

The practical significance of the supported results is to improve the forms and methods of diagnosing the intellectual devotion of young students; when introducing innovative forms, methods, technologies into the educational process, aimed at the development of intellectual devotion of young students, their creativity and figurative creative and critical thinking
The theoretical bases of development of intellectual talent of junior students. The scientific origins of key research concepts are revealed. The content and structure of giftedness of junior students are characterized. The types of intellectual talent of junior students are analyzed. The organizational and pedagogical conditions for the development of intellectual talent of junior students are determined. The effectiveness of organizational and pedagogical conditions for the development of intellectual talent of junior students has been experimentally tested.
It is emphasized that in the conditions of modernization of the education system of Ukraine the educational branch faces new tasks, new requirements are put forward, which is aimed at increasing the prestige of intellectual activity in the modern information society. The purpose of education is the comprehensive development of man as a person and the highest value of society, the development of his talents, mental and physical abilities. The problem of comprehensive development of personality and its full self-realization in life is important and extremely important for every member of society, which confirms the urgency of the problem of developing intellectual talent of primary school students in the educational process. In the conditions of development of the modern Ukrainian society the problem of studying of intellect, research of pedagogical methods, forms, receptions, means and psychological bases ofdevelopment of intellectual talent is actualized. It is noted that the problem of giftedness in most countries is important for the state. Among the types of giftedness, researchers single out intellectual giftedness, which is the basis for mastering knowledge while learning. Signs of intellectual talent are: a stable cognitive need, the ability to analyze and predict, research activity in performing tasks of various kinds.
Key words: abilities, intellectual talent, junior schoolchildren, developmental educational environment, organizational and pedagogical conditions, primary education, development, formation.
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ПЕРІЛІК УМОВНИХ ПОЗНАЧЕНЬ
ПО – початкова освіта

ЕГ – експериментальна група

КГ – контрольна група

МОНУ – Міністерство освіти і науки України
ВСТУП
Актуальність теми дослідження. В умовах модернізації системи освіти України перед освітньою галуззю постають нові завдання, висуваються нові вимоги, що спрямовано на підвищення престижності інтелектуальної діяльності в сучасному інформаційному суспільстві. Метою освіти є всебічний розвиток людини як особистості й найвищої цінності суспільства, розвиток її талантів, розумових і фізичних здібностей; формування особистості громадянина; виховання в неї найцінніших моральних чеснот. 
Інтегруючись в європейський освітній простір, держава особливого значення надає перспективам майбутнього української нації, зокрема в цьому контексті – всебічному розвитку особистості молодшого школяра.

Як зазначено в «Національній доктрині розвитку освіти», основними освітніми завданнями на цей час є: забезпечення всебічного розвитку, гармонійного і цілісного виховання особистості, розвиток її здібностей та обдарувань, збагачення на цій основі інтелектуального потенціалу народу, його духовності й культури. Значна роль у вирішенні означених завдань належить школі, де відбувається духовне, фізичне й інтелектуальне становлення особистості учня, формується його світогляд, виявляються й розвиваються природні здібності. Проблема всебічного розвитку особистості та її повної самореалізації в житті є важливою надзвичайно важливою для кожного члена суспільства, що підтверджує актуальність проблеми розвитку інтелектуальної обдарованості учнів молодших класів в освітньому процесі.
В умовах розвитку сучасного українського суспільства актуалізується проблема вивчення інтелекту, дослідження педагогічних методів, форм, прийомів, засобів та психологічних засад розвитку інтелектуальної обдарованості
Раннє виявлення та розвиток інтелектуальної обдарованості дітей є одним з напрямів модернізаційних процесів в системі освіти. Проблему інтелектуальної обдарованості відображено державних нормативно-правових документах: Законі України «Про позашкільну освіту» (2000 р.), Указі Президента України «Про державну підтримку обдарованої молоді», метою яких є створення сприятливих умов для підтримки та стимулювання інтелектуально і творчо обдарованих дітей та молоді, самореалізації творчої особистості (в тому числі молодшого школяра) в освітньому процесі. Наразі одним із головних чинників розвитку економіки держави вважають інтелектуальне виробництво. Інтелектуальна творчість є передумовою особистої свободи людини й органічним складником її духовності. Інтелектуальна творчість забезпечує появу нового знання, рухає суспільний прогрес. Інтелектуальна власність вважається важливою формою власності.
Питання обдарованості, розвитку інтелектуального потенціалу особистості, вивчали вітчизняні вчені (О. Антонова, В. Моляко, О. Музика, О. Кульчицька та ін.) та зарубіжні дослідники (А. Біне, Н. Лейтес, О. Матюшкін, Р. Мейлі, Дж. Рензуллі, Б. Теплов Л. Терман, П. Торренс, В. Шадріков, В. Юркевич, Є. Яковлєва та ін.).
Вивченням розвитку творчих здібностей молодших школярів займалися Л. Долгополова (формування та розвиток творчих здібностей молодших школярів на основі міжпредметної інтеграції); Д. Доценко (розвиток творчих здібностей учнів початкової школи у процесі вивчення предметів природничо-математичного циклу); Т. Рудакова (дидактична гра як дієвий засіб активізації творчої діяльності учнів); В. Павленко (розвиток креативності молодших школярів) та ін.
Проблема обдарованості в більшості країн є державно важливою. Серед видів обдарованості дослідники виокремлюють інтелектуальну обдарованість, яка є підґрунтям для оволодіння знаннями під час навчання. Ознаками інтелектуальної обдарованості є: стійка пізнавальна потреба, здатність до аналізу і прогнозу, дослідницька активність при виконанні завдань різного характеру.
Проте, не зважаючи на глибоку дослідженість проблеми інтелектуальної обдарованості особистості, питання розвитку їх в учнів молодших класів потребує додаткової уваги.
Цим підкреслюється актуальність теми кваліфікаційної роботи.

Об’єкт дослідження – процес розвитку інтелектуальної обдарованості учнів молодших класів.

Предмет дослідження – організаційно-педагогічні умови розвитку інтелектуальної обдарованості учнів молодших класів.

Мета дослідження полягає у теоретичному обґрунтуванні й експериментальній перевірці організаційно-педагогічних умов розвитку інтелектуальної обдарованості учнів молодших класів.
Завдання дослідження:
1) висвітлити теоретичні засади розвитку інтелектуальної обдарованості учнів молодших класів;

2) охарактеризувати зміст і структуру обдарованості учнів молодших класів; 

3) проаналізувати види інтелектуальної обдарованості учнів молодших класів;

4) визначити, обґрунтувати й експериментально перевірити організаційно-педагогічні умови розвитку інтелектуальної обдарованості учнів молодших класів.

Для досягнення мети та розв’язання завдань дослідження використано такі методи:
– теоретичні: аналіз філософської, психологічної, педагогічної літератури для визначення об’єкта, предмета, мети дослідження, формулювання його завдань; синтез, порівняння, систематизація й узагальнення теоретичних та емпіричних даних для розроблення основних підходів до розвитку інтелектуальної обдарованості учнів молодших класів;
– емпіричні: діагностичні (анкетування, бесіди, педагогічні спостереження, констатувальний, формувальний та контрольний етапи педагогічного експерименту) для визначення рівнів сформованості інтелектуальної обдарованості учнів молодших класів.
Теоретичне значення одержаних результатів полягає в тому, що обґрунтовано організаційно-педагогічні умови розвитку інтелектуальної обдарованості учнів молодших класів.
Практичне значення одержаних результатів полягає: в удосконаленні форм і методів діагностики інтелектуальної обдарованості учнів молодших класів; у впровадженні в освітній процес інноваційних форм, методів, технологій, що спрямовані на розвиток інтелектуальної обдарованості учнів молодших класів, їхньої креативності й образного творчого та критичного мислення.

Структура роботи. Кваліфікаційна робота складається зі вступу, трьох розділів, висновків, списку використаних джерел (120 позицій), чотирьох додатків. Загальний обсяг – 122 сторінка, з них основний текст – 90 сторінок. Кваліфікаційна робота містить 15 таблиць, 3 рисунків.
РОЗДІЛ 1

ТЕОРЕТИЧНІ ЗАСАДИ РОЗВИТКУ ІНТЕЛЕКТУАЛЬНОЇ ОБДАРОВАНОСТІ УЧНІВ МОЛОДШИХ КЛАСІВ
1.1. Наукові витоки ключових понять дослідження

У сучасному українському суспільстві під впливом глобальних перетворень зростає соціальна роль творця нових цінностей – творчої особистості з високим рівнем духовності й загальної культури, чим зумовлюється необхідність розвитку творчих здібностей особистості.

Мета освіти – всебічний розвиток людини як особистості й найвищої цінності суспільства, її талантів, розумових і фізичних здібностей; виховання високих моральних якостей; формування громадянина. У цьому контексті особливої значущості набуває проблема розвитку творчих здібностей молодших школярів.

Сьогодні гостро постає проблема створення умов для творчого самовиявлення й особистісного розвитку і творчої самореалізації кожного громадянина України (що підкреслюється в Національній доктрині розвитку освіти [68, с. 2] та Державній національній програмі «Освіта. Україна XXI століття» [25]), бо «динамізм, притаманний сучасній цивілізації, зростання соціальної ролі особистості, гуманізація та демократизація суспільства, інтелектуалізація праці, швидка зміна техніки й технологій в усьому світі, – все це потребує створення таких умов, за яких народ України став би нацією, що постійно навчається. Та й самі сучасні реалії потребують активізації розвитку особистості, її творчого потенціалу» [68, с. 3].

Ідеї дослідження ґрунтуються на важливих положеннях Конституції України (1996 р.) [42], Закону України «Про освіту» (2017 р.) [80], Державної національної програми «Освіта» («Україна XXI століття») (1994 р.) [25], Концепції реалізації державної політики у сфері реформування загальної Концепції реалізації державної політики у сфері реформування загальної середньої освіти «Нова українська школа» на період до 2029 року (2016 р.) [43] тощо. 

Питання обдарованості, розвитку інтелектуального потенціалу особистості, вивчали вітчизняні вчені (О. Антонова [3–7], В. Моляко [60–63], Л. Морозова [64], Б. Пашнєв [73], О. Кульчицька [46–48] та ін.) й зарубіжні дослідники (А. Біне [14], Н. Лейтес [50–52], О. Матюшкін [57; 58], З. Облицова [70], Дж. Рензуллі [118], С. Ріс [117], Б. Теплов [101], Л. Терман [119], П. Торренс [120], Н. Шумакова [111], В. Шадріков [109], В. Юркевич [113], Є. Яковлєва [114] та ін.).
Феномен обдарованості привертає увагу вчених різноманітних наукових напрямків – філософів, медиків, психологів, фізіологів тощо. Питання щодо природи обдарованості, сутності її прояву впродовж багатьох років залишаються дискусійними і викликають гарячі суперечки представників різних наукових шкіл [53, с. 1].
Серед видів обдарованості виокремлюють інтелектуальну, що проявляється здатністю учня до засвоєння знань. Ознаками інтелектуальної обдарованості є: стійка пізнавальна потреба, дослідницька активність у виконанні будь-яких завдань, спроможність до аналізу та прогнозу.
Раннє виявлення та розвиток інтелектуальної обдарованості дітей є одним з напрямів модернізаційних процесів в системі освіти. Проблему інтелектуальної обдарованості відображено державних нормативно-правових документах: Законі України «Про позашкільну освіту» [81], Указі Президента України «Про додаткові заходи щодо державної підтримки обдарованої молоді» [79], метою яких є створення сприятливих умов для підтримки та стимулювання інтелектуально і творчо обдарованих дітей та молоді, самореалізації творчої особистості (в тому числі молодшого школяра) в освітньому процесі. Наразі одним із головних чинників розвитку економіки держави вважають інтелектуальне виробництво. Інтелектуальна творчість є передумовою особистої свободи людини й органічним складником її духовності.
Інтелектуальна творчість забезпечує появу нового знання, рухає суспільний прогрес. Інтелектуальні здібності є великим потенціалом людської цивілізації. 
Учена О. Антонова зазначає, що «на сучасному етапі розробки досліджуваної проблеми чітко окреслилися три основні напрями пошуків учених: 1) обдарованість залежить від умов життя та системи виховання дітей у певному соціумі – соціогенний підхід; 
2) обдарованість зумовлена природними чинниками – біогенний підхід; 
3) обдарованість визначається ціннісними змістами індивідуальної свідомості – аксіологічний підхід» [6, с. 47–48].
Поняття «обдарованість» є дуже близьким за своєю сутність та значенням з такими термінами: «геніальність», «задатки», «здібності», «схильності», «талант». 
Слід зауважити, що попри довгочасні наукові дослідження й вивчення цієї проблеми, наразі не ііснує єдиного підходу до визначення сутності поняття «обдарованість». Так, у науковій площині їх налічується більше, ніж 100.

Уперше поняття «обдарованість» було вжито у 1839 р. А. Треєм – у значенні «геніальний». Упродовж ХІХ–ХХ ст. дефініції змінювалися: так, спочатку вони стосувалося тільки дорослих, досягнення яких вважалися видатними (у 1869 р. вчений Ф. Гальтон у своєму дослідженні «Спадковість таланту» описав біографії 977 відомих особистостей, які стали видатними в певних сферах людської діяльності) (за [27, с. 234–240]). 
Згодом поняття «обдарованість» почали застосовувати й до дітей, які мали особливі досягнення в навчанні. «До категорії обдарованих потрапляли діти, кількість яких складала кілька відсотків, і які мали високі показники за тестами на рівень інтелектуального розвитку» [83, с. 86].
На думку Б. Теплова, обдарованість – це «якісно своєрідне сполучення здібностей, від якого залежить ймовірність більшого чи меншого успіху під час виконання тієї чи іншої діяльності. Загальновизнаними є сформульовані ним три ознаки здібностей: 

1) індивідуально-психологічні особливості, що відрізняють людину від інших людей; 
2) особливості, що виявляються в успішності виконання діяльності; 

3) здатність до оволодіння новими знаннями та уміннями» [101]. 

В основі розуміння Б. Тепловим обдарованості – ідея розвитку здібностей як індивідуально-психологічних особливостей, що відрізняють певну, окремо взяту, людину від інших: «здібності – це індивідуально-психологічні особливості, які відрізняють одну людину від іншої; здібностями називають не взагалі індивідуальні особливості, а лише такі, які мають відношення до успішного виконання одного або багатьох видів діяльності; здібності не зводяться до тих знань, навичок або вмінь, які вже вироблено у певної людини, а сприяють легкому і швидкому набуттю їх» [там само].
Як зазначає Е. Лодзинська, в сучасній психолого-педагогічній науці найбільш яскраво проявляються два основні підходи до пояснення здібностей як основи обдарованості: 
1) особистісно-діяльнісний (Л. Венгер, П. Гальперін, О. Леонтьєв, Н. Тализіна та ін.) – в поясненні походження людських здібностей спирається на категорію діяльності, надаючи перевагу її зовнішній (соціальній) детермінації; 
2) функціонально-генетичний (Г. Костюк, Н. Лейтес, В. Небиліцин, К. Платонов, С. Рубінштейн, Б. Теплов та ін.) – здібності розглядаються як індивідуальнопсихологічні властивості особистості, що внутрішньо детермінуються і формуються під впливом зовнішніх умов розвитку дитини [53, с. 1].
На думку дослідників у галузі психології, підґрунтям розвитку здібностей є природні задатки, які, як зауважує С. Максименко, у різних людей не є однаковими. «Напрям розвитку здібностей, зумовлений наявністю умов їхньої реалізації. Які саме здібності сформуються на основі задатків залежатиме не від задатків, а від умов життя, виховання та навчання» [32, с. 383]. 
Тобто, це означає, що не всі вроджені задатки можуть перетворитися на здібності. Адже «провідну роль в розвитку здібностей відіграють не задатки, а умови життя, навчання людей, їх освіта та виховання. На ґрунті одних і тих самих задатків можуть розвинутися різні здібності» [там само, с. 254].
За визначенням О. Антонової та Ю. Клименюк [3, с. 13], «здібності з точки зору сучасної психологічної науки – це такі індивідуально-психологічні особливості людини, які сприяють успішному виконанню нею певної діяльності й не зводяться тільки до знань, умінь, навичок, які вона має».
Науковець П. М’ясоїд трактує здібності як «властивості індивідуальності, що мають складну багаторівневу природу. На органічному рівні вони виступають як біологічні, генетично зумовлені задатки здібностей; на індивідуальному – як здібності, які розвиваються у процесі відповідного виду діяльності й залежать від соціального рівня; на особистісному – це ставлення індивіда до здібностей як до засобу реалізації певного способу життя» [66]. 

У науковому світі ствердилася думка, що існують різні ступені розвитку здібностей: обдарованість, талант, геніальність. 

Якщо людина в кількох видах діяльності. має різні здібності високого рівня розвитку, то її називають обдарованою. За мірою і ступенем розвитку здібностей виокремлюють талант – сукупність здібностей, що сприяють оригінальному, самостійному, результативному вирішенню людиною певної  складної діяльності. «Передумовою розвитку таланту є задатки людини, які можуть реалізовуватися при наявності сприятливих соціальних чинників. Талант – це поєднання генетично зумовленої обдарованості і праці, обов’'язкова підструктура геніальності. Геніальність – це вищий рівень розвитку здібностей, який забезпечує досягнення особистістю таких результатів творчої діяльності, які складають епоху в житті суспільства, розвитку культури тощо» [16, с. 38]. 

Як свідчить аналіз опрацьованих науково-теоретичних джерел, обдарованість визначають як «високий рівень розвитку здібностей, що дає змогу досягти значних успіхів у певній галузі діяльності. 
Важливу роль у визначенні індивідуальних відмінностях людських здібностей «відіграє співвідношення двох сигнальних систем, яке характеризується відносною перевагою однієї з них» [3, с. 52]. 
На думку О. Музики, «здібності й обдарованість – це феномени одного ряду в тому розумінні, що вони переходять від нижчого рівня до вищого шляхом розвитку здібностей і підкоряються законам розвитку здібностей» [65, с. 118–119]. 

Виокремлюють загальні здібності, які визначають здатність до навчання, освоєння чогось нового, різних видів діяльності. Ці здібності необхідня молошим школярам у процесі вивчення навчальних дисциплін – таку здібність називають здібністю до навчання (її компоненти: активність у сприйманні, мислення, пам’ять, увага, уява тощо).
Окрім загальних, існують спеціальні здібності – властивості індивідуальності, які забезпечують успішність виконання певної діяльності: тих чи інших видів мистецтва, мов математики, техніки тощо [91, с. 38], основою яких також є природні задатки. Для розвитку спеціальних здібностей необхідні вправи для їхнього постійного систематичного розвитку.
Як стверджують учені (О. Антонова, Ю. Клименюк [3], «коли рівень розвитку загальних і спеціальних здібностей високий, говорять про загальну або ж спеціальну обдарованість – передумову творчих досягнень. При цьому, як правило, йдеться про інтелектуальну обдарованість. Суспільство й кожний його член виступають при цьому як суб’єкт творчої діяльності. Завдяки своїй продуктивній праці й творчій думці людина здійснює подальшу перебудову природи, формує нове предметне середовище, в умовах якого розвивається людська цивілізація і сама природа» [3, с. 15].
Аналіз наукових джерел засвідчив, що творчість тлумачать як системне явище, певну сукупність взаємопов’язаних елементів: творчі можливості, творчий процес, ступінь індивідуального розвитку творчих здібностей та якостей особистості, що забезпечують творчу діяльність, яку можна стимулювати і спрямовувати у певну систему. Творчість є сутнісною характеристикою особистості, головним культуро твірним чинником. Загалом, без творчості культура немислима.

У педагогіці при вивченні творчості значна увага звертається на новизну та суспільну значущість результатів творчої діяльності як основних її критеріїв, оскільки творчість – це процес засвоєння матеріальних та духовних цінностей, створених людством, під час якого відбувається формування і розвиток творчої особистості. 

На думку В. Андрєєва, для творчості як для вид людської діяльності «властивими є такі риси: 

а) соціальна й особиста значущість і прогресивність, тобто вона робить внесок у розвиток суспільства й особистості; 

б) наявність протиріччя, проблемної ситуації або творчого завдання; 

в) наявність об’єктивних (соціальних, матеріальних) передумов, умов для творчості; 
г) наявність суб’єктивних (особистісних якостей, знань, умінь, особливо позитивної мотивації, творчих здібностей особистості) передумов для творчості; 

д) новизна і оригінальність процесу або результату» [1, с. 174].
Причому, оригінальність і новизна – не всі характеристики творчості, оскільки обов’язковим є особистісний компонент [там само].
Значний внесок у розробку теоретичних засад механізму творчості зроблено Г. Костюком, у чиїх дослідженнях підкреслюється провідна роль «саморуху», спонтанної творчої активності у формуванні та самотворенні особистості; розкриваються такі важливі механізми саморозвитку та саморегуляції, як самооцінка, образ «Я».
Творчість перебуває у різних станах, її механізм починає працювати, коли всі складові пропорційно розвинені та взаємно підсилюють одна одну; творчість розвивається в процесах самореалізації людини; механізм творчості – універсальний; вищу насолоду, натхнення діями людина переживає не від результату роботи, а від творчого процесу, в якому народжується матеріальний предмет чи знакова система: наукова думка, художній образ тощо. 

Обдарованість охоплює такі особистісні риси людини: «мислення, волю, пам’ять, знання, переконання» [61, с. 274], а її «якісна характеристика полягає в 
характері їхнього взаємозв’язку та спрямованості, оскільки активність обдарованості знаходиться у сфері якісної динаміки властивостей особистості в її співвідношенні з конкретною діяльністю» [71, с. 118].
Ознакою обдарованості, яка виражається в «єдності особистісного «Я» та соціального, природних здібностей та необхідності розвитку їх відображає властивість особистості інтегрувати її дії щодо цілеспрямованого подолання певного протиріччя з метою виходу за межі звичайного, досягнутого, тобто це ті сили, що сприяють самореалізації» [там само, с. 124].
Обдарованість охоплює такі особистісні риси людини: «мислення, волю, пам’ять, знання, переконання» [61, с. 274], а її «якісна характеристика полягає в характері їхнього взаємозв’язку та спрямованості, оскільки активність обдарованості знаходиться у сфері якісної динаміки властивостей особистості в її співвідношенні з конкретною діяльністю» [71, с. 118].
Серед ознак обдарованої людини можна виокремити такі: 

– активність (прагнення розширити сферу своєї діяльності); 

– спрямованість (перевага певних мотивів, інтересів та переконань);
– рівень усвідомлення свого ставлення до дійсності, людей, які їх оточують. 
Ознаками обдарованості можна назвати: допитливість (відгук на проблеми навколишнього світу), здатність до розробки гіпотези, іррелевантність (логічна незалежність реакції від стимулу), гнучкість думки (здатність переключатися з однієї ідеї на іншу), оригінальність (здатність виробляти ідеї, що відрізняються від загальновизнаних поглядів), високий рівень уяви (повна відірваність відповіді від реальності при наявності логічного взаємозв’язку між стимулом і реакцією) тощо. 
Засобами навчання обдарованих дітей є дидактичний матеріал, що використовує вчитель. Він може залучати учнів до діяльності з підручником чи посібником, додатковою літературою, іншими джерелами знань (наприклад, відеоматеріалами) для організації самостійних робіт на занятті та вдома, а також для оперативного контролю за засвоєнням знань.
Сутність обдарованості по-різному трактується в науці: так, Н. Лейтес називаї її «сукупністю здібностей, які відрізняють одну людину від інших, їхню єдність» [50, с. 6]. На думку вченого, «дитяча обдарованість виявляється у схильності до праці, у гострій потребі дитини займатись певним видом діяльності. До того ж, на його переконання, розвиває не будь-яка діяльність, а лише та, у процесі якої виникають позитивні емоції» [52]. 
На думку Л. Морозової, існують два підходи до визначення поняття «обдарованість»:
1) «соціальний: більшість людей від народження однаково наділені розумом і різниця у рівні їхніх здібностей зумовлена різницею життєвих умов (Дж. Локк, К. Гельвецій)» [64, с. 10];
2) «генетичний: обдарованість – вроджене досить рідкісне явище, що успадковується від батьків і, навіть, через покоління (Ф. Гальтон, Р. Стернберг)» [там само].
Здібності як індивідуально-психічні особливості особистості розглядаються наукою в тісному зв’язку з діяльністю. Розвиваючись в процесі діяльності, здібності детермінують саму діяльність, підвищуючи її якісний рівень.
«Суперечність цих поглядів зникає, якщо вважати, що потенційна обдарованість по відношенню до різних видів діяльності є притаманною багатьом дітям, тоді як актуальну обдарованість демонструє лише їх незначна частина» [50, с. 305].
Для здійснення тієї чи іншої діяльності необхідні специфічні здібності.
У площині наукових досліджень здібності розглядаються в тісному взаємозв’язку з діяльністю, розвиваючись у процесі якої, здібності детермінують саму діяльність, роблять її набагато якіснішою. А для здійснення тієї чи іншої діяльності необхідні специфічні здібності.
Здібності – це зовсім не «одинична» ознака, вони, складають систему властивостей особистості, забезпечуючи результативність і успішність її діяльності.
              Здібності, як зазначалося вище, є загальними та індивідуальними. Вони не є якоюсь «одиничною» властивістю, вони, входячи в цілісну систему властивостей особистості, забезпечують кінцевий успіх у конкретному виді діяльності.

Загальнопедагогічні здібності є не лише передумовою успішної діяльності вихователя, але і своєрідним відображенням її структури.

Індивідуальні особливості особистості пов’язані з характеристикою професійної придатності вихователя (відповідність обраній професії, інтересів, схильностей, потреб, індивідуальних рис характеру). В процесі діяльності відбувається поступова деформація природних властивостей людини, зумовлена вимогами діяльності; проявляються ті якості фахівця, які в подальшому увійдуть у структуру його особистості. 
Обдарованість «складається з природних задатків і здібностей, спрямованості інтересів, загального інтелекту, швидкість засвоєння нової інформації, допитливості, бажання створювати щось нове, наполегливості, цілеспрямованості, працьовитості; зі швидкого оволодіння вміннями, навичками, майстерністю виконання певних дій; здібності до реалізації власних стратегій та тактик вирішення різних проблем, завдань, пошук виходу зі складних, нестандартних, екстремальних ситуацій» [61, с. 269].  
Обдарованість охоплює такі особистісні риси людини: «мислення, волю, пам’ять, знання, переконання» [там само, с. 274], а її «якісна характеристика полягає в характері їхнього взаємозв’язку та спрямованості, оскільки активність обдарованості знаходиться у сфері якісної динаміки властивостей особистості в її співвідношенні з конкретною діяльністю» [71, с. 118]. 

Природні задатки і здібності, загальний інтелект, швидкість засвоєння нової інформації, допитливості, бажання створювати щось нове, наполегливість, цілеспрямованість, працьовитість, швидке оволодіння вміннями, навичками та майстерністю виконання певних дій, «здібності до реалізації власних стратегій і тактик вирішення різних проблем, завдань, пошук виходу зі складних, нестандартних, екстремальних ситуацій» [61, с. 269] – і складають обдарованість.
На думку вчених, найважливішими здібностями й уміннями, які необхідно 
розвивати, є: здатність до ризику; дивергентне мислення; гнучкість у мисленні й діях; швидкість мислення; здатність висловлювати оригінальні ідеї, винаходити що-небудь нове; багата уява; сприйняття неоднозначних речей; високі естетичні цінності. 
Кожна людина має певні здібності, але не кожна їх повністю розвиває, оскільки, можливо, вони не були розкриті в дитячі роки й батьки, вихователі, вчителі не приділили цьому належної уваги. 
Розвиток учителем здібностей молодших школярів – значить «безперервний, цілеспрямований процес актуалізації задатків, здібностей, формування професійної самосвідомості, творчого підходу до вирішення поставлених завдань, розвитку творчого мислення. Сучасні умови – це реальна єдність старого й нового. Щоб творити нове, потрібен глибокий об’єктивний аналіз старого, а об’єктивність завжди вимагає різнобічного, зваженого підходу до оцінки будь-якого соціального явища» [38, с. 12]. 

На думку вченого Б. Теплова, в понятті «здібність» поєднуються три основні ознаки: 

– індивідуально-психологічні особливості, що відрізняють однієї людини від іншого (ніхто не стане говорити про здібності, там де справа йде про властивості, у відношенні яких усі люди рівні);

– індивідуальні особливості, пов’язані з успішністю виконання певної діяльності або багатьох видів діяльності; Такі властивості, як наприклад, запальність, млявість, повільність, що безсумнівно є індивідуальними особливостями деяких людей, – звичайно не називаються здібностями, тому що не розглядаються як умови успішності виконання будь-якого виду діяльності; 
– поняття «здібність» не зводиться до тих знань, навичок чи умінь, які вже вироблені в даної людини (нерідко буває, що педагог не вдоволений роботою учня хоча він виявляє знання не менші, ніж дехто з його товаришів, успіхи яких тішать самого педагога; своє невдоволення педагог мотивує тим, що цей учень працює недостатньо; при гарній роботі учень, «приймаючи до уваги його поради», міг би мати набагато більше знань. За словами вченого, здібність за 
самою своєю сутністю – це динамічне поняття. Здібність існує лише в русі, лише в розвитку [101, с. 684]. 
Ознакою обдарованості, яка виражається в «єдності особистісного «Я» та соціального, природних здібностей та необхідності розвитку їх відображає властивість особистості інтегрувати її дії щодо цілеспрямованого подолання певного протиріччя з метою виходу за межі звичайного, досягнутого, тобто це ті сили, що сприяють самореалізації» [71, с. 124].
Обдарована особистість, має вищий ступінь розвитку, підготовленості до конкретних видів діяльності, до життя в цілому, до зміни стилів поведінки, до пошуків виходу з кризових станів, до найбільш конструктивної, раціональної поведінки в так званих, граничних станах.

Ознаками обдарованості можна назвати: допитливість (відгук на проблеми навколишнього світу), здатність до розробки гіпотези, іррелевантність (логічна незалежність реакції від стимулу), гнучкість думки (здатність переключатися з однієї ідеї на іншу), оригінальність (здатність виробляти ідеї, що відрізняються від загальновизнаних поглядів), високий рівень уяви (повна відірваність відповіді від реальності при наявності логічного взаємозв’язку між стимулом і реакцією) тощо. 
На думку українських учених В. Моляко та О. Музики, «біологічними передумовами обдарованості є: задатки – вроджені анатомо-фізіологічні ознаки (особливості) людини, що зумовлюють розвиток здібностей; здібності – індивідуальні якості особистості, що виявляються в певній діяльності та забезпечують успіх саме в цій діяльності; схильності – емоційне ставлення до  
до конкретної діяльності, потребі у її виконанні, бажанні виконувати її успішно» [35, с. 270]. 
На думку вчених, найважливішими здібностями й уміннями, які треба розвивати, є: здатність до ризику; дивергентне мислення; гнучкість у мисленні та діях; швидкість мислення; здатність висловлювати оригінальні ідеї, винаходити що-небудь нове; багата уява; сприйняття неоднозначних речей; високі естетичні цінності. 

Природні здібності учнів молодших класів можуть розвиватися й удосконалюватися в процесі їхньої пізнавальної діяльності. Прояв обдарованості забезпечується розвитком уяви як внутрішнього механізму. 
Креативні продукти обдарованої особистості можуть бути різноманітними:
це – і неординарне вирішення проблеми в будь-якій сфері, якась новація, новий підхід до вирішення соціальних чи освітніх проблем. Креативність – це, по суті, різні форми прояву інтелектуальних здібностей і дорослої людини, й дитини, адже робота інтелекту має пряме відношення до успішності вирішення певних проблемних ситуацій (за рахунок нових підходів до бачення проблеми, прийняття оригінальних рішень тощо). 
У понятті «здібність» поєднуються три основні ознаки: 

– індивідуально-психологічні особливості, що відрізняють однієї людини від іншого (ніхто не стане говорити про здібності, там де справа йде про властивості, у відношенні яких усі люди рівні);

– індивідуальні особливості, пов’язані з успішністю виконання певної діяльності або багатьох видів діяльності; запальність, млявість, повільність, що безсумнівно є індивідуальними особливостями деяких людей, – звичайно не називаються здібностями, тому що не розглядаються як умови успішності виконання будь-якого виду діяльності.
Як зазначає Б. Теплов, здібності – це «індивідуально-психологічні особливості, що відрізняють одну людину від іншої й мають відношення до успішності виконання діяльності чи декількох діяльностей і не мають відношення до знань, умінь та навичок» [101, с. 135].
Творчі здібності забезпечують успіх у процесі створення чогось нового, оригінального, раніше невідомого.
На думку Л. Венгера, здібності – це «орієнтирні дії, умови успішного оволодіння діяльністю шляхом вирішення нових завдань. Він припускає, що за випадками видатного розвитку певних здібностей стоять особливі форми орієнтирних дій, які мають дещо іншу структуру, ніж при звичайному розвитку цих здібностей, або високий рівень володіння тими формами, які не властиві всім людям, що виконують даний вид діяльності.
Про здібності особистості найчастіше судять за її продуктивністю, але вони залежать не лише від вроджених задатків, а й від ряду інших чинників, перш за все від розвитку відповідної системи операцій та вмінь, способів дії в певній конкретній сфері. Рівень розвитку операцій, умінь та навичок залежить від виховання та навчання, тому нерідко трапляється, що люди більш обдаровані, досягають менших результатів і їхня продуктивність є невеликою, а менш обдаровані, але краще навчені, в яких окрім цього, сформовані відповідні вольові якості, досягають більших результатів» [24, с. 358–359].
Як засвідчив аналіз науковоих і теоретичних джерел, «обдарованість – це не лише своєрідне поєднання здібностей людини, а й сукупність її особистісних характеристик» (Л. Слободянюк [94]). 
На думку Н. Завгородньої, «сучасні підходи до визначення поняття «обдарованість» можна узальнити до розуміння сутності обдарованості, визначає поняття обдарованість як індивідуальний когнітивний, особистісний та мотиваційний потенціал, що дозволяє особистості досягти високих результатів в одній або кількох галузях; єдність різноманітних здібностей, що забезпечує найуспішніше виконання поставлених завдань» [31, с. 9].
Обдарованість, як стверджують О. Антонова та Ю. Клименюк, «можна визначити як підвищений рівень розвитку однієї чи кількох здібностей людини, на основі яких з’являється можливість досягати високих результатів у соціально значущих видах діяльності. Теоретичний аналіз проблеми свідчить, що обдарованість розглядали найчастіше з точки зору феноменології, як виявлену індивідуальну властивість психіки дитини у контексті природних задатків, схильностей, здібностей з дослідження психічних процесів (інтелектуальна, творча обдарованість)» [3, с. 29].

Як зазначалося вище, в сучасній психологічній науці як «базову характеристику обдарованості було виділено творчу активність людини, прояви творчої природи психіки та її розвитку. З цього погляду обдарованість – це: 
1) системна властивість психіки, яка виникає в результаті пізнавальної або іншої діяльної взаємодії між індивідом і освітнім середовищем; 
2) властивість психіки, що розвивається, для вияву й розвитку якої необхідні не тільки наявність природних задатків, а й відповідне розвивальне, освітнє середовище, зокрема, відповідні види діяльності; 
3) індивідуальна характеристика пізнавального, емоційного й особистісного розвитку учня, що проявляється в індивідуальносвоєрідному поєднанні властивостей пізнавальної, емоційної та особистісної сфер свідомості даного індивіда, яке забезпечує можливість досягнення ним найвищих результатів розвитку здібностей у соціально значущих видах діяльності» [102, с. 9].
На думку дослідників [55, с. 247–256; 92, с. 81] «здібності – це своєрідні властивості людини, її інтелекту, що виявляються в навчальній, трудовій, особливо науковій та іншій діяльності, і є необхідною умовою її успіху. Здібності людини спираються на наявні у неї знання, вміння та навички, системи тимчасових нервових зв'язків, що є засадовими стосовно них; вони формуються й розвиваються у процесі набуття людиною нових знань, умінь і навичок»

Але не можна ототожнювати здібності зі знаннями, вміннями та навичками. 
«Здібності – це такі психологічні особливості людини, від яких залежить оволодіння знаннями, вміннями та навичками, але які самі по собі не зводяться до них. Здібності людини є лише можливістю для оволодіння знаннями, вміннями, навичками. А те, чи перетворяться ці можливості на дійсність, залежатиме від багатьох чинників: форм і методів навчання та виховання, сімейних умов тощо» [55, с. 247–249; 92, с. 107–108].
Загалом, здібності – це ті «індивідуально-психологічні особливості людини як умова успішного здійснення певної діяльності визначають відмінності в оволодінні необхідними для неї знаннями, вміннями, навичками» [37, с. 107–110]. 
Кожна здібність є синтетичною характеристик, ознакою людини, що охоплює низку загальних і часткових властивостей у певному поєднанні їх.
«Структура синтетичної сукупності психічних якостей, що тлумачаться як здібності, визначається конкретною діяльністю і різняться за видами діяльності.
На основі конкретно-психологічних характеристик здібностей, можна виокремити більш загальні (відповідають не одному, а багатьом видам діяльності) та спеціальні (відповідають більш вузьким вимогам певної діяльності) якості, які не слід протиставляти» [55, с. 250].
Здібності – це не лише пізнавальні, але й емоційні властивості. «Існує також тісний взаємозв’язок здібностей і вольових якостей – ініціативності, рішучості, наполегливості, вміння володіти собою, переборювати труднощі [26, с. 293]. Отже, здібності не можна розглядати просто як властивість. 
Це – своєрідне й відносно стійке поєднання психічних властивостей людини, що зумовлює можливість успішного виконання нею певної діяльності. Недостатня розвиненість окремих властивостей може компенсуватися [37; 55, с. 250; 92, с. 108].
Поняття «інтелект» (лат. intellectus – розум, розсудок, пізнання, розуміння) – це «розумові здібності людини і означає здатність орієнтуватися в навколишньому середовищі, адекватно його відображати й перетворювати, мислити, навчатися, пізнавати світ і переймати соціальний досвід; спроможність розв'язувати завдання, приймати рішення, розумно діяти, передбачати» [23, с. 146]; це – «глобальна здатність розумно діяти, раціонально мислити і добре справлятися з життєвими обставинами”, „успішно мірятися силою з навколишнім світом» [3, с. 17].
До структури інтелекту входять сприймання і запам’ятовування, мислення й мовлення тощо. «Розвиток інтелекту залежить від природних задатків, можливостей мозку й від соціальних факторів – активної діяльності, життєвого досвіду» (С. Гончаренко [23, с. 146]).
Вираженням найрозвинутішої «форми» інтелекту є «спрямоване проблемне мислення. Воно створює нове знання для освоєння навколишнього світу. Проблемне мислення призводить до значного розширення горизонтів пізнання» [70, с. 387]. 
У початковій школі доцільно говорити про універсальний інтелект учня.
1.2. Зміст і структура обдарованості учнів молодших класів
Структура обдарованості ґрунтується на «природних здібностях, загальному інтелекті, спрямованості інтересів, швидкості засвоєння нової інформації, допитливості, наполегливості, цілеспрямованості, працьовитості, бажанні створювати щось нове, швидкому оволодінні навичками та вміннями, майстерністю виконання певних дій; здатності до реалізації власних стратегій і тактики вирішення різних завдань, пошуку виходу зі складних нестандартних, екстремальних ситуацій» [61, с. 181].

Загалом, в педагогіці серед головних властивості обдарованої особистості виокремлюють: вміння бачити проблему; гнучкість, самостійність критичного та творчого мислення; здатність виявляти суперечності й шукати щляхи для усунення їх; уміння переносити знання і досвід у нові ситуації; альтернативність у пошуку нових рішень; сміливість і швидкість думки; схильність до ризику; здатність до генерування нових ідей; фантазію; багату уяву.
На думку, О. Кульчицької, «обдарованість – це явище складне, комплексне, яке охоплює набір когнітивних, сенсорних та особистісних якостей людини. Поняття обдарованості містить такі основні компоненти: високий інтелектуальний рівень, здатність людини до творчості та наполегливість, яка становить основну якість особистості, своєрідний «сплав» бажання досягти успіху, емоційну захопленість справою та інтерес до тієї галузі знань, якою займається людина» [48, c. 7].

Серед зарубіжних концепцій обдарованості найбільшої популярності набула ідея, розроблена відомим американським вченим Дж. Рензуллі згідно з якою «обдарованість визначають три основних компоненти: пізнавальна мотивація; достатньо високий рівень інтелектуального розвитку; здатність до творчості (креативність)» [85, с. 20]. 
Дж. Рензуллі, який пропонує вважати обдарованим не тільки того, хто за трьома основними компонентами перевершує однолітків, а й того, хто демонструє високий рівень хоча б за одним з них [73, с. 6]. 
Як стверджує О. Матюшкін «існують п’ять основних чинників, що становлять єдину інтегральну структуру обдарованості: домінуюча роль пізнавальної мотивації; дослідницька творча активність, яка виявляється у відкритті нового, постановці та розв’язанні проблем; досягнення оригінальних методів розв’язання проблем; можливість прогнозувати й передбачати; здібність до створення ідеальних еталонів, які допомагають формуванню високих естетичних, моральних та інтелектуальних оцінок» [57, с. 23].
Дослідник А. Танненбаум запропонував «п’ятифакторну модель», яка охоплює «5 взаємопов’язаних умов, що враховують зовнішні і внутрішні чинники: загальні здібності; спеціальні здібності у конкретній галузі діяльності; спеціальні характеристики неінтелектуального характеру, що характеризують певну сферу спеціальних здібностей (особистісні, вольові); сприятливе середовище, яке стимулює розвиток цих здібностей (сім’я, школа та інше); випадкові фактори (талан, везіння)» [87, с. 8].
Обдарованість – це особлива своєрідна система, як складається з таких компонентів: 
1) біофізіологічний – анатомофізіологічні особливості (задатки); 
2) сенсорно-перцептивні блоки, що характеризуються підвищеною чутливістю; 
3) інтелектуальні здібності, що дозволяють оцінювати нові ситуації й розв’язувати нові проблеми; 
4) емоційно-вольові структури, що передбачають тривалі домінантні орієнтації; 
5) високий рівень продукування нових образів, фантазія, уява тощо [102, с. 301–324].
Українська дослідниця О. Антонова [6, с. 229–231] запропонувала «модель обдарованості як системи, що охоплює такі складники: 
1) ядро обдарованості: 
– здібності на рівні вищому за середній – як сукупність індивідуально-психологічних особливостей, що є умовою успішної, високоякісної діяльності, 
виконуваної людиною в певній сфері, що зумовлює різницю в динаміці оволодіння необхідними знаннями, вміннями та навичками; 
– креативність – як здатність до творчого пошуку, нестандартного розв’язання задач, що характеризується цілим рядом параметрів (дивергентне мислення, вміння бачити проблему, здатність генерувати нові, оригінальні ідеї, відчуття витонченості організації ідей, здатність до синтезу та аналізу, швидкість мислення, розвинута інтуїція, здатність до ризику, гнучкість у мисленні та діях); 
– спрямованість особистості до певного виду діяльності – як бажання працювати саме у цій сфері, отримання задоволення від діяльності, потреба постійно повертатися до неї;

2) чинники, що впливають на рівень прояву основних компонентів ядра обдарованості: 
– (біофізіологічні, анатомо-фізіологічні особливості організму (задатки)) які є передумовою розвитку відповідних здібностей; середовище – стимулююче оточення, що відповідає розвитку відповідних здібностей (родина, школа, держава тощо); 
– виховні впливи – цілеспрямований розвиток здібностей та обдарувань за умови єдності в діяльності сім’ї, загальноосвітнього закладу, позашкільних закладів освіти; 
– досвід виконуваної діяльності – включення людини у різні види діяльності щодо оволодіння суспільним досвідом і вміле стимулювання її активності у цій діяльності, що здатне здійснити дієвий розвиток її потенційних можливостей; 
– особливості емоційновольової сфери, які проявляються в наполегливості щодо виконання завдань, у прагненні до змагань, упевненості у своїх силах і здібностях, повазі до інших емпатійному ставленні до людей, толерантності щодо особливостей інших людей, схильності до самоаналізу, в толерантному ставленні
до критики, готовності поділитися речами та ідеями, незалежності в мисленні й поведінці, почутті гумору; 
– наявність системи цінностей, що відображається у реалістичній «Я» – концепції, внутрішній мотивації, яка зумовлюється ціннісними змістами індивідуальної свідомості, автономністю, змістами індивідуальної свідомості, автономністю самодостатністю, незалежністю від ситуативних чинників спрямованістю у майбутнє; 
– випадковість – опинитися у потрібному місці у потрібний час, зустріч зі своїм вчителем [6, с. 229–231].
На думку дослідниці Л. Попової, «для прояву, розвитку й реалізації обдарованості істотне значення має те, в яких культурноосвітніх умовах живе дитина, якою є емоційна атмосфера найближчого оточення, чи є спеціальні навчальні програми. Вагомого значення набуває і матеріальне забезпечення середовища, тобто якість харчування, екологічні характеристики оточення, а також суспільний запит на видатні досягнення» [77, с. 4–6]. 
Тому компонентами моделі середовища учена називає такі:
– «держава, основним завданням політики якої є пошук, навчання, виховання обдарованих дітей та молоді, стимулювання творчої праці, захист талантів; 
– родина, яка відіграє принципову роль для розвитку обдарованості: визнаючи високу цінність освіти (зразком є самі батьки); виявляє підвищену увагу до дитини порівняно з іншими сім’ями (дуже часто у надзвичайно обдарованих дітей батьки літнього віку, для яких дитина єдиний сенс життя. Ще частіше надзвичайно обдаровані діти – єдині діти у родині); у багатьох випадках саме батьки починають навчати обдаровану дитину, і досить часто хто-небудь з них на довгі роки стає справжнім наставником (ментором); певна дитиноцентричність сім’ї, фанатичне бажання батьків розвинути здібності дитини має у деяких випадках і негативні наслідки» [там само]. До структури здібностей входять: задатки, знання, вміння, навички, «а рівнем розвитку здібностей розрізняють обдарованість, талант, геніальність [26, с. 293]. 
За діапазоном прояву вирізняють загальні та спеціальні здібності, за рівнем виявлення – репродуктивні та творчі [26, с. 292; 37, с. 99; 55, с. 256]. 
Креативний компонент інтелектуальної обдарованості. 

Дослідники Дж. Гилфорд і Е. Торранс виокремили чотири критерії креативності. «Продуктивність або швидкість, – здатність до продукування максимального числа ідей. Цей показник не є специфічним для творчості, однак кількість ідей, зумовлює множинність можливостей для вибору з більш оригінальних. Гнучкість – здатність легко переходити від явищ одного класу до іншого, часто віддалених за змістом один від одного. Протилежну якість називають інертністю мислення. Оригінальність – один з основних показників креативності, це здатність висувати нові, несподівані ідеї, що відрізняються від широко відомих, загальноприйнятих, банальних. Інший показник креативності позначається терміном «розробленість». Творці можуть бути умовно поділені на дві великі групи: одні вміють краще продукувати оригінальні ідеї, інші – детально, творчо розробляти існуючі. Ці варіанти творчої діяльності фахівцями не піддаються ранжуванню, вважається, що це просто різні способи реалізації творчої особистості» [86, с. 26].
Характериситку креативності як компонента обдарованості учнів молоших класів можна відобразити таким чином: 

- здатність виявляти безліч дивних властивостей у різних предметах, постійно ставити запитання;

- широка сфера інтересів у різних галузях;

- схильність до збирання колекції незвичайних речей;

- здатність генерувати велику кількість ідей, варіантів рішення задач, застосовуючи при цьому незвичайні, нестандартні, найчастіше навіть унікальні прийоми і методи; 
- здатність бути нестриманми, радикальними, впертими, надзвичайно завзятими, особливо при відстоюванні власної думки;
- схильність до ризикованих дій, навіть до пригод, до отримування нових несподіваних і раніше невідомих вражень; 

- здатність цікавитися різними інтелектуальними іграми, легко занурюватися у фантазії, мрії, роздуми, уяву; 

- часте вживання висловів: «Цікаво, а що було б, якщо...», чи «Що буде, якщо ми змінимо...»; 

- «здатність маніпулювати ідеями, легко їх видозмінювати, адаптуючи до інших умов, модифікуючи свої оригінальні чи чужі думки; 

- здатність демонструвати живий, дотепний (інколи – ексцентричний) гумор, бачити смішне у звичайних предметах і ситуаціях, що іншим не здаються смішними; 

- схильність до нестандартної поведінки;

- готовність до ірраціональних вчинків; 

- здатність демонструвати протиріччя своєї натури; 

- здатність до емоційності й чуттєвості;

- схильність до проведення самостійних естетичних дослідів (у живописі, літературі, музиці); 

- можливість безладдя, хаос у власному оточенні, незацікавлення деталями які неважливими; 

- здатність виявляти себе як нонконформісти, індивідуалісти; 

- здатність протиставляти себе більшості; 

- здатність будь-які категоричні твердження піддавати власному конструктивному аналізу перевірці те загальновизнане критичному перегляду; 

- сміливість розуму;

- здатність слідувати своїй інтуїції» [49, с. 111–112].

На думку науковців, однією з основних якостей особистості є особистісна спрямованість. Так, Н. Кузьміна в межах акмеологічного підходу вважає, що особистісна спрямованість є одним із найважливіших суб’єктивних чинників досягнення вершин у професійній діяльності. 
           Особистісно-мотиваційний компонент інтелектуальної обдарованості. передбачає, що в центрі освітнього процесу знаходиться сам учень, його мотиви, інтереси, нахили, цілі, особистісні якості, психологічний склад, тобто особистість учня молодших класів. Цей компонент забезпечує виявлення особистісного прояву учнів в різних навчальних ситуаціях, він є одним з важливих складників процесу формування творчих здібностей молодших школярів.
Особистісно-мотиваційний компонент процесу формування творчих здібностей визначається сукупністю явищ, мотивів, які спонукають молодших школярів до самостійної роботи, самоосвіти, самовиховання відповідно до внутрішніх потреб і зовнішніх умов, які набувають особистісної значущості.
«Мотиви, що надають діяльності особистого сенсу, мають таку саму детермінацію, як і будь-яке психічне відображення – отже, можуть бути керованими» [54, с. 346]. 
У структурі особистості мотивація у відіграє особливу роль. Загалом, виокремлюють такі види мотивації: 
1) внутрішню, пов’язану з почуттями, інтересами, переконаннями та 
2) зовнішню, пов’язану зі стимулами формування й розвитку мотиву. 

На думку В. Александрової, «об’єднання свідомості та підсвідомості через духовність дозволяє особистості досягти надзвичайної сили натхнення, піднятися на вершину творчості» [2, с. 45]. 
Аксіологічний компонент інтелектуальної обдарованості віображає цінність, яку мають нові знання, пізнання загалом для молодшого школяра.

Цінності тлумачать як:

– «поняття, за допомогою якого характеризують соціально-історичне значення для суспільства й особистісний зміст для людини визначених явищ дійсності» [96, с. 265]; 
– «духовне формоутворення, що існує через моральні та естетичні категорії теоретичної системи, утопічні образи, суспільні ідеали тощо і є критерієм оцінювання дійсності людиною та джерела системоутворювальної основи людського діяння» [107, с. 651–652].
Особистісно-мотиваційний компонент інтелектуальної обдарованості. передбачає, що в центрі освітнього процесу знаходиться сам учень, його мотиви, інтереси, нахили, цілі, особистісні якості, психологічний склад, тобто особистість учня молодших класів. Цей компонент забезпечує виявлення особистісного прояву учнів в різних навчальних ситуаціях, він є одним з важливих складників процесу формування творчих здібностей молодших школярів.
Особистісно-мотиваційний компонент процесу формування творчих здібностей визначається сукупністю явищ, мотивів, які спонукають молодших школярів до самостійної роботи, самоосвіти, самовиховання відповідно до внутрішніх потреб і зовнішніх умов, які набувають особистісної значущості.
«Мотиви, що надають діяльності особистого сенсу, мають таку саму детермінацію, як і будь-яке психічне відображення – отже, можуть бути керованими» [54, с. 346]. 
У структурі особистості мотивація відіграє особливу роль. Загалом, виокремлюють такі види мотивації: 
1) внутрішню, пов’язану з почуттями, інтересами, переконаннями та 
2) зовнішню, пов’язану зі стимулами формування й розвитку мотиву. 

На думку В. Александрової, «об’єднання свідомості та підсвідомості через духовність дозволяє особистості досягти надзвичайної сили натхнення, піднятися на вершину творчості» [2, с. 45]. 
Аксіологічний компонент інтелектуальної обдарованості віображає цінність, яку мають нові знання, пізнання загалом для молодшого школяра.

Цінності тлумачать як:

– «поняття, за допомогою якого характеризують соціально-історичне значення для суспільства й особистісний зміст для людини визначених явищ дійсності» [96, с. 265]; 
– «духовне формоутворення, що існує через моральні та естетичні категорії теоретичної системи, утопічні образи, суспільні ідеали тощо і є критерієм оцінювання дійсності людиною та джерела системоутворювальної основи людського діяння» [107, с. 651–652].
Когнітивний компонент характеризується наявністю «здібностей, рівень розвитку яких сягає вищого за середній рівнів. Для успішного виконання будь-якої діяльності необхідний комплекс особливих, специфічних властивостей – здібностей, які допомагають людині досягати певних результатів у конкретному виді діяльності. Для обдарованості характерним є розвиток здібностей вище за середній рівень» [86, с. 29].
У цьому контексті важливим є те, що здібності – це «своєрідні властивості людини, її інтелекту, що виявляються в навчальній, трудовій, особливо науковій та іншій діяльності, і є необхідною умовою її успіху. Здібності людини спираються на наявні у неї знання, вміння та навички, системи тимчасових нервових зв’язків, що є засадовими стосовно них; вони формуються й розвиваються у процесі набуття людиною нових знань, умінь і навичок» [92, с. 81]. 
Проте, «здібності не можна ототожнювати із знаннями, вміннями та навичками. Здібності – це такі психологічні особливості людини, від яких залежить оволодіння знаннями, вміннями та навичками, але які самі по собі не зводяться до них» [55, с. 247–249], адже «дібності людини є лише можливістю для оволодіння знаннями, вміннями, навичками. А те, чи перетворяться ці можливості на дійсність, залежатиме від багатьох чинників: форм і методів навчання та виховання, сімейних умов тощо» [92, с. 107–108].

Як бачимо, «між здібностями та знаннями існує нерозривний зв’язок, оскільки здібності залежать від знань, визначають якість і швидкість оволодіння ними. Загалом, здібності виявляються не в наявності знань, умінь і навичок, а в динаміці оволодіння ними, тобто в тому, наскільки за однакових умов людина швидко, глибоко, легко і міцно опановує знання та вміння. Здібності – це індивідуальнопсихологічні особливості особистості, які є умовою успішного здійснення певної діяльності, визначають відмінності в оволодінні необхідними для неї знаннями, вміннями та навичками» [37, с. 107–110].
Своєрідним результатом розвитку здібностей кожної людини є властиві їй індивідуальні особливості, в тому числі – інтелектуальні. 
Розвиток мисленнєво-мовленнєвого компонента інтелектуальної обдарованості молодших школярів забезпечується кращим розумінням специфіки різних видів пізнавальної діяльності на уроках. 
Як зауважує О. Тихомиров, мислення – це «процес, пізнавальна діяльність, продукти якої мають узагальнений, опосередкований характер відбиття дійсності» [104, с. 16].
У площині психологічних розвідок називають такі головні типи мислення: 

1) словесно-логічне (властиво тільки людині); 

2) наочно-образне;

3) наочно-діяльне;  

На думку психологів усі типи мислення можна підвести під «парну» класифікацію, а саме:

– теоретичне (наукове) і практичне мислення; 

– реалістичне й артистичне (бажане) мислення; 

–  продуктивне й репродуктивне мислення; 

– інтуїтивне й аналітичне (логічне) мислення.
«Мислення як один із механізмів творчості має три зони активності мислення: 
1) мислення асоціаціями; 
2) мислення аналогами;

3) мислення сутностями» (В. Клименко [39, с. 360]). 

За словами О. Бандурки, мислення буває таких видів: «образно-дієве (спирається на безпосереднє сприйняття предмета), наочно-образне (спирається на уявлення й образи), словесно-логічне (спирається на логічні операції з поняттями)» [8, с. 64].
У наукових дослідженнях і саму творчість часто визначають як «мислення в його вищій формі, яке проявляється як уява і яке виходить за межі відомих способів вирішення виниклого завдання» [93, с. 142].
Діяльнісний компонент інтелектуальної обдарованості. 
У контексті загально-психологічному тлумаченні спрямованість особистості визначається як сукупність стійких мотивів, які орієнтують її діяльність, характеризуються мотивів, які орієнтують її діяльність. 
«Інтелект кожної окремої людини є індивідуальною системою його розумових здібностей і виражається в діяльності, точніше, в уміннях, які відображаються в діяльності. За діяльністю, а за певних умов за її наслідками можна судити про інтелектуальні здібності і протікання розумових процесів у людини. Однак рівень окремих здібностей особистості ще не засвідчує рівень її інтелектуального розвитку в цілому» [70, с. 387]. 
На думку Н. Завгородньої, «інтелектуальні (розумові) здібності – це «здатність ефективно виконувати інтелектуальну роботу, яка потребує тривалої пізнавальної напруги. Це потребує інтенсивної уваги до об’єктів спостереження, запам’ятовування, аналізу і синтезу, узагальнення тощо. Розвиток здібностей у контексті організації розумової діяльності означає виконання різних видів праці з дотриманням умов, що можуть забезпечити максимальну її продуктивність при найменшій затраті енергії» [31, с. 9].
Характерними ознаками прояву інтелектуальних здібностей школярів, у тому ислі – молодших (ззідно з методикою Кафа та Хаана [97]) є: «здатність учня швидко і легко й засвоювати нові знання; уміння логічно міркувати; швидко встановлювати зв’язок між подіями, причиною і наслідком; здатність вирішувати складні задачі, що потребують розумових зусиль; швидко запам’ятовувати прочитане або почуте, раціонально витрачаючи на це час; здатність використовувати знання в практичних повсякденних ситуаціях; наявність почуття здорового глузду; висока ерудованість; значний запас слів; здатність, вільно висловлюватися; оригінальне мислення; здатність до нестандартних рішень; зацікавленість читанням; випереджальний розвиток у навчанні; схильність до формулювання великої кількості запитань; спостережливість; здатність ефективно сприймати інформацію, швидко реагувати на все нове» [там само, с. 14].
Здібності «формуються і розвиваються тільки в діяльності. Творчі здібності розвиваються в діяльності, яка вимагає творчості, тобто у творчій діяльності» [33, с. 18]. 
Схематичне відображення структури інтелектуальної обдарованості учня молодших класів представлено на рисунку 1.1.
[image: image1.wmf]До 

…

Після 

…

0,00%

10,00%

20,00%

30,00%

40,00%

50,00%

1

-

й рівень: 

впізнавання

2

-

й рівень: 

відтворення

3

-

й рівень: 

застосування

4

-

й рівень: 

творчість

5,1%

46,3%

28,2%

20,4%

0,6%

2,7%

45,4%

51,3%

[image: image2.wmf]До 

…

Після 

…

0,00%

10,00%

20,00%

30,00%

40,00%

50,00%

1

-

й рівень: 

впізнавання

2

-

й рівень: 

відтворення

3

-

й рівень: 

застосування

4

-

й рівень: 

творчість

5,1%

46,3%

28,2%

20,4%

0,6%

2,7%

45,4%

51,3%

[image: image3.emf] 

в

с

н

0

5

10

15

20

25

30

35

40

45

50

55

60

Показники групи Е за 

результатами 

констатувального 

експерименту

Показники групи К за 

результатами 

констатувального 

експерименту

Показники групи Е за 

результатами 

формувального 

експерименту

Показники групи К за 

результатами 

формувального 

експерименту

12,3

10,2

37

10,6

47,2

54,3

57,5

56,3

40,5

35,5

5,5

33,1

%

високий середній низький


Рисунок 1.1. Структура інтелектуальної обдарованості учня молодших класів
Отже, до структури інтелектуальної обдарованості учня молодших класів належать такі компоненти: креативний, особистісно-мотиваційний, аксіологічний, когнітивний, мисленнєво-мовленнєвий, діяльнісний.
Високого рівня інтелектуальної компетентності людина може досягти тільки в тому разі, якщо вона спроможна змоделювати комплекс прийомів для розв’язування творчих завдань і вирішення певних життєвих проблем, використовуючи при цьому всі потенційні можливості власного мислення. 
Розвиток усіх окреслених вище компонентів інтелектуальної обдарованості учня молодших класів зміцнює засади для оволодіння новими знаннями, підвищує рівень сформованості творчого потенціалу.
1.3. Види інтелектуальної обдарованості учнів молодших класів
Учений Ґ. Гарднер [44, 244] виокремив такі типи (аспекти) інтелекту: 
1) вербально-лінгвістичний інтелект – охоплює здатність до читання, мовлення, слух, письмо; кожне з цих занять може бути схарактеризоване якісно і кількісно; інструмент вивчення: аналіз вимови звуків, граматики, знання мов, письма, письмових текстів, у тому числі літературних, коментарів, статей, розмов, діалогів, дискусій;
2) логіко-математичний інтелект – використовує логічне й абстрактне мислення і математичні здібності, а також уміння давати кількісні оцінки й упорядковувати структури; інструмент вивчення: побудова причинно-наслідкових зв’язків, дедуктивна й індуктивна логіка, аналіз фактів, нагромадження різної інформації, організація й упорядкування даних, баз даних, послідовностей, таблиць і схем, побудова доказів, висновків, суджень, оцінок і тверджень; 

3) візуально-просторовий інтелект – вміщує уміння фіксувати і створювати образи у мозку, розташовувати їх, орієнтуватися у просторі, візуалізувати; інструмент вивчення: малюнок, начерк, картина, конструювання і рішення просторових головоломок, аналіз побаченого, снів, фільмів;
4) тактильно-кінестетичний інтелект являє собою форму пізнання реальності через відчуття і різні форми руху й тілесного контакту; інструмент вивчення: фізична активність (спорт, дії), змагання, відчуття при тактильних взаємодіях, практика у формах мистецтва (постановка сцен, п’єс), участь у реальних діях; здатність використовувати своє тіло для вираження емоцій, створення нового предмета, відчуття чи знань; 

5) музично-ритмічний інтелект передбачає здатність до аналізу звукових послідовностей, різних музичних форм, поняття мелодії, ритму, тону, тембру, гучності, темпу; інструмент вивчення: сприйняття різних звуків, їхнє розпізнавання, у тому числі музики, способу і характеру її виконання – жанри; 

6) міжособистісно-соціальний (інтерперсональний) інтелект зумовлений взаємодією, комунікацією, звертанням, розумінням, симпатією, співчуттям, турботою; інструмент вивчення: уміння спілкуватися, розмовляти, сміятися, кричати, зустрічатися, вітати, бути в юрбі, здатність до спільних дій, бажання бути чи не бути лідером, співпрацювати при вирішенні проблем, мати харизму, бажання бути ведучим чи відомим;
7) внутрішньособистісний, інтроспективний (інтраперсональний) інтелект – характеризує бажання чи здатність залишатися наодинці із собою, бути на самоті, медитувати, міркувати, діяти, самостійно визначати мету, вирішувати свої проблеми, мріяти, писати, фантазувати, грати, розмовляти із самим собою, перевіряти самого себе, бачити себе зі сторони; самооцінка, уміння перевіряти і знати свої відчуття; 

8) натуралістичний інтелект тісно пов'язаний із фізичним світом, визначає здатність здійснювати якісний аналіз явищ зовнішнього матеріального середовища і продуктивно ним користуватися в процесі різних дій (полювання, господарювання), у природничих науках (біологія, фізика тощо) [44, с. 243].
Як зазначає дослідник, «кожний із цих інтелектів має власні системи програмування (навчання), обробки інформації (мислення, рішення проблем), збереження даних (пам’ять). Він також відмічає, їх цілковиту автономність, хоча і не заперечує необхідність взаємодії, однак частіше на рівні глибокої підсвідомості, ніж свідомо» [там само, с. 245]. 

Вербально-лінгвістичний інтелект – це здатність ефективно застосовувати слова в усній (або в письмовій формі. 
Учні, які володіють високим рівнем вербально-лінгвістичного інтелекту, мають такі характерні ознаки:

- полюбляють читати, писати, розповідати історії та насолоджується грою у словесні ігри; 

- точно та легко вимовляють слова; 
- з задоволенням виконують письмові творчі домашні завдання; 
- легко римують скоромовки та мініатюри; 
- залюбки розгадують кросворди; 
- люблять слухати різні історії, радіопередачі; 
- володіють багатим активним словниковим; 
- гарно пишуть і добре читають;
- інтерпретують вголос розповіді, бувальщини, історії, жарти; 
- добре й легко запам’ятовують імена, різні дати, назви міст; 
- отримують задоволення від читання.
Логіко-математичний інтелект – це «здатність використовувати індуктивний і дедуктивний умовиводи, вирішувати абстрактні проблеми та логічні головоломки, розуміти складні відносини взаємозалежних концепцій, ідей і речей, ставити запитання, експериментувати, підраховувати тощо. Логіко-математичний інтелект інтелект також охоплює навички класифікування, прогнозування, виділення першорядної важливості, формулювання наукових гіпотез, а також розуміння причинно-наслідкових зв’язків. Такі навички критичного мислення передбачені майже всіма навчальними програмами» [3, с. 47]. 

Учням, які володіють високим рівнем логіко-математичного інтелекту, притаманні такі ознаки:

- швидкість у розв’язуванні математичних задач усно; 
- використання комп’ютерних програм; 
- допитливість, цікавість («Чому небо – блакитне?»; «Де закінчується Всесвіт?»);

- вміння грати в логічні ігри, шахи, шашки; 
- яскраво виражене логічне мислення при розв’язуванні математичних задач; 
- вміння розподіляти речі та поняття за категоріями; 

- розуміння причинно-наслідкових зв’язків; 

- особлива зацікавленість урокаи математики чи дисциплін природничого циклу та висока успішність із них;
- готовність експериментувати, щоб знайти відповідь на запитання, що їх цікавить; 
- проводить багато часу за логічними головоломками. 
Візуально-просторовий інтелект – інтелект, задіяний для розуміння картин та образів, охоплює здатність до: швидкої уяви, роботи над завданнями та проектами дизайнерського спрямування, машинального малюваання тощо. Візуально-просторовий інтелект розвивається шляхом загострення сенсомоторного сприйняття. 
Учні, які володіють високим рівнем візуально-просторового інтелекту, мають такі характеристики:
- здатність до тонкого сприймання кольорів, форм, ліній і взаємозв’язків між ними; 
- висока успішність з образотворчого мистецтва; 
- здатність створювати чіткі візуальні образи й розповідати про них; 
- уміння створювати цікаві тривимірні конструкції; 
- перманентний потяг створювати малюнки, ескізи на клаптиках паперу, малювати в шкільних зошитах; 
- здатність під час читання домислювати сюжет за малюнками, вміння їх «прочитувати»
- здатність читати схеми, діаграми, карти; 
- уміння створювати образи засобом малювання людей на папері; 
- мрійливість; 

- схильність до перегляду світлин, фільмів;

- уміння швидко складати пазли. 
Міжособистісно спрямований інтелект – це здатність швидко розпізнавати й оцінювати мотиви, наміри, почуття, настрої інших людей. Міжособистісний інтелект охоплює сприйнятливість до міміки, жестів, до голосу та здатність розпізнавати різні міжособистісні сигнали й уміння точно і прагматично реагувати на ці сигнали. 
Міжособистісно спрямований інтелект поєднує в собі здатність до спільної діяльності, здатність до вербальної та невербальної комунікації, вміння знаходити спільну мову, вміння знаходити спільну мову; здатність розпізнавати приховані наміри інших; здатність поважати, довіряти, керувати й мотивувати інших до досягнення взаємовигідної мети. Міжособистісний інтелект спостерігається в тих дітей, які вміють реагувати на настрої тих людей, які їх оточують. Більш комплексні міжособистісні навички представлені.
Учні, які володіють високим рівнем міжособистісно спрямованого інтелекту, характеризуються такими ознаками, як:

- риси природженого лідера;
- вміння співпереживати; 
- авторитет у ровесників; 
- колективізм;

- схильність до повчання інших; 
- широке коло спілкування; 
- багато друзів; 

- кмітливість і вигадливість; 
- активність у позакласній роботі (заняття в гуртках, спортивних секціях, студіях); 
- здатність бути посередником у конфліктах, у тому числі – вдома.

Внутрішньообистісний інтелект – здатність чітко розуміти власні переваги та недоліки; свідомо помічати мотивації, наміри, внутрішній настрій, темперамент, бажання; здатність самодисципліни, самоаналізу та самооцінки. 
Школярі, які мають високий рівень внутрішньообистісного інтелекту, мають такі ознаки:

- незалежність і сильна воля; 
- адекватна самооцінка; 
- здатність чітко озвучувати власну позицію; 
- здатність до дискусії та обговорень; 

- вміння чітко та зрозуміло виражати внутрішні відчуття; 
- цілеспрямованість; 
- бажання навчатися й виконувати доручення; 
- впевненість у своїх силах; 
- здатність відстоювати свою позицію та власні переконання; 
- принциповість; 
- уміння виправляти свої помилки й робити певні висновки.

Музичний інтелект є емоційною здатністю реагувати на звук, сприймати, розпізнавати, інтепретувати й виражати музичні композиції, смостійно створювати складні й точні варіації музичних зразків, навички гри на музичних інструментах тощо. 
Учні, які мають високий рівень музичного інтелекту, мають такі ознаки:

- висока успішність з музики в школі; 
- легке сприйняття навчального матеріалу на тлі фонової музики; 
- вміння грати на музичних інструментах у школі та вдома; 
- високий рівень пам’яті на мелодії пісень; 
- вміння відчувати ритм музики; 
- бажання колекціонувати компакт-диски або аудіокасети; 
- наспівування в процесі роботи
- готовність співати в товаристві; 
- відчуття музикив усіх її проявах;
- вміння тонко реагувати на навколишні звуки.

Натуралістичний інтелект охоплює здатність навчатися за допомогою природи, отримувати задоволення від спілкування з нею (колекціонування гербаріїв і метеликів, спостереження за тваринами та птахами). 
Школярі, які мають високий рівень натуралістичного інтелекту, мають такі ознаки:
- схильність часто бувати на свіжому повітрі, на природі;
- прихильність до домашніх тварин; 
- бажання часто відвідувати музей природознавства чи зоопарк; 
- бажання господарювати на городі, в саду; 
- зацікавленість екологічними проблемами; 
- обізнаність із темами, що стосуються дерев, комах, догляду за тваринами;

- зацікавленість туристичними походами тощо.

Екзистенціальний інтелект загалом проявляється у здатності вивчати історію, культуру релігії, обговорювати «життєві питання», філософствувати.

Як зазнаяає О. Антонова, «діти з високими розумовими можливостями відрізняються деякими загальними особливостями, які мають враховуватися вчителями та вихователями, до яких віднесемо: гостроту мислення (здатність швидко схоплювати зміст основних принципів, понять, положень); виняткову пам’ять; спостережливість (здатність помічати деталі явища, міркувати й намагатися їх пояснити); виражену і різнобічну допитливість; довготривалі заняття однією справою (потреба зосереджуватися на тих аспектах проблеми, які особливо зацікавили, прагнення розібратися в них); легкість у навчанні, вміння добре викладати свої думки; демонстрацію здібностей до практичного здобуття знань; виняткові здібності до розв’язування задач; стурбованість, тривожність у зв’язку зі своєю несхожістю з однолітками. … Інформацію засвоєну в певній галузі знань, вони прагнуть відразу спрямувати назовні, але вже в перетвореному вигляді, трансформуючи її відповідно до свого індивідуального досвіду, що свідчить про більш вибірковий характер поведінки, вона підпорядкованість певним її нахилам» [3, с. 63].
На думку П. Каптерєва, «бувають діти з явною переважною схильністю до спостереження й вивчення природи – комах, рослин, тварин, зірок тощо, які кожну вільну хвилину використовують для улюбленого заняття; бувають діти, які вирізняються своєю здібністю до рахунку і математики, до вивчення мов, співчуття іншим, до твердості дій тощо» [7, с. 13].

А за версією Н. Лейтеса, існують три категорії розумово обдарованих дітей Діти з прискореним розумовим розвитком визначаються як такі, що за однакових умов різко виділяються високим рівнем інтелекту, особливо вони помітні у молодших класах. 
За даними психологів, прискорений розвиток інтелекту завжди пов'язаний з великою розумовою активністю та пізнавальною потребою. Діти з ранньою розумовою спеціалізацією при звичайному рівні інтелекту демонструють особливе (тяжіння), інтерес до якого-небудь окремого навчального предмета (галузі науки чи техніки). Така дитина (часто починаючи з середніх класів) захоплюється математикою, фізикою, біологією, мовою чи літературою, історією або якимось іншим предметом. Вона може відрізнятися, значно випереджаючи своїх ровесників, легкістю засвоєння специфіки матеріалу, поглибленістю інтересу до нього. Уроки з інших предметів можуть її обтяжувати. Діти з окремими ознаками нестандартних здібностей не виділяються розумовими особливостями, не випереджають ровесників у загальному розвитку інтелекту і не демонструють яскравих успіхів з того чи іншого навчального предмета, однак вирізняються особливими якостями окремих психологічних процесів (надзвичайна пам’ять на об’єкти, багатство уяви, здатність до спостережень, особлива оригінальність і самостійність суджень, неординарність рішень різних проблем, спрямованість на певну діяльність). Серед таких школярів зустрічаються учні з нелегким характером: незалежні, вперті, недостатньо контактні [50, с. 99–100]».
Отже, вчитель початкових класів повинен розуміти і враховувати всі особливості обдарованої дитини, створювати умови для її самореалізації (самостійна робота, завдання відкритого типу, спеціальні навчальні програми тощо), розвивати в дитини її природні здібності й пізнавальні вміння. 
РОЗДІЛ 2

ОРГАНІЗАЦІЙНО-ПЕДАГОГІЧНІ УМОВИ РОЗВИТКУ ІНТЕЛЕКТУАЛЬНОЇ ОБДАРОВАНОСТІ УЧНІВ МОЛОДШИХ КЛАСІВ 
Організаційно-педагогічні умови виступають підґрунтям процесу розвитку інтелектуальної обдарованості учнів молодших класів. Загалом, у науковому світі термін «умова» має багато трактувань, зокрема: 
– «сукупність взаємозалежних і взаємозумовлених обставин процесу діяльності» (С. Ожегов [7, с. 812]);
– умова – це «сукупність зовнішніх і внутрішніх обставин (об’єктивних заходів) освітнього процесу, від реалізації яких залежить досягнення поставлених дидактичних цілей» (А. Нісімчук [69, с. 307]);

– умова – це «єдність об’єктивного та суб’єктивного, внутрішнього і зовнішнього, сутності та явища» (Н. Яковлєва [114, с. 28]); 
– «сукупність об’єктів (речей, процесів, відносин), необхідних для виникнення, існування або зміни заданого об’єкта» (В. Андрущенко [107, c. 234]);
– сукупність явищ зовнішнього та внутрішнього середовища, що ймовірно впливають на розвиток конкретного психічного явища; до того ж це явище опосередковується активністю особистості, групою людей [103].
2.1. Ефективна діагностика інтелектуальної обдарованості учнів молодших класів й активізація їхньої пізнавальної діяльності 

Якщо розглядати дефініції поняття «педагогічна умова», то можна виокреми такі найпоширеніші з них:
– «фактор (латинське factor – чинник), тобто рушій, причина будь-якого процесу як необхідна обставина, яка робить можливим здійснення, створення, утворення чого-небудь або сприяє чомусь, що стає причиною-явищем, що породжує інше явище та прогнозує його специфіку, слугуючи підставою для дій, мотивом, який зумовлює певні вчинки тощо» [95, с. 391];
– «обставини, що сприяють розвитку людини, формуванню її особистості та забезпечують ефективне й цілісне здійснення навчально-виховного процесу» [76, 149];
– «обставини, від яких залежить наявність чи зміна чого-небудь, зумовленого ними» [108, с. 412];

– «сукупність об’єктивних можливостей змісту навчання, методів, організаційних засобів його реалізації, за яких можливе успішне розв’язання поставленого педагогічного завдання. У цьому контексті умова постає в ролі динамічного регулятора інформаційних, особистісних, психологічних і педагогічних чинників навчання» [21];
– «необхідна обставина, що вможливлює здійснення, створення, утворення чого-небудь або сприяє чомусь» [18, с. 1506], яка «стає причиною-явищем, що породжує інше явище та прогнозує його специфіку» [там само, с. 1601], «слугує підставою для дій, спонукою, мотивом, що зумовлює певні вчинки» [там само, с. 1140];
– сукупність перемінних природних, соціальних, зовнішніх та внутрішніх чинників, що впливають на фізичний, психічний та моральний розвиток людини, його поведінку, виховання й навчання, формування особистості [там само, с. 36].
Сутність педагогічних умов полягає в синтезі об’єктивних можливостей змісту  освіти, методів, організаційних форм та  матеріальних можливостей, які сприяють розв’язанню поставлених педагогічних завдань [34, с. 193]. 
На думку вчених В. Белікова й В. Кондруха, неможливо звести умови «тільки до зовнішніх обставин, до сукупності об’єктів, які впливають на процес, тому що формування особистості являє собою єдність суб’єктивного й об’єктивного, внутрішнього й зовнішнього, сутності й явища» [9, с. 71]. 
У контексті теми нашого дослідження сутність педагогічних умов полягає в синтезі об’єктивних можливостей змісту освіти, методів, організаційних форм і матеріальних можливостей, які сприяють розв’язанню поставлених педагогічних завдань тощо. Педагогічними умовами називають зовнішні обставини, які суттєво впливають на перебіг педагогічного процесу, що передбачає досягнення успішного результату процесу навчання, та спрямовані на підвищення ефективності педагогічної діяльності.
Як зазначає А. Найн, педагогічні умови – це «сукупність об’єктивних можливостей змісту, форм, методів, прийомів, засобів педагогічного управління та матеріально-просторового середовища, що забезпечують успішне вирішення поставлених і спроектованих завдань» [67, с. 46]. 
На наш погляд, організаційно-педагогічні умови розвитку інтелектуальної обдарованості учнів молодших класів – це зовнішні чинники впливу на внутрішні мотиви дітей, що свідомо створюються в педагогічній діяльності вчителів початкової школи з метою забезпечення найефективнішого розкриття у молодших школярів особливих інтелектуальних здібностей і потенційних креативних можливостей та забезпечення найповнішого розвитку їх.

У процесі дослідження нами визначено організаційно-педагогічні умови розвитку інтелектуальної обдарованості учнів молодших класів:
– ефективна діагностика інтелектуальної обдарованості учнів молодших класів й активізація їхньої пізнавальної діяльності;

– створення педагогічно комфортного розвивального освітнього середовища для учнів молодших класів;

– моделювання вчителем ситуацій успіху в процесі освітньої діяльності, спрямованих на розвиток творчого потенціалу молодших школярів.
Розглянемо кожну з вищезазначених організаційно-педагогічних умов.
У становленні особистості обдарованої учнів молодших класів надзвичайно важливо є роль учителя. Саме на цьому етапі навчання таких дітей зовнішні впливи, зокрема спрямування першого вчителя на розкриття і розвиток особливих інтелектуальних здібностей школяра, врахування індивідуальних освітніх потреб стають визначальними для подальшого його навчання й удосконалення інтелектуальної обдарованості.

Як зауважує І. Джус, «для успішної та результативної роботи з обдарованими учнями вчителю необхідно цілеспрямовано поєднувати різні види діяльності на уроці; правильно організовувати самостійну роботу учнів, раціонально використовувати завдання практичного й творчого рівнів; 
застосовувати диференційований та індивідуальний підходи до учнів; надавати учневі свободу вибору галузі застосування своїх здібностей, методів досягнення мети; заохочувати роботу над проектами, які запропонували самі учні; надавати допомогу учням, які висловлюють відмінну від інших точку зору» [30, с. 17].
На думку І. Ушатікової, «специфіка роботи вчителя з обдарованими школярами полягає в необхідності діагностувати прояви обдарованості, зокрема приховану її форму, створювати умови для отримання ними досвіду самостійної діяльності й особистої відповідальності, забезпечувати єдність і гармонію формування в них ключових компетенцій; використовувати сучасні підходи до розробки змісту навчальних програм, інноваційні технології та методи навчання і виховання з урахуванням прояву обдарованості кожного учня і груп таких учнів; ефективно використовувати традиційні та інноваційні форми навчання» [105, с. 17]. 

Розглянемо детальніше поняття «робота з обдарованими учнями»: термін «робота» тлумачиться як «та чи інша діяльність щодо створення, виготовлення, обробки чого-небудь; коло занять, обов’язків, те, чим зайнятий хто-небудь; праця, заняття, служба на підприємстві, в установі» [18, с. 1542]. 
Щодо поняття «діяльність», то найчастіше зустрічається така його дефініція: «це фундаментальне філософське поняття, яке є родовим у відношенні до конкретних видів діяльності, тобто праці, роботи» [110, с. 218]. 
У психології діяльність визначається як активна взаємодія суб’єкта з оточуючою дійсністю, під час якої він цілеспрямовано впливає на об’єкт з метою задоволення певних потреб – через особливості мотивації людини.

У словнику М. Ярмаченко, педагогічну діяльність трактують як «вид професійної діяльності, складну, багаторівневу, динамічно-розвивальну систему взаємопов’язаних і взаємозумовлених внутрішніх і зовнішніх дій учителя, спрямованих на досягнення багатопланової мети навчання і виховання особистості учня» [115, с. 427]. 
Загалом, на наш погляд, робота вчителя початкових класів з обдарованими учнями молодших класів є видом професійно-педагогічної діяльності, спрямованим на виявлення, діагностику здібностей та навчання й виховання учнів з обдарованістю для сприяння їхній самореалізації. 
Залежно від характеру та змісту роботи вчителя початкових класів з обдарованими учнями можна виокремити такі її етапи: діагностичний, формувальний і аналітико-корекційний. 

На першому, діагностичному, етапі вчитель проводить початкову діагностику, за допомогою результатів якої обирає стратегію, освітні технології, методи, форми та моделє процес навчання й виховання дітей з інтелектуальногю обдарованістю.
Діагностика здійснюється за такими напрямами: 

– інтерпретація результатів використання психологічних методик діагностування для визначення індивідуально-психологічних, розумових здібностей, особистісних характеристик обдарованих учнів;

– аналіз успішності учня, тобто його академічних досягнень.

Інтелеутальна обдарованість визначається як психічна ознака, яка сприяє «досягненню найвищих результатів у певних (перважно розумових) видах діяльності, що детермінована когнітивними (увага, пам’ять, мислення, мовлення, сенсорні процеси), індивідуально-психологічними (задатки, інтелект, здібності, креативність), особистісними (емоції, воля, мотивація ), соціальних (середовище виховання і навчання, досвід) та інших характеристик і чинників, а не лише як найвищого ступеня розвитку здібностей» (Ушмарова [106, с. 12]).
На думку О. Антонової, «коли йдеться про роботу з обдарованими дітьми, то перш за все порушується питання про систему їх виявлення, або ідентифікації. Цим терміном у психології та педагогіці позначається процедура різнобічного процесу виявлення й відбору обдарованих дітей» [3, с. 128]). Виявити учнів з інтелектуальною обдарованістю – завдання складне, оскільки не кожна дитина може відразу розкритися й продемонструвати свої виняткові здібності, в багатьої дітей є приховані можливості. Вчителю необхідно бути надзвичайно уважним, щоб зуміти виокремити особливі пізнавальні потреби учнів. «Складність цього завдання пов’язана з тим, що жодна з ознак обдарованості не може бути визнана універсальною, і з тим, що обдарованість не обмежується наявністю тієї чи іншої ознаки або ознак, а є результатом функціонування й розвитку цілісної особистості в певному соціально-культурному контексті» (Є. Щебланова [112, с. 32]). 
Діагностика інтелектуально обдарованих учнів молодших класів – процес, який пов’язаний з аналізом розвитку певного школяра, що є довготривалим у часі, поетапним, адже для повної діагностики потрібно провести багато тестів, виявити особливі інтелектуальні здібності за допомогою  спеціальних програм навчання (в межах додаткової освіти) чи під час індивідуальних занять (у загальноосвітній школі). Ось чому, що підкреслює Р. Семенова, «будь-який підхід до діагностики не застрахований від двох типів помилок: 1) виключення обдарованого індивіда; 2) включення необдарованого» [90, с. 41].
Діагностичний інструментарій інтелектуальної обдарованості складають: спостереження, тести, опитувальники (для дитини та її батьків), рейтингові шкали, аналіз результатів діяльності та документації тощо.
У вітчизняній і зарубіжній педагогіці та психології розроблено багато методик діагностування інтелектуальної обдарованості. Серед них найпопулярнішими є: «Принцип турнікета» Дж. Рензуллі, С. Ріса, Л. Сміта; «Резервуарна модель» Дж. Гауена; варіант проекту «RAPYHT» М. Карне; «Модель послідовної стратегії прийняття рішення» К. Хеллера та ін.

Наприклад, метою діагностичної методики «Принцип турнікета» є надання широкого вибору видів навчання за стратегією збагачення потенційно обдарованих дітей Критерії ідентифікації інтелектуально обдарованих дітей – інтерес до навчання, до всього невідомого раніше, нове розумове вміння. Більшість учасників програми відбирається за допомогою тестів інтелекту (здібностей), інші – на основі інтересів самих дітей, рекомендацій їх учителів, батьків, однокласників. У тому випадку, коли програма стає нецікавою для дітей – то вони можуть у будь-який час вийти з неї. Похідною інтересу в цьому контексті є пізнавальна діяльність.

Згідно з умовами проекту «RAPYHT» (М. Карне, А. Шведел та ін.), «діагностування загальної та спеціальної обдарованості дітей проводиться за допомогою спеціальних опитувальних листів для вчителів і батьків. У разі, якщо оцінка дитини педагогом чи батьками перевищує певний рівень за одним з листів опитування, дитина зараховується до числа кандидатів. Далі, з метою перевірки отриманих даних, всі діти залучаються до спеціальних занять у невеликих групах відпо-відно до характеру їх обдарованості. Якщо вони виявляють (за підсумками занять) адекватний рівень щонайменше в одному або в двох видах діяльності, то включаються до додаткової програми» (А. Савенков [85, с. 81]).
Загалом процес пошуку та виявлення обдарованих дітей триває від двох до трьох місяців. Кінцевим результатом цього процесу є формування групи дитячого садочка для навчання за програмою, спрямованою на розвиток обдарувань дітей [3, с. 129–130].

Як зазначає О. Бочарова, «впродовж тривалого часу в США діє так звана модель «Обертових дверей». Це спеціально розроблена діагностична програма, яка складається з психометричних тестів, спостережень та оцінки вчителя, думки батьків, успіхів у навчанні, аналізу продуктів (творчих робіт) учня. 15 % учнів навчаються за трьома типами програм: І тип – на основі досвіду вчителя відбувається збір даних та виявлення інтересів учнів; ІІ тип – за допомогою спеціальних дослідницьких процедур визначаються здібності учня; ІІІ тип – робота над дослідницькими проектами, що реалізуються індивідуально або в невеликих групах учнів з подібними інтересами. 
З кожною групою учнів працюють спеціально підготовлені вчителі. Учитель першого контакту (regular teachers) працює з усіма учнями. Його завданням є раннє виявлення здібностей і встановлення контакту з учителем-спеціалістом (special teacher), який є експертом в даній галузі. Такий учитель є тренером, опікуном учня, його партнером, спільно працює з ним над проектом, використовуючи в роботі професійні методи вирішення проблем. Відбір учителів, які працюватимуть з групами обдарованих учнів відбувається на основі професійних компетенцій, досвіду та професійних знань»  [17, с. 35].
Серед цілей навчання інтелектуально обдарованих учнів молодших класів: 1) розвиток індивідуальності інтелектуально обдарованого учня; 2) розвиток духовно-моральних основ особистості обдарованої дитини; 3) створення умов для розвитку творчої особистості; 4) забезпечення широкої освітньої підготовки високого рівня, яка зумовлює розвиток цілісного світосприйняття та високий рівень компетентності в різних сферах знання відповідно до індивідуальних потреб і нахилів учнів (за [40, с. 19]). 

Дослідниці О. Антонова та Ю. Клименюк виокремлють чотири етапи роботи з обдарованими учнями (діагностичний, формуючий, аналіз та корекція навчальної діяльності, спонукально-мотиваційна діяльність учителя), що взаємозумовлені та становлять єдиний комплекс, системотворним фактором якого є діяльність учителя [3, с. 168]. Саме на даному підході ми будемо ґрунтуватися в нашому дослідженні, проте, вважаємо, що спонукально-мотиваційна діяльність вчителя має бути одним із перших етапів роботи вчителя з обдарованими дітьми.
У процесі роботи з обдарованими учнями молодших класів учителю необхідно пам’ятати, що освітні потреби обдарованих учнів значно відрізняються від потреб звичайних дітей та залежать від рівня здібностей, віку й рівня освіти. Саме тому до відбору змісту і організації навчальної діяльності обдарованих учнів початкової школи висувається низка вимог. Насамперед, це – вимога якісної відмінності програм і методик навчання обдарованих учнів початкової школи від програм і методик навчання їх ровесників із середнім рівнем розвитку. За Дж. Рензуллі, зміст навчальної програми для обдарованих має виходити за межі загальноприйнятої програми, ураховувати специфіку інтересів учнів, відповідати 
їхньому стилю засвоєння знань, не обмежувати їх прагнення заглиблюватися в сутність теми, яка вивчається [118].

Розглядаючи ці якісні відмінності, М. Карне, А. Шведел і М. Уільямс відзначають, що більшість програм для обдарованих передбачає: знайомство з матеріалом, який не включається в стандартний навчальний план; заохочення до глибокого опрацювання обраної теми; здійснення навчального процесу відповідно до пізнавальних потреб, а не до заздалегідь установленої жорсткої послідовності; акцентування на більш складних видах діяльності, які потребують абстрактних понять і розумових процесів досить високого рівня; велику розумову гнучкість щодо використовуваних матеріалів, часу та ресурсів; більш високі вимоги до самостійності й цілеспрямування у виконанні завдань; надання широких можливостей для набуття й демонстрації лідерських здібностей; заохочення творчого продуктивного мислення; виховання вміння аналізувати поведінку та почуття і власні, і оточуючих; створення ефективних передумов для розширення бази знань і розвитку мовних здібностей [там само].
Як стверджує О. Коваленко, ефектив-ність процесу навчання академічно обдарованих учнів початкової школи за-лежить від реалізації принципів, які забезпечують когнітивний, творчий, афек-тивний розвиток дітей, організаційно-педагогічну сферу [40].
Існують різні підходи до навчання інтелектуально обдарованих учнів молодших класів: прискорення, поглиблення, збагачення та проб лематизація.

Збагачення передбачає вихід за межі вивчення традиційних тем навчальних предметів, інтеграцію окремих навчальних предметів, системну реалізацію міжпредметних зв’язків, формування в учнів ключової компетентності умій учитися, створення умов для цілеспрямованого розвитку пізнавальних процесів і творчих здібностей учнів, забезпечує індивідуалізацію навчання завдяки використанню системи диференційованих завдань, а також пропедевтику шкільної неуспішності учнів в основній школі.
Проблематизація передбачає збільшення питомої ваги проблемних методів і завдань проблемного характеру, пошуку альтернативних інтерпретацій навчальної інформації, що сприяють формуванню в учнів інтелектуальної креативності, а також рефлексивного плану свідомості. 
Прискорення передбачає збільшення темпу вивчення навчального матеріалу порівняно з темпом, передбаченим традиційними навчальними програмами. Це спричиняє «перескакування» здібних і обдарованих учнів через один-два класи і, як наслідок, раннє закінчення школи. Однак фахівці не радять в окремих випадках використовувати цю стратегію в початковій школі, оскільки прискорений інтелектуальний розвиток здібної або обдарованої дитини далеко не завжди супроводжується її прискореним соціальним розвитком;
Поглиблення забезпечує поглиблене вивчення учнями певних навчальних дисциплін, добре відома нашому освітянському загалу, оскільки на ній базується освітній процес у спеціалізованих школах, гімназіях і ліцеях. Водночас, коли йдеться про початкову школу, вчені радять застосовувати цю стратегію особливо обережно, адже не всі здібні та обдаровані діти виявляють у молодшому шкільному віці стійкий інтерес до окремої сфери знань чи діяльності. 
Серед найефективніших форм організації навчально-пізнавальної діяльності академічно обдарованих учнів молодших класів виокремлють: «диференціація паралелей; перегрупування паралелей; виділення групи обдарованих учнів із паралелей; поперемінне навчання; збагачене навчання для окремих груп учнів за рахунок скорочення часу на обов’язкову програму; групування учнів у межах одного класу в гомогенні малі групи за рівнем розвитку академічних досягнень; навчання обдарованих дітей у системі додаткової освіти; навчання в школах, орієнтованих на роботу з обдарованими дітьми» (Коваленко [40]).
До результативних інноваційних технологій, методів і форм навчання учнів з інтелектуально обдарованістю відносять: 
– методи: проблемні, пошукові, евристичні, дослідницькі; 
– незалежне навчання (independent study); 
– «бендінг»;

– самокероване навчання (self-directed study); 
– «стрімінг»; 
– «learner-centered program (програма, зорієнтована на учня);

– проектна технологія;

– «сеттінг»;

– «повне включення»;

– особистісно орієнтовані технології;
– технологія розвитку критичного мислення;

– «канікулярні академії»; 
– «подвійний план»;

– «кластери»; 
– технологія міждисциплінарної інтеграції;

– «групи змішаних здібностей»;

– перестрибування через класи;

– «неградуйовані школи»;

– селективні школи;

– менторство;

– «школи-магніти»,;

– «зразкові ліцеї»;

– коледжі для обдарованих учнів при університетах;

– школи-інтернати для обдарованих учнів;

– телевізійні навчальні програми;

–  інтерактивні навчальні програми-online тощо.
Отже, особливо важливим для розвитку обдарованих дітей у початковій школі є забезпечення освітнього процесу науково обґрунтованою діагностикою інтелектуальної обдарованості учнів молодших класів, яка бути повинна поетапною і тривалою в часі, відповідати вимогам етичності, комплексності, враховувати психолого-педагогічні особливості виявлення інтелектуальної обдарованості у дітей молодшого шкільного віку. І після цього необхідно обрати адекватну, найефективнішу стратегію освіти учнів з інтелектуальною обдарованістю з психолого-педагогічно підтримкою таких дітей, з забезпеченням педагогічно комфортних умов для розвитку інтелектуальної обдарованості учнів на уроках та в позаурочний час, у тому числі – в закладах позашкільної освіти. створення спеціалізованих закладів освіти або класів для обдарованих дітей. 
2.2. Створення педагогічно комфортного розвивального освітнього середовища для учнів молодших класів

Друга педагогічна умова розвитку творчих здібностей молодших школярів – створення педагогічно комфортного розвивального освітнього середовища для учнів молодших класів – полягає в моделюванні такого середовища в початковій школі на уроках та позаурочний час. 

Середовище за своєю природою є соціальним явищем, що охоплює всю сукупність зовнішніх обставин, умов, з якими пов’язані життя та розвиток особистості.
Навколишнє середовище безпосередньо впливає на формування особистості. Усі компоненти, з яких воно складається, мають певний позитивний чи негативний вплив [там само].

Освітнє середовище вивчав В. Ясвін, який виділив «позиції, що характеризують освітнє середовище: 
– агентом взаємин з освітнім середовищем розглядається особистість, яка розвивається;

– освітнє середовище розглядається як просторово і / або подієво обмежене оточення особистості, спеціально організоване і функціонує в контексті освітьоного процесу;
– середовище розуміється як сукупність умов, обставин, подій, чинників, а також можливостей, що дають змогу особистості розвиватися, яким надається

особливе педагогічне значення; 

– оточення стає середовищем розвитку особистості за допомогою діяльності та / або спілкування, спрямованими на це оточення;

– освітнє середовище має ресурсним потенціалом особистісний розвиток, який може бути реалізований тільки шляхом активності самої особистості;
– освітнє середовище носить динамічний характер;
– у структурі освітнього середовища виокремлюються просторово-предметний, інформаційний, організаційний, технологічний та соціальний компоненти (причому соціальному компоненту освітнього середовища відводиться найбільш значуща роль у формуванні та розвитку особистості);
– в певному типі середовища, що володіє специфічними характеристиками, переважно формується певний тип особистості;
– освітнє середовище може бути окресленим через систему параметрів, що характеризують різні аспекти її організації та функціонування» [116, с. 29–30]. 

На думку Т. Лошакової, «комфортне освітнє середовище – це сукупність умов, які визначають сприятливий клімат для актуалізації потенціалу всіх учасників освітнього процесу» [54, с. 271].
Педагогічно комфортне середовище – це педагогічна реальність, що містить спеціально організовані умови для сприятливого проходження формування творчої індивідуальності молодшого школяра, а також можливості для його самовираження та самореалізації, при цьому стосунки між учасниками освітнього процесу набувають характеру взаємного спілкування, співтворчості. У цьому контексті надзвичайно важливою є організація індивідуальної ситуації успіху молодших школярів.
Педагогічно комфортне розвивальне освітнє середовище в початковій школі – це педагогічна реальність щоденного освітнього процесу з забезпеченням для розвитку особистості учня молодших класів, його інтелектуальної обдарованості.

Складниками педагогічно комфортного розвивального освітнього середовища, що забезпечують його ефективність і результативність, є творча доброзичлива атмосфера, організація індивідуальної ситуації успіху, сприяння самореалізації учнів.

Розвивальне освітнє середовище розпочинається там, де відбувається зустріч того, хто створює, з утворюваним, в процесі чого між окремими суб’єктами освіти починають вибудовуватися певні зв’язки і стосунки.
Як зауважує К. Приходченко, «творче освітньо-виховне середовище служить фундаментом школи життєвої самотворчості як закладу, що формує життєву компетентність, інтелект, досвід, креативність і критичність мислення, формує відповідальність як регламентацію поведінки і метакогнітивної діяльності через метапізнання, метамислення, метапам’ять, способи і стратегії переосмислення життєдіяльності як життєвої само творчості» [78, с. 44–45].

Дослідник А. Білинський стверджує, що «кожна людина об’єктивно потребує створення умов, що сприяють інтелектуальному і творчому зростанню. Нині таким умовам відповідає креативне освітнє середовище, що забезпечує максимальний рівень індивідуалізації за рахунок широкого використання ІТ. Таке середовище надає кожному суб’єкту навчання можливість (самостійного чи у взаємодії з педагогом, що виступає в ролі старшого товариша, партнера, порадника) формування індивідуалізованої освітньої траєкторії» [15, с. 19]. «Чим більше і повніше особистість використовує можливості середовища, тим успішніше відбувається її вільний і активний саморозвиток: людина одночасно є продуктом і творцем свого середовища, що дає їй фізичну основу для життя й робить можливим інтелектуальний, моральний, суспільний та духовний розвиток» [там само, с. 18]. 

Для учнів молодших класів вчителю потрібно створити систему для творчого самовираження молодших школярів, в якій би діти відчували свободу дій на шляху до творчості.
Освітнє середовище відображає «взаємозв’язок умов, що забезпечують освіту людини за безпосередньої участі індивіда в освітньому середовищі, наявності взаємовпливу та взаємодії оточення із суб’єктом» [15, с. 17]. 
Структурними компонентами педагогічно комфортного середовища є творча доброзичлива атмосфера, ситуація успіху, імпровізація (як уміння сфокусувати сили душі й розуму, запаси пам’яті), що має стати пусковим механізмом у складному процесі активізації творчих здібностей молодших школярів. 
Перетворювальні здібності в умовах розвивального освітнього середовища для вільного творчого самовираження молодших школярів й конкретної діяльності об’єктивно сприяють розвитку їхніх особистісних рис. Створення розвивального освітнього середовища забезпечує розвиток творчих здібностей молодших школярів шляхом упровадження нестандартних способів навчальної діяльності, організації пошукової, дослідницької діяльності, заохочення ініціативи до пошуку власних ідей тощо. 
В умовах розвивального освітнього середовища активізуються додаткові чинники, що сприяють розвитку творчих здібностей молодших школярів, а саме:

– встановлення гуманістичних міжособистісних відносин як базової основи розвитку творчих здібностей і творчого потенціалу особистості загалом;

– постановка проблемних завдань, вирішення яких передбачає педагогічну співпрацю і творчу взаємодію між учителем та учнями;

– організація спільної творчої діяльності учителя та учнів, що сприяє накопиченню і передачі досвіду творчої діяльності;

– творчий підхід до управління розвитком творчих здібностей молодших школярів;

– використання індивідуальних, колективних навчально-творчих завдань, які стимулюють прояв творчих здібностей молодших школярів і вміння працювати в команді;
– поєднання індивідуальної та колективної форм навчальної діяльності молодших школярів;
– самоорганізація активної пізнавально-творчої самостійної роботи – поєднання індивідуальної та колективної форм навчальної діяльності молодших школярів;
– конструювання навчально-ігрових ситуацій, що стимулюють творче мислення дітей, творчий підхід до вирішення завдань;
– використання індивідуально-творчого навчання, що передбачає вивчення індивідуальних здібностей учнів та подальший творчий розвиток їх у процесі навчання; 
– забезпечення взаємозв’язку навчання у школі з життям тощо.

Для дітей молодшого шкільного віку характерне сприйняття дійсності через тісний зв’язок її з практичною діяльністю школярів. Характерною особливістю учнів початкових класів є яскраво виражена емоційність сприйняття. 

Таке освітнє середовище сприяє розвитку уяви молодших школярів, особливо – творчої, яка включається у творчу діяльність і допомагає людині створювати нові образи згідно з правильним і повним відображенням дійсності на основі відповідних знань.
В учнів за такої умови «виявляються продуктивні образи-уявлення (результат нової комбінації певних елементів). Уява (у 1 класі) спирається на конкретні предмети, але з часом домінує слово. Від 1 до 2-го класу реалізм дитячої уяви збільшується. Це зумовлює збільшення запасу знань і розвиток критичного мислення. З віком уява стає більш керованим процесом і образи виникають у зв‘язку із завданнями діяльності дитини. Творча уява як створення нових образів, що з перетворенням, переробкою вражень минулого досвіду, з’єднанням їх у нові сполучення, комбінації також розвивається» [28, с. 57]. 

Розвивальне освітнє середовище сприяє розвитку волі, так як вчення завжди вимагає внутрішньої дисципліни. У дитини починає розвиватися здатність до самоорганізації, розвитку таких особистісних якостей, як працьовитість, самостійність, до саморегуляції тощо.

Відбувається перехід розширення кругозору, розвивається творче мислення, формуються основи світогляду, самосвідомості, що призводить до переоцінки цінностей, в тому числі духовних, культурних тощо. Виникають нові емоції, вони стають більш тривалими, стійкими і глибокими. Важливою умовою розвитку творчого мислення дитини є створення обставин, що випереджають розвиток дітей. А тому таким важливим є створення розвивального середовища, яке стимулювало би творчу діяльність учнів.
На думку Д. Доценко, «ранній вияв здібностей у школярів часто буває причиною розвитку великого таланту, але, якщо виявлені здібності в подальшому не розвиваються і не виховуються, вони згасають. 
Розвиток творчих здібностей молодшого школяра вимагає доброзичливості, терпіння і віри в здібності дитини з боку дорослого, що становить основу педагогічного професіоналізму. Про творчі здібності молодших школярів свідчить наявність творчого мислення, творчої уяви, творчої діяльності, чому сприяє формування таких умінь: класифікувати об’єкти, ситуації, явища за різними ознаками; установлювати причинно-наслідкові зв’язки; бачити взаємозв’язки та виявляти нові зв’язки між системами; прогнозувати; знаходити протилежні ознаки об’єкта; уявляти об’єкти в просторі; оцінювати оригінальність рішення; обмежувати поле пошуку рішення; подумки перетворювати» [29, c. 114–115]. 

Надзвичайно «важливо в молодшому шкільному віці в навчально-виховній діяльності, яка повинна характеризуватися творчою спрямованістю, розвинути такі показники творчого мислення: швидкість і гнучкість думки, оригінальність, допитливість, точність і сміливість» [там само, c. 115]. 
У розвивальному освітньому середовищі реалізується поліхудожній підхід до творчої діяльності учнів у процесі вивчення навчальних дисциплін. Оскільки естетичні почуття, переживання, враження, які виникли під впливом навколишньої дійсності спонукають дитину до творчості, то одне з важливих завдань на таких уроках – художньо-естетичний розвиток молодших школярів. Так, наприклад,, «загальна мистецька освіта гармонійно поєднує навчання, виховання і розвиток дітей та покликана підготувати їх до подальшої художньо-естетичної освіти. Мета загальної мистецької освіти – у процесі сприйняття творів вітчизняного та зарубіжного мистецтва і практичної художньої діяльності виховувати в учнів особистісно-ціннісне ставлення до мистецтва, розвивати загальні та спеціальні здібності, художньо-образне мислення, творчий потенціал особистості, забезпечити набуття учнями життєвих компетентностей – здатності до художньо-творчої самореалізації і готовності до духовного самовдосконалення [56, с. 35–42].
Отже, інтелектуальна обдарованість учнів молодших класів активізується в педагогічно комфортному розвивальному середовищі через реалізацію міжпредметних зв’язків, уведення в незвичайну гіпотетичну ситуацію, в якій діти мають можливість творчого застосувати набуті знання на практиці.

2.3. Моделювання вчителем ситуацій успіху в процесі освітньої діяльності, спрямованих на розвиток творчого потенціалу молодших школярів

Третя педагогічна умова розвитку творчих здібностей молодших школярів – моделювання вчителем ситуацій успіху в процесі освітньої діяльності, спрямованих на розвиток творчого потенціалу молодших школярів – актуалізується наразі в процесі вивчення навчальних дисциплін у апочатковій школі та реалізується через особистісно орієнтований підхід до навчання, центром якого є особистість учня, її самобутність, самоцінність і де головною одиницею виступає діалогічна цілісність педагога й учня.
Обдаровані діти виявляються найяскравіше в таких сферах:

1) інтелектуальна сфера – обдарована дитина відрізняється гарною пам'яттю, жвавим мисленням, допитливістю, добре розв’язує задачі, зв’язано викладає свої думки, може мати здібності практично застосувати знання;
2) сфера академічних досягнень – це успіхи в опануванні читання, математики, природознавства;
3) творчість (креативність) – дитина дуже допитлива, виявляє незалежність і самостійність, висловлює оригінальні ідеї;
4) спілкування – добре пристосовується до нових ситуацій, легко спілкується з дорослими та однолітками, виявляє лідерство в іграх та заняттях із дітьми, ініціативна, бере на себе відповідальність за свої дії.
5) сфера художньої діяльності – дитина виявляє великий інтерес до візуальної інформації, захоплюється художніми заняттями, її роботи вирізняються оригінальністю; виявляє інтерес до музики, легко відтворює мелодії, з задоволенням співає, намагається створювати музику;
6) рухова сфера – дрібна й точна моторика, зорова та моторна координація, широкий діапазон рухів, добре володіє тілом. Застосовуючи будь-які навчальні прийоми на уроці, вчитель початкових класів повинен формувати мотиватори навчання молодших школярів (їхні потреби, нахили, інтереси, позитивне ставлення до навчання, моральні принципи, установки, самооцінку тощо), що, безперечно, сприяє формуванню пізнавального мотиву навчання. Учитель повинен розуміти, що він має шукати мотив радості у самому процесі навчання, пов’язаний зі змістом цієї діяльності. 
Для того, щоб розвинути до належного рівня творчі здібності інтелектуально-обдарованої особистості, її потрібно якомога раніше виявити і впродовж навчання цілеспрямовано впливати на розвиток її творчих задатків. Для виявлення обдарованих дітей вчителі мають бути обізнані з концепцією обдарованості, розуміти зміст понять «талант», «обдарованість», «здібність», «обдарована дитина», знати психолого-педагогічні особливості обдарованих дітей, види обдарованості, специфіку роботи з такими дітьми. 
Інтелектуально обдаровані діти найбільш чутливі до оцінки їхньої діяльності, поведінки і мислення. Обдарована дитина схильна до критичного ставлення не тільки до себе, але і до оточуючих її людей. Для них не існує стандартних вимог (все як у всіх), їм складно бути конформістами, особливо якщо існуючі норми і правила йдуть врозріз з їхніми інтересами і здаються безглуздими. Для обдарованої дитини твердження, що так прийнято, не є аргументом. Такі діти не завжди можуть проявити себе в дитячому колективі, як наслідок, самореалізуватися.
Створення сприятливого середовища для розвитку здібностей обдарованих дітей, надання можливості кожному вихованцеві відчути радість досягнення успіху, усвідомити свої здібності та віру у власні сили забезпечує використання в 
роботі педагогічної технології успіху, в основі якої лежить особистісно-орієнтований підхід до процесу навчання та виховання. З часів Я.А.Коменського, який поставив велике завдання створити педагогіку, що дає гарантію успіху, без щонайменшої можливості «провалу», продовжується творчий пошук педагогів у цьому напрямку.
Педагогічна технологія «Створення ситуації успіху» спрямована на те, як викликати у дітей почуття радощів, забезпечити успіх у навчанні і створити сприятливі умови для самовизначення та самореалізації школярів. 
Мета технології – створити ситуацію успіху для розвитку особистості, дати можливість кожному вихованцю відчути радість досягнення успіху, усвідомлення своїх здібностей, віри у власні сили.

Головний зміст діяльності педагога полягає в тому, щоб надати кожному учневі можливість бути успішним, сприяти розвитку впевненості учня у власних силах, підвищенню самооцінки, розвитку почуття власної значимості.

Завдання педагога – допомогти особистості дитини зрости в успіху, дати відчути радість від здолання труднощів, переконати, що задарма в житті нічого не дається, скрізь необхідно докласти зусиль.
Учні внаслідок цього усвідомлюють свою спроможність до самовдосконалення («раніше я не вмів, а тепер уже вмію») і відчувають перемогу над собою і своїм невмінням, що, безумовно, стимулює до подальших успіхів в засвоєнні практичних навичок з дизайну та технологій. 
Мотивація розвитку творчих здібностей молодших школярів в умовах ситуації успіху включає такі мотиви: 
– розвивальні («це – корисно!»); 
– ігрові («це – радісно, весело й цікаво!») 
– комунікативно-змагальні («це сприяє спілкуванню з однокласниками та дозволяє продемонструвати мої здібності!»).
Ігрова мотивація формується поступово в процесі перших кількох уроків, внаслідок і чого в учнів з’являється бажання виконувати все складніші завдання, 
випробувати свої сили та можливості. 
Особливо актуальним у цьому контексті є диференційоване використання творчих завдань на уроках. 
Адже творчість як процес створення нового передбачає перетворювальну працю дитини, що нероздільно пов’язана з її пізнавальною діяльністю, яка є відображенням об’єктивного світу в свідомості дитини.
Процес відображення не є дзеркальним відбиттям дійсності. У процесі творчості не тільки відображаються предмети та явища навколишнього середовища, а й пізнається мета, умови та причини виникнення та існування цих предметів та явищ. Фази творчого процесу відображають структурно-ступеневу природу механізму творчості. Тут важливою є диференціація творчих завдань. 
Як зазначає О. Савченко, «застосування диференційованих завдань на уроках має відповідати основним вимогам. Учитель повинен враховувати загальну готовність дітей до навчальної діяльності та готовність до засвоєння конкретного матеріалу; уміти передбачати труднощі, які можуть виникнути в дітей під час його засвоєння; у системі уроків використовувати диференційовані індивідуальні та групові завдання; проводити перспективний аналіз завдань [88, с. 2].
У процесі викладання навчальних дисциплін необхідно дбати про комплексне використання різних засобів естетичного впливу, оскільки повноцінний розвиток творчих здібностей молодших школярів під час використання засвоєних знань, умінь і навичок на практиці можливий на основі накопиченого естетичного досвіду, здобутого шляхом сприйманням навколишньої дійсності. 
Тому важливо постійно створювати ситуацію успіху, в якій би діти, вдосконалюючи навички творчої діяльності, відчували радість перемоги над собою, що мотивувало б їх до подальших успіхів і звершень.

Учителю потрібно звертати увагу учнів на незвичайні, якісь унікальні явища в довкіллі, у світі природи, що дає дасть поштовх до розвитку образного мислення, фантазії, уяви молодших школярів.
 Учнів початкових класів необхідно навчити бачити головне, властиве тільки цьому предмету, образу, миті, стану, явищу тощо, що є недосяжним для зору звичайного спостерігача.

Прогнозовані результати: створення сприятливих психолого педагогічних умов саморозвитку та самореалізації особистості школяра.

Педагогічна технологія «Створення ситуації успіху» допомагає долати труднощі, включає створення різноманітних видів радості, використання прийомів, за допомогою яких розгортається робота з різними категоріями учнів. Головне, що необхідно вчителю, який приступає до роботи за педагогічною технологією «Створення ситуації успіху», - забезпечити оптимістичну установку дитини на спільну працю, створити позитивну атмосферу для досягнення спільних цілей, дати можливість дитині відчути себе рівним серед рівних. Виконання цих рекомендацій в поєднанні з вірою педагога у позитивні властивості дитини, її сили та успішність є великою стимулюючою силою, що сприяє всебічному розвитку особистості учня, який не тільки оволодіває необхідними знаннями, а й компетентністю, зрештою, найвищим мистецтвом – мистецтвом жити.
Модель розвиту обдарованої дитини ґрунтується на використанні педагогічної технології «Створення ситуації успіху» в роботі з обдарованими дітьми, що передбачає співпрацю учителя і учнів, партнерство на уроці, спільний процес пізнання і відкриттів і надає можливість учню не тільки володіти сумою знань зі шкільних предметів, але й усім досвідом демократичних відносин у суспільстві, навичками управління собою, своїм життям у колективі, вміти брати відповідальність за свою діяльність.

Метою моделі є розвиток обдарованої дитини, спрямований на формування успішного випускника початкової школи шляхом створення ситуації успіху на основі компетентнісного підходу в навчально-виховному процесі.
Концептуальною основою моделі є особистісно-орієнтований підхід до навчання і виховання, що сприяє підвищенню якості навчальної підготовки, утверджує саморозвиток особистості вчителя та учня.

Найважливішим в реалізації моделі «Успішний випускник школи І ступеня» є створення ситуації успіху в роботі з обдарованими дітьми як чинника розвитку обдарованості школярів та необхідної умови для формування життєво-компетентної особистості школяра. Впровадження педагогічної технології «Створення ситуації успіху» здійснюється в три етапи (табл. 2.1).
Таблиця 2.1
Послідовність впровадження технології «Створення ситуації успіху»
	Назва етапу
	Мета

	
	

	1. Діагностика інтелектуального фонду колективу.
	виявлення школяра з групи невпевнених

	
	невпевнених (недостатній рівень інтелектуального розвитку, трохи лінивий 

	
	до навчання, але доброзичливий і покладистий).

	
	

	2. «Вибір інтелектуального спонсора».
	виявлення школяра, який з адоволенням

	
	буде ділитися своїми знаннями з іншими 

	
	(високий рівень інтелектуального розвитку, упевнений у своїх силах, активний і відповідальний).

	
	

	
	

	3. «Фіксація результату і його оцінювання»
	створення умов для самовираження

	
	та самоствердження учнів, заохочення до такого виду діяльності інших.

	
	


На реалізацію мети спрямовані основні завдання моделі:
– створити умови для виявлення і розвитку здібностей та обдарованості дітей, їхньої самореалізаці
– сформувати мотивацію учня і вчителя, спрямовану на саморозвиток та самореалізацію, використовуючи компетентісний, проектний, моніторинговий підходи.

– забезпечити наукову насиченість змісту освіти відповідно до можливостей, нахилів, інтересів та потреб обдарованих учнів;

– стимулювати постійний самоаналіз та самоосвітню діяльність учня;

– оновити методи, засоби навчання, віднайти нові дидактичні  технології, спрямовані на активізацію пізнавально-творчих потенцій обдарованих дітей;

– сприяти психолого-педагогічній освіті батьків обдарованих дітей;

– постійно вивчати педагогічну майстерність учителів, забезпечувати умови для їхньої самоосвітньої діяльності, підвищення рівня методологічної підготовки вчителів з огляду на зміни у завданнях та змісті сучасної освіти;

– сприяти активізації та розвитку творчого потенціалу кожного педагога, зростанню загальнокультурного та професійного рівня
На початковому етапі учень перебуває в ролі об’єкта, а потім він приймає (чи не приймає) запропоновані умови, активно включається в те, що діється, впливає на хід реалізації ситуації успіху, тобто стає суб’єктом обставин. Переживши заслужене почуття успіху, школяр хоче його повторити, зміцнити. Він починає самостійно шукати шляхи для досягнення кращих результатів у навчанні, і це надає йому впевненості у власних силах, позитивно впливає на взаємостосунки в дитячому колективі.

Ефективність такої ситуації перевіряється не тільки наявністю активного відношення до навчання, але й умінням самого школяра створювати собі умови для успішної діяльності. Ситуація успіху має великий виховний потенціал, який реалізується в наданні учню можливості збереження самоповаги через досягнення адекватного співвідношення між метою, докладанням зусиль та отриманими результатами; між педагогічною вимогливістю і можливостями учня. «Виховні ситуації, які створюються у межах особистісно зорієнтованого виховання, мають забезпечити розвиток такого рівня свідомості, який би спонукав дитину до самопізнання і самоактивності їх гідності та права бути особистістю» [49, c. 17].
Завдання моделі розвитку обдарованої дитини передбачають функціонування налагодженої системи роботи з обдарованими дітьми, що є ключовим структурним компонентом моделі і спрямована на виявлення учнів даної категорії, створення умов для всебічного розвитку здібностей та обдарувань школярів, навчання і виховання в умовах психологічного комфорту, супровід та підтримку розвитку обдарованих дітей.

Система роботи з обдарованими учнями базується на активній життєвій позиції та творчій діяльності вчителя, емоційній стабільності, цілеспрямованості, адекватній самооцінці, вмінні правильно оцінювати успіхи учнів, знанні особливостей вікового розвитку дітей, високому рівні володіння навчальним матеріалом, використанні інноваційних методів, педагогічному такті, наявності організаторських та комунікативних здібностей. 
Така система роботи передбачає: 
з боку адміністрації школи:
– задоволення запитів обдарованих учнів у поглибленому вивченні навчальних предметів;
– створення умов для різнобічних пізнавальних інтересів і водночас для розвитку виявлених у певній галузі діяльності здібностей; 
– організація вивчення і впровадження передового педагогічного досвіду з метою забезпечення розвитку здібностей обдарованих дітей;

– визначення варіативної частини навчального плану;

– розробка конкретних методичних рекомендацій;

– запобігання формування в обдарованих дітей переоцінювання своїх можливостей, втрати інтересу до навчання.

– забезпечення участі обдарованих учнів у конкурсах, змаганнях, олімпіадах;

– постійне вивчення педагогічної майстерності вчителів, забезпечення  умов для їхньої самостійної діяльності, підвищення загальнокультурного та професійного рівня;
– забезпечення участі обдарованих  учнів  у конкурсах, змаганнях, олімпіадах;

– залучення соціокультурного середовища для розвитку потенційних задатківучнів.

З боку вчителя:

– визначення мети, планування режиму роботи школяра;

– оновлення форм, методів навчання та виховання;

– створення сприятливих умов для розвитку інтелектуально обдарованої особистості учня молодших класів;

– впровадження в освітній процес нових гуманістичних підходів, які б ґрунтувалися на принципах педагогічної співпраці;

З боку психолога:

– перманентна аналітична корекція результатів розвитку учня на основі вивчення рівня інтелектуального розвитку та коефіцієнта самореалізації, тестування;

– робота з учителями щодо врахування результатів психологічних досліджень в їхній діяльності.

З боку сім’ї:

– створення пріоритету взаємин співробітництва;

– створення стимулюючої, духовної та морально-психологічної атмосфери;

– побудова оптимального режиму життя, діяльності та розвитку учня;

– забезпечення адекватної та матеріальної підтримки дитини.
Створення умов для повноцінного інтелектуального, фізичного, морального розвитку обдарованих дітей надає якісна організація навчальної - виховної діяльності, що забезпечує умови для самоосвітньої діяльності учнів, проектної та пошукової роботи, передбачає використання нестандартних форм проведення уроків з використанням педагогічної технології «Створення ситуації успіху», різнорівневих контрольних робіт, надання учням консультацій з предметів, проведення додаткових індивідуальних занять, роботи шкільних гуртків та секцій, творчих звітів учнівських колективів.
Організація роботи з розвитку обдарованості учнів здійснюється у три етапи (табл. 2 2).
Таблиця 2.2

	
	Етапи організації роботи з розвитку обдарувань учнів

	
	
	

	№ п/п
	Назва етапу

	Зміст діяльності


	1.
	Діагностичний
	Виявлення дітей, які мають здібності до певних

	
	
	видів діяльності, відрізняються нестандартністю

	
	
	мислення та творчим підходом до вирішення проблем

	
	
	

	2.
	Формувальний
	Cтворення умов для повноцінного

	
	
	інтелектуального, фізичного, морального розвитку обдарованих дітей

	
	
	

	3.
	Мотиваційно-
	Cтимулювання учнів до саморозвитку та

	
	стимулюючий
	самовдосконалення

	
	
	


Навчання, виховання, підтримка розвитку обдарованих дітей здійснюється на основі ситуації успіху, в результаті чого створюються сприятливі психолого-педагогічні умови та соціокультурне середовище для формування успішного випускника школи І ступеня, життєздатної особистістості, готової до самоосвітньої діяльності, самовизначення, самоствердження, саморегуляції, самореалізації, самовиховання.
Важливим є «сформувати гуманістичний світогляд – головну мету освіти сьогодення – неможливо поза естетичною константою буття. Дитина просто не може не творити, адже це її органіка, спосіб самовираження, шлях до гармонії з довкіллям» [99, с. 18].
«Ситуація успіху включає естетичний складник – красу природи, якій особливого значення в розвитку творчих здібностей дітей надавав В. Сухомлинський, закликаючи якомога раніше долучати дитину до краси навколишнього світу. 
Педагог сам створив дивовижні, яскраві «природні лабораторії виховання – Школу під блакитним небом, Книгу природи, Куточок мрії, Сад матері, Сад здоров’я, алею випускників та ін. З перших років шкільного життя учні В. Сухомлинського вчились відчувати, розуміти цінувати і творити природну красу. Через світ мистецтва вести дитину до розуміння краси природи, людини, людей, світу, виховувати культуру почуттів» [98, c. 539]. 
Радість є домінантою будь-якої справи. Успіх приходить тоді, коли сам процес праці приносить радість. У зв’язку з цим виникає потреба в розвитку творчої ініціативи вчителів щодо пошуків нових форм і методів роботи з учнями молодших класів.
В умовах сучасних реалій в освіті актуалізується потреба переходу від «передачі знань» до «навчання життю», адже «лише за допомогою свободи можна підготувати до свободи, лише за допомогою співробітництва можна підготувати до соціальної гармонії» (за [59, с. 5]).

Урок у сучасній школі має бути спрямованим на те, щоб спрогнозувати результативність діяльності кожного учня. Адже вчитель проектує педагогічний процес і необхідно його так спланувати, щоб у кожного учня була можливість свою активність та творчість достатньою мірою. 
У створеній вчителем ситуації успіху учні стають активними тоді, коли діяльність задовольняє їхні потреби у визнанні, коли в них виникає почуття певної компетентності й радості та задоволення від діяльності. «Успіх у творчій діяльності – надзвичайно потужне джерело внутрішніх сил дитини, що посилює мотивацію до творчості, народжує енергію для подолання труднощів і стимулює бажання навчатися» [там само, с. 16].
Учитель повинен усвідомлювати, що системоутворвальним складником обдарованості виступає внутрішня мотивація. «Мотивація є складовою більшості теоретичних моделей обдарованості. Доведено, що якщо обдаровані учні працюють швидше, більше, виконують найскладніші завдання, ніж їх однолітки, то мотивація, у такому випадку, є рушійною силою й умовою в досягненні успіху» [17, с. 4].
У процесі розвитку творчого мислення молодших школярів розвивається їхня інтелектуальна культура як характеристика їхньої діяльності у сфері мислення, у процесі якої «здійснюється взаємодія з навколишнім світом, іншими людьми, а в результаті відбувається творення чогось нового на об’єктивному чи суб’єктивному рівні. Нові суспільно значущі матеріальні і духовні цінності є об’єктивним рівнем новизни. Іншими словами, вироблення таких «продуктів», які раніше не існували у науці, техніці, мистецтві тощо. Наприклад, відкриття нових законів, правил [59, с. 6].
Отже, характерними ознаками творчого мислення є: широта охоплення проблем, що розглядаються, гнучкість, критичність, швидкість актуалізації потрібних знань, розвинута інтуїція, здатність розв'язувати задачі в умовах неповної інформації. Розвиваючи творче мислення учнів, вчитель сприяє утворенню чогось нового (переважно на суб’єктивному рівні). Творче мислення допомагає генерувати багато різних ідей з одного джерела інформації; робити думки оригінальними, а кожне рішення – конструктивним; допомагає: розглянути об’єкт з різних боків; на основі синтезу й аналізу виокремити якнайбільше властивих для нього знак, рис, якостей; порівняти їх; встановити причинно-наслідкові зв’язки та залежності; на основі узагальнення сформувати нові положення тощо. Молодші школярі вирішують такі суперечності, працюючи над казковими завданнями, що робить їхню навчальну діяльність пошуковою, творчою. Критеріями розвитку творчого мислення в молодших школярів є швидкість реакції на ідеї в межах обмеженого часу, яку найкраще розвивати в продуктивних графічних видах діяльності, у відповідях на поставлені запитання; оригінальність; неординарність мислення; гнучкість здатності легко адаптуватися до несподіваної зміни ситуації; мобільність і динамічна легкість у переходах від одного класу явищ до іншого, далекого за змістом. з метою розкриття та розвитку інтелектуальної обдарованості учнів молодших класів необхідно забезпечити розвивальне середовище, творчу, доброзичливу,емоційно позитивну атмосферу нового відкриття, що спонукає до 
творчості; постійно створювати ситуацію успіху для учнів; розвивати творче мислення молодших школярів.
РОЗДІЛ 3 
ЕКСПЕРИМЕНТАЛЬНА ПЕРЕВІРКА ЕФЕКТИВНОСТІ ОРГАНІЗАЦІЙНО-ПЕДАГОГІЧНИХ УМОВ РОЗВИТКУ ІНТЕЛЕКТУАЛЬНОЇ ОБДАРОВАНОСТІ УЧНІВ МОЛОДШИХ КЛАСІВ
3.1. Організація та хід педагогічного експерименту
Дослідно-експериментальна робота тривала впродовж п’яти місяців. На різних етапах педагогічного експерименту взяли участь учні 1-го класу Відраднівського закладу середньої освіти Широківської сільської ради Запорізького району Запорізької області, вчителем якого є авторка кваліфікаційної роботи магістра. Учнів класу було розподілено на 2 групи: експериментальну (ЕГ) та контрольну (КГ).
Стисла характеристика учнів експериментальної групи (ЕГ)
1. Андрющак Кирило (з багатодітної родини, є одна мама, яка постійно працює.Дитина дуже здібна, але з якою вдома ніхто не займається)

2. Бабенко Кароліна (Здібна і розумна дівчинка, але яка зовсім не сприймає критики).

3. Бадзім Софія (дівчинка з важкими дефектами мовлення, пройшла комісію. Займається з логопедом і психологом. Вона ще фізично дуже відрізняється від інших дітей. Хоча ій 6 років, зріст десь 140 і вага близко 80 кг. Сприймають її всі нормально, але деякі комплекси в дівчинки вже існують).

4. Бєлогурова Амалія (старанна дитина, все бере працелюбністю і наполегливістю).

5. Важикова Лана (найстарша дівчинка в класі. Розумна, розсудлива, здібна).

6. Кошарайло Вероніка (це – наш «Лунтик». Ніби з Місяця впала: дуже повільно реагує на будь-які завдання. Вже почала запам’ятовувати букви).

7. Кузніцова Софія (середнього ступеня розвитку дитинка, читає гарно, з математики проблеми є,проте логічне мислення – відсутнє).

8. Мелещенко Артур (хороша дитина, з позитивною динамікою розвитку).
Стисла характеристика учнів експериментальної групи (ЕГ)
1. Московчук Максим (достатнього рівня розвитку дитина).
2. Отисько Михайло (дуже здібна дитина, але надзвичайно рухлива, неслуняна. Має високий рівень логічного мислення, але виконує лише ті завдання, які для нього цікаві.
3. Пацула Олена (середнього рівня розвитку дитина).
4. Радченко Павло (дитина виокого ступеня розвитку).
5. Черних Антон (достатнього рівня розвитку дитинк, допитливий хлопчик, але дуже швидко втомлюється, працездатність – низька).
6. Шевейко Валерія (здібна дівчинка, коли прийшла до школи 1 вересня – читати. Дуже відповідальна).
7. Явдокименко Тимофій (з багатодітної родини, 1 вересня прийшов зовсім не підготовлений, навіть олівець не знав, як тримати. Дуже здібний, усіх наздогнав, хоча вдома з ним зовсім не займаються).
На констатувальному етапі експерименту продіагностовано обидві групи на виявлення у них рівня інтелектуальних здібностей під час виконання ігрових завдань. 
Перед початком експерименту було проведено пілотне дослідження, за результатами якого визначено зміст і сутність педагогічного експерименту та сформовано експериментальні й контрольні групи. Сутністю експерименту є спеціальна організація освітнього процесу в першому класі відповідно до визначених організаційно-педагогічних умов розвитку інтелектуальної обдарованості учнів молодших класів.
Згідно з вимогами педагогічного експерименту впровадженню формувальних заходів передувала реалізація констатувального етапу, метою 

якого було встановлення первинного виявлення інтелектуальної обдарованості першокласників в обох групах (ЕГ та КГ). 
На констатувальному етапі експерименту на основі попереднього вивчення й відбору було визначено методи для діагностики творчих здібностей молодших школярів (табл. 3.1).

Таблиця 3.1

Методи діагностики інтелектуальної обдарованості молодших школярів констатувальному етапі педагогічного експерименту
	Методи
	Об’єкт вивчення

	Опитування (бесіда) 


	Мотиви участі у творчій діяльності та виконання різних завдань творчого характеру, прагнення до новизни, характер зацікавленості творчими завданнями. 

	Самооцінка
	Знання про особливості творчої діяльності, самооцінка творчих можливостей молодшими школярами

	Спостереження
	Фактична участь молодших школярів у творчих формах навчальної діяльності на уроках; рівень творчого самовиявлення в позакласній роботі; прояв учнями задоволення продуктом власної і колективної творчої діяльності;, творча активність та індивідуальні можливості молодших школярів; самостійність і прагнення третьокласників до створення чогось нового, оригінального 

	Педагогічний експеримент
	Розвинутість складників творчих здібностей молодших школярів; спрямованість учнів на участь у різних формах образотворчої діяльності; здатність третьокласників до творчої проектної діяльності на заняттях з дизайну і технологій

; творчий підхід до виконання професійних завдань і вирішення клінічних ситуацій і проблем


З метою дослідження розвитку творчих здібностей молодших школярів нами розроблено діагностичну стратегію, згідно з якою визначено напрями діагностики:
– встановлення особистісних характеристик креативності третьокласників та визначення індивідуальної стратегії розвитку їхніх творчих здібностей;

– виявлення особистісної спрямованості молодших школярів;

– визначення ціннісного ставлення учнів до творчості та творчої діяльності (з’ясування мотивів, ціннісних орієнтацій та прогнозів щодо розвитку їхніх творчих здібностей в процесі вивчення предмету «Дизайн і технології»);

– виявлення рівня творчого мислення третьокласників;

– окреслення рівнів розвиненості складників творчих здібностей молодших школярів на констатувальному етапі експерименту; 

– визначення особистісної креативності учнів;

– виявлення здібності третьокласників бачити проблему й генерувати нові ідеї;

– виявлення здібностей молодших школярів до прогнозування та самооцінки творчих досягнень;

– встановлення наявності потреби третьокласників у творчій самореалізації.
На констатувальному етапі експерименту на основі попереднього вивчення й відбору були визначені методу для діагностики особистісно-мотиваційного та та аксіологічного компонентів інтелектуальної обдарованості молодших школярів було визначено рівні його сформованості (табл. 3.2).
Таблиця 3.2
Рівні сформованості особистісно-мотиваційного та аксіологічного компонентів інтелектуальної обдарованості учнів молодших класів на констатувальному етапі експерименту

	Компоненти
	Етап експерименту
	Група
	Рівні

	
	
	
	Висо-кий
	Серед-ній
	Низь-кий

	Особистісно-мотиваційний та аксіологічний
	Констатувальний
	ЕГ
	23%
	35%
	41%

	
	
	КГ
	22%
	36%
	42%


Діагностика особистісно-мотиваційного та аксіологічного компонентів інтелектуальної обдарованості учнів молодших класів проводилася за методикою Е. Помиткіна, адаптованою нами (додаток А). Діагностика аксіологічного компонента інтелектуальної обдарованості учнів молодших класів проводилася за методикою для визначення мотивації І. Сеніна, адаптованою нами (додаток Б). Як уже зазначалося в другому розділі, згідно з Особистісно-мотиваційним та аксіологічним компонентами в контексті нашого дослідження передбачалося, що в центрі освітнього процесу знаходиться особистість молодшого школяра, його інтереси, особистісні риси, нахили тощо. Особистісно-мотиваційний компонент інтелектуальної обдарованості виявляється у прояві учня в різних навчально-ігрових ситуаціях.

Рівні сформованості когнітивного компонента інтелектуальної обдарованості молодших школярів наведено в таблиці 3.3.

Таблиця 3.3
Рівні сформованості когнітивного компонента інтелектуальної обдарованості учнів молодших класів на констатувальному етапі експерименту

	Компонент
	Етап експерименту
	Група
	Рівні

	
	
	
	Висо-кий
	Серед-ній
	Низь-кий

	Когнітивний
	Констатувальний
	ЕГ
	25%
	48%
	27%

	
	
	КГ
	26%
	46%
	28%


Когнітивний компонент розвитку творчих здібностей молодших школярів визначається здатністю дітей до активної пізнавальної діяльності, в прагненні до самостійної роботи, що набуває для них особливого сенсу і значущості. Цей компонент сприяє розкриттю ще не розвинених потенційних внутрішніх можливостей молодших школярів, що пізніше можуть перерости у в творчі інтелектуальні здібності. 
Рівні сформованості мисленнєво-мовленнєвого компонента інтелектуальної обдарованості учнів молодших класів наведено в таблиці 3.4.

Таблиця 3.4
Рівні сформованості мисленнєво-мовленнєвого компонента інтелектуальної обдарованості учнів молодших класів на констатувальному етапі експерименту

	Компонент
	Етап експерименту
	Група
	Рівні

	
	
	
	Висо-кий
	Серед-ній
	Низь-кий

	Мисленнєво-мовленнєвий
	Констатувальний
	ЕГ
	17%
	42%
	41%

	
	
	КГ
	18%
	42%
	40%


Діагностика мисленнєво-мовленнєвого компонента інтелектуальної обдарованості учнів молодших класів проводилася за методикою Л. Світич (для визначення вміння орієнтуватися в будь-якій ситуації), адаптованою нами (додаток В). В умовах розвивального середовища головною виступає емоційна реакція молодших школярів, через те вчитель повинен здійснювати трансформацію когнітивного змісту в емоційний та приймати і підтримувати емоційні реакції учнів. 
Як уже зазначалося в другому розділі, критеріями розвитку критичного і творчого мислення молодших школярів є: швидкість реакції на ідеї в межах обмеженого часу, яку найкраще розвивати в продуктивних графічних видах діяльності, у відповідях на поставлені запитання; оригінальність; неординарність мислення; гнучкість здатності легко адаптуватися до несподіваної зміни ситуації; мобільність і динамічна легкість у переходах від одного класу явищ до інших тощо. У цьому контексті особливого сенсу набуває конструювання навчально-ігрових ситуацій, що стимулюють творче мислення дітей, творчий підхід до вирішення завдань.

Рівні сформованості творчо-діяльнісного компонента творчих здібностей молодших школярів наведено в таблиці 3.5
Таблиця 3.5
Рівні сформованості креативного та діяльнісного компонентів інтелектуальної обдарованості учнів молодших класів на констатувальному етапі експерименту

	Компонент
	Етап експерименту
	Група
	Рівні

	
	
	
	Висо-кий
	Серед-ній
	Низь-кий

	Креативний та діяльнісний
	Констатувальний
	ЕГ
	16%
	41%
	43%

	
	
	КГ
	16%
	43%
	41%


Діагностика креативного та діяльнісного компонентів інтелектуальної обдарованості учнів молодших класів проводилася за методикою А. Лазукіної та Н. Каліної, модифікованої нами (додаток Г).

У процесі трудової відбувається творчий розвиток учнів, їхня інтелектуальна діяльність має супроводжуватися відповідною емоційною реакцією. Вона може проявлятися у формі естетичного задоволення процесом творчого пошуку та його результатами. Це, безумовно, сприяє досягненню високих показників і в результатах праці, і у формуванні творчого ставлення навчальної діяльності. Саме тому підвищення мотивації творчої діяльності учнів через трансформацію когнітивного змісту в емоційний – неодмінна умова творчого розвитку молодших школярів.
Першокласники ЕГ під час уроків проєктували моделі кімнати-музею стародавнього українського побуту; інтер’єр класної кімнати; працювали в групах; здійснювали презентацію творчих проектів; виготовляли картини з фольги в техніці карбування, мішечки із тканини та мішковини, сувеніри й об’ємні будинки в українському стилі зі вторинних матеріалів, янгеляток та казкових героїв-ляльок за шаблоном викрійки із тканини, а також ляльки-мотанки тощо. Ці формувальні заходи забезпечували виконання третьої педагогічної умови.
Діагностика спрямовувалася на дослідження складників інтелектуальної обдарованості учнів молодших класів. ЇЇ результати відображено в таблиці 3.6.

Таблиця 3.6

Результати діагностики інтелектуальної обдарованості учнів молодших класів на констатувальному етапі експерименту

	Складники інтелектуальної обдарованості учнів молодших класів
	ЕГ, рівні
	КГ, рівні

	
	Висо-кий
	Серед-ній
	Низь-кий
	Високий
	Серед-ній
	Низь-кий

	Глибоке розуміння предметів та явищ
	17%
	43%
	40%
	15%
	43%
	42%

	Стійка мотивація на творчу самореалізацію
	19%
	45%
	36%
	18%
	45%
	37%

	Прагнення до новизни
	41%
	36%
	25%
	39%
	36%
	25%

	Духовні цінності
	18%
	42%
	40%
	20%
	42%
	38%

	Гнучке творче мислення
	26%
	33%
	41%
	25%
	35%
	40%

	Оригінальність
	27%
	33%
	40%
	26%
	35%
	39%

	Потреба у творчій самореалізації
	29%
	34%
	37%
	29%
	32%
	39%

	Здатність до прогнозування результату діяльності
	5%
	25%
	70%
	7%
	25%
	68%

	Здібність до генерування ідей
	24%
	36%
	40%
	26%
	37%
	37%


Як засвідчують дані таблиці 3.6, на констатувальному етапі педагогічного експерименту результати діагностики інтелектуальної обдарованості учнів молодших класів в експериментальній та контрольній групі майже не відрізнялися. Так, за складником творчих здібностей молодших школярів – 
глибоким розумінням предметів та явищ в ЕГ на високому рівні показник був у 16% учнів, на середньому – в 44%, на низькому – в 40% першокласників; в КГ на високому рівні за цим показником на констатувальному етапі перебували 15% учнів, на середньому – 43%, на низькому – 42%. Як бачимо, відхилення в різниці показників становили 1–2%.

За стійкою мотивацією на творчу самореалізацію в ЕГ високий рівень визначено у 18% молодших школярів, середній – у 46%, низький – в 36% учнів; в КГ на високому рівні за цим показником були також 18% учнів, на середньому – 45%, на низькому – 37%. Відхилення в різниці показників становили лише 1%.

Прагнення до новизни як складника інтелектуальної обдарованості на високому простежувалися в 40% ЕГ та 39% КГ; середньому рівні – в 35% ЕГ та 36% КГ; показники низького рівня розвитку прагнення до новизни в молодших школярів в обох групах (ЕГ та КГ) були однаковими – по 25%. Таким, чином, спостерігалося також незначне відхилення в різниці високого та середнього рівнів – 1%. Слід зауважити, що такий складник інтелектуальної обдарованості, як духовні цінності, загалом в обох групах першокласників перебував переважно на середньому та низькому рівнях. Так, в ЕГ на високому рівні показник був у 17%, в КГ – у 20% учнів; на середньому рівні в ЕГ – 43%, в КГ – 42%; на низькому – в 40% першокласників ЕГ цей показник дорівнював 40%, в КГ – 38%. Спостерігалося незначне відхилення в різниці показників: 1–3%.
Гнучке творче мислення виявлено в 26% учнів ЕГ на високому рівні, 34% – на середньому, в 40% – 
на низькому; в КГ – на високому рівні – в 25% першокласників, на середньому – в 35%, на низькому – в 40% учнів. Як бачимо, показники низького рівня в обох групах – однакові й досить суттєві.
За складником творчих здібностей молодших школярів – оригінальністю в ЕГ на високому рівні показник був у 25% учнів, на середньому – 35%, на низькому – в 40% учнів; в КГ на високому рівні за цим показником на констатувальному етапі перебували 26% учнів, на середньому – 35%, на низькому – в 39% дітей. Як бачимо, відхилення в різниці показників високого і низького рівнів становило 1%. Показники середнього рівня в обох групах (ЕГ і КГ) були однаковими. 
Потреба у творчій самореалізації в ЕГ під час констатувального етапу була на високому рівні у 28% учнів, на середньому – в 34%, на низькому – в 38%. У 3-Б класі (КГ) показники відрізнялися на 1–2%: на високому рівні у 29% учнів, на середньому – в 32%, на низькому – в 39% молодших школярів.

Низькими загалом виявилися показники такого складником творчих здібностей молодших школярів, як здатність до прогнозування результату діяльності, що можна пояснити віковими особливостями дітей. Так в ЕГ на високому рівні показник засвідчив лише 6% учнів, в КГ – 7%. На середньому рівні перебували 24% третьокласників ЕГ і 25% учнів КГ. На низькому рівні за цим складником виявилася переважна більшість дітей обох груп: ЕГ – 70%, КГ – 68%. Відхилення було зафіксовано незначні: 1–2%. 

За здібністю до генерування ідей як складником творчих здібностей молодших школярів в ЕГ на високому рівні показник був у 25% учнів, на середньому – 35%, на низькому – в 40% третьокласників (3-В клас); в КГ на високому рівні за цим показником на констатувальному етапі перебували 26% учнів, на середньому – 37%, на низькому – також 37% (3-Б клас). Відхилення в різниці показників становили 1–3%.

Результати діагностики творчих здібностей молодших школярів на констатувальному етапі експерименту підтвердили відносну ідентичність в обох групах (ЕГ та КГ).

У ході формувального етапу експерименту в ЕГ увага акцентувалася на цілеспрямованій активізації розвитку творчих здібностей молодших школярів.
Отже, за результатами формувального етапу педагогічного експерименту в межах нашого дослідження визначені нами педагогічні умови виявилися ефективними напрямами розвитку інтелектуальної обдарованості учнів молодших класів; кожна з педагогічних умов у комплексі, з застосуванням певних формувальних заходів, форм і методів через призму внутрішньої спрямованості до творчої самореалізації учнів молодших класів виявилася дієвою.

3.2. Динаміка розвитку інтелектуальної обдарованості учнів молодших класів та результати експерименту
Результати, одержані у процесі діагностики складників творчих здібностей молодших школярів на констатувальному етапі педагогічного експерименту, відображені в пп. 3.1, забезпечили можливість поетапного конструювання процесу розвитку інтелектуальної обдарованості учнів молодших класів, дали змогу визначити спрямованість на творчу діяльність, пізнання феномену творчості, розвиток творчого мислення учнів, визначення індивідуального шляху реалізації їхніх творчих здібностей. 

На контрольному етапі експерименту після проведення формувальних заходів, охарактеризованих у пп. 2.3, було визначено здійснено порівняльну характеристику динаміки в рівнях мотиваційного та аксіологічного компонентів інтелектуальної обдарованості учнів молодших класів (табл. 3.7).
Таблиця 3.7

Рівні сформованості особистісно-мотиваційного та аксіологічного компонентів інтелектуальної обдарованості учнів молодших класів на контрольному етапі експерименту

	Компонент
	Етап експерименту
	Група
	Рівні

	
	
	
	Висо-кий
	Серед-ній
	Низь-кий

	Особистісно-мотиваційний та аксіологічний
	Контрольний
	ЕГ
	34%
	50%
	16%

	
	
	КГ
	23%
	37%
	40%


При порівнянні даних в ЕГ та КГ з’ясовано, що на контрольному етапі показник високого рівня сформованості особистісно-ціннісного компонента творчих здібностей молодших школярів на контрольному етапі педагогічного експерименту в ЕГ простежувалася суттєва динаміка: так, на 14% збільшилася кількість учнів з високим рівнем особистісно-ціннісного компонента, на 11% зріс показник середнього рівня, в КГ ці показники залишилися майже без змін.
Рівні сформованості мотиваційного компонента творчих здібностей молодших школярів наведено в таблиці 3.8.

Таблиця 3.8

Рівні сформованості сформованості когнітивного компонента інтелектуальної обдарованості учнів молодших класів на контрольному етапі експерименту

	Компонент
	Етап експерименту
	Група
	Рівні

	
	
	
	Висо-кий
	Серед-ній
	Низь-кий

	Когнітивний
	Контрольний
	ЕГ
	26%
	48%
	26%

	
	
	КГ
	25%
	47%
	28%


При порівнянні кількісних показників ЕГ та КГ дійшли висновку, що на контрольному етапі педагогічного експерименту в експериментальній групі простежувалася суттєва динаміка: так, у 1,5 рази (на 13%) збільшилася кількість учнів з високим рівнем сформованості мотиваційного компонента творчих здібностей, на 4% зріс показник середнього рівня, а також спостерігалося значне зменшення показника низького рівня: він став на 15% меншим, ніж на констатувальному етапі експерименту. Динаміку показників за рівнями сформованості мисленнєво-мовленнєвого компонента інтелектуальної обдарованості учнів молодших класів наведено в таблиці 3.9.

Таблиця 3.9

Рівні сформованості мисленнєво-мовленнєвого компонента інтелектуальної обдарованості учнів на контрольному етапі експерименту

	Компонент
	Етап експерименту
	Група
	Рівні

	
	
	
	Висо-кий
	Серед-ній
	Низь-кий

	Мисленнєво-мовленнєвий
	Контрольний
	ЕГ
	19%
	41%
	40%

	
	
	КГ
	18%
	43%
	39%


Порівнюючи кількісні показники ЕГ та КГ, можна спостерігати суттєву динаміку в ЕГ: так, на 25 % збільшилася кількість учнів з високим рівнем сформованості мисленнєво-мовленнєвого компонента творчих здібностей, на 4% зріс показник середнього рівня, а також спостерігалося значне зменшення показника низького рівня: він став на 29% меншим, ніж на констатувальному етапі експерименту. Це підкреслює ефективність застосованих в ЕГ формувальних заходів, проведених у процесі педагогічного експерименту. В контрольній групі показники майже не змінилися.
Результати діагностики творчо-діяльнісного компонента творчих здібностей молодших школярів після проведення формувальних заходів, окреслених у пп. 2.3 на контрольному етапі представлено в таблиці 3.10.
Таблиця 3.10

Рівні сформованості креативного та діяльнісного компонентів інтелектуальної обдарованості учнів молодших класів на контрольному етапі експерименту

	Компонент
	Етап експерименту
	Група
	Рівні

	
	
	
	Висо-кий
	Серед-ній
	Низь-кий

	Креативний та діяльнісний
	Контрольний
	ЕГ
	32%
	53%
	15%

	
	
	КГ
	21%
	51%
	28%


Діагностика креативного та діяльнісного компонентів інтелектуальної обдарованості учнів молодших класів на контрольному етапі також засвідчила значну динаміку в ЕГ. Так, у 2 рази (на 16%) збільшилася кількість учнів з високим рівнем сформованості креативного та діяльнісного компонентів інтелектуальної обдарованості, на 13% зріс показник середнього рівня, а ще спостерігалося значне зменшення показника низького рівня: він став на 28% меншим, ніж на констатувальному етапі експерименту. У КГ теж відбулися зміни, але не суттєві: на 5% збільшилася кількість учнів з високим рівнем сформованості креативного та діяльнісного компонентів інтелектуальної обдарованості, на 8% зріс показник середнього рівня, на 13% зменшився показник низького рівня.
У процесі дослідження виявлено, що ефективності процесу розвитку інтелектуальної обдарованості учнів молодших класів сприяє застосування креативно спрямованих методів навчання, творчих завдань тощо (рис. 3.1).

Рисунок 3.1. Рівні розвитку творчих здібностей молодших школярів у 
Рисунок 3.1. Рівні розвитку інтелектуальної обдарованості учнів молодших класів
З метою кількісної перевірки ефективності вжитих заходів і впроваджених педагогічних умов здійснено порівняльний аналіз результатів констатувального і контрольного етапів експерименту. Для цього проведено контрольний зріз стану сформованості структурних компонентів інтелектуальної обдарованості учнів молодших класів експериментальної та контрольної груп за тією ж методикою, що була визначена для діагностичної роботи на констатувальному етапі педагогічного експерименту. За вторинного діагностування рівня інтелектуальної обдарованості учнів молодших класівекспериментальної та контрольної груп отримано показники, що засвідчили ефективність упровадження визначених педагогічних умов (табл. 3.11).
Таблиця 3.11
Рівні сформованості компонентів інтелектуальної обдарованості учнів молодших класів у динаміці

	
	Компоненти
	Етап експерименту
	Група
	Рівні

	
	
	
	
	Висо-кий
	Серед-ній
	Низь-кий

	1
	Особистісно-мотиваційний та аксіологічний
	Констатувальний
	ЕГ
	9,6%
	41,8%
	48,6%

	
	
	
	КГ
	8,4%
	40,3%
	51,3%

	
	
	Контрольний
	ЕГ
	39,4%
	55,4%
	  5,2%

	
	
	
	КГ
	9,6%
	43,4%
	47,0%

	2
	Когнітивний
	Констатувальний
	ЕГ
	32,6%
	34,7%
	32,7%

	
	
	
	КГ
	32,3%
	35,4%
	32,3%

	
	
	Контрольний
	ЕГ
	56,1%
	42,4%
	  1,5%

	
	
	
	КГ
	32,8%
	37,9%
	29,3%

	3
	Мисленнєво-мовленнєвий
	Констатувальний
	ЕГ
	8,7%
	45,4%
	45,9%

	
	
	
	КГ
	8,8%
	42,0%
	49,2%

	
	
	Контрольний
	ЕГ
	35,4%
	60,1%
	   4,5%

	
	
	
	КГ
	9,0%
	46,5%
	45,5%

	4
	Креативний та діяльнісний
	Констатувальний
	ЕГ
	9,2%
	30,9%
	59,9%

	
	
	
	КГ
	9,4%
	30,2%
	60,4%

	
	
	Контрольний
	ЕГ
	30,2%
	65,3%
	   4,5%

	
	
	
	КГ
	10,2%
	64,6%
	25,2%


За підсумками контрольного етапу дослідження дійшли висновків: високий рівень особистісно-мотиваційного та аксіологічного компонентів інтелектуальної обдарованості було визначено у 39,4% учасників; 
середній – у 55,4% учнів, низький рівень – 5,2% респондентів експериментальної групи.

У респондентів контрольної групи показника особистісно-мотиваційного та аксіологічного компонентів інтелектуальної обдарованості учнів молодших класів мать такі рівні сформованості: високий – у 9,6% молодших щколярів, середній – у 43,4% учнів, низький – в 47,0% респондентів.
Показники сформованості когнітивного компонента в експериментальній групі мали такий вигляд: високий рівень – 56,1%, середній – 42,4%, низький – 1,5%. У контрольній групі високий рівень виявили 32,8% учнів, середній – 37,9% респондентів, низький – 29,3% дітей, які не володіють механізмами творчого розвитку.

Показники сформованості мисленнєво-мовленнєвого компонента в експериментальній групі засвідчили позитивну динаміку зростання: високий рівень встановлено у 35,4% молодших школярів, середній – у 60,1%, низький рівень – у 4,5%.

У контрольній групі значних змін не зафіксовано: високий рівень виявлено у 9,0% респондентів; середній – у 46,5% учнів; низький – у 45,5%. У багатьох учасників цих груп виявився низький ступінь саморегуляції творчої діяльності. 

Показники сформованості креативного та діяльнісного компонентів в експериментальних групах також засвідчили результативність забезпечення педагогічних умов і позитивну динаміку: високий рівень встановлено у 30,2% учнів, середній – у 65,3%, низький рівень – у 4,5%.

У контрольних групах зафіксовано такі результати: високий рівень виявлено у 10,2% респондентів; середній – у 64,6% учнів; низький – у 25,2% молодших школярів. 

Розвиток креативного та діяльнісного компонентів інтелектуальної обдарованості учнів молодших класів зумовлює вдосконалення творчих умінь та навичок дітей, сприяє розвитку їхнього творчого мислення, здатності генерувати нові ідеї, прогнозувати результати творчої діяльності; активізує потребу в креативності та готовність до творчого самовираження. 

Отримані в результаті формувального етапу педагогічного експерименту дані дають можливість визначити рівні розвитку інтелектуальної обдарованості учнів молодших класів в ЕГ та КГ за результатами проведеної експериментальної роботи. 

Високий рівень сформованості компонентів інтелектуальної обдарованості учнів молодших класів визначався за:

– характером підходу (творчий/нетворчий) до вирішення поставлених навчальних завдань; 
– здатністю до творчого мислення; 
– вмінням аргументувати власну думку; 
– чіткою сформованою системою духовних цінностей; 
– ступенем толерантності, емпатійності, культури діалогу; 
– прагненням до творчої взаємодії;
– повагою до однокласників та результатів їхньої творчої діяльності;

– доброзичливістю, здатністю знаходити компроміс; 
– прагненням до взаємозбагачення досвідом творчого самовираження; 
– умінням творчо співпрацювати в групі над створенням проектів; 
– самостійністю у виконанні творчих завдань.
Завдяки впровадженню формувальних заходів високий рівень розвитку інтелектуальної обдарованості учнів молодших класів було встановлено у 40,2% учнів експериментальній групі; середній – у 55,8% низький рівень – у 4,0% учасників проекту. У контрольній групі високий рівень творчих здібностей виявлено у 15,4% респондентів; середній – у 48,1%; низький – у 36,5% учнів. 

Середній рівень сформованості компонентів інтелектуальної обдарованості молодших школярів характеризується зацікавленням творчими видами навчальної діяльності та власною участю в обміні інформацією, у створенні групових творчих проектів, але без прояву абсолютної самостійності, з певною пасивністю; намагання знайти аргументи, щоб довести власну думку; намаганням слухати і чути співрозмовника; здатністю знаходити компроміс: емоційною стриманістю; толерантністю.
Для низького рівня сформованості компонентів інтелектуальної обдарованості молодших школярів характерними є: бажання вислухати, але невміння почути і зрозуміти думку співрозмовника; розуміння творчої діяльності як простого відтворювального виконання завдань; орієнтація на сприйняття зрозумілих ідей; відсутність творчого підходу до вирішення проблем й оригінальності думок тощо.

У результаті впровадження формувальних заходів на контрольному етапі експерименту було отримано показники, наведені в таблиці 3.12.

Таблиця 3.12
Динаміка сформованості інтелектуальної обдарованості учнів молодших класів
	Група
	Рівні сформованості інтелектуальної обдарованості учнів молодших класів

	
	Високий
	Середній
	Низький

	
	за результатами констатувального етапу експерименту 

	ЕГ
	15,2%
	38,2%
	46,6%

	КГ
	14,7%
	39,2%
	46,1%

	
	за результатами контрольного етапу експерименту

	ЕГ
	40,2%
	55,8%
	   4,0%

	КГ
	15,4%
	48,1%
	36,5%


За результатами контрольного етапу педагогічного експерименту, який передбачав вторинне діагностування рівня сформованості компонентів інтелектуальної обдарованості учнів молодших класів в ЕГ та КГ отримано дані про готовність учнів реалізації свого творчого потенціалу, що свідчать про ефективність упровадження визначених педагогічних умов (табл. 3.13).

Таблиця 3.13
Готовність молодших школярів до реалізації інтелектуального потенціалу за результатами етапів експерименту

	Група
	Рівні готовності молодших школярів до реалізації свого інтелектуального потенціалу в освітній діяльності

	
	Високий
	Середній
	Низький

	
	Констатувальний етап 

	ЕГ
	12,3%
	47,2%
	40,5%

	КГ
	10,2%
	54,3%
	35,5%

	
	Контрольний етап

	ЕГ
	37,0%
	57,5%
	   5,5%

	КГ
	10,6%
	56,3%
	33,1%


У процесі навчання в початковій школі під час розвитку інтелектуальної обдарованості учнів молодших класів основна увага зосереджувалася на тому, щоби кожен учень прагнув досягти найвищого ступеня розвитку всіх своїх внутрішніх сил, для чого вчитель намагався допомогти дитині молодшого шкільного віку збагнути свої природні переваги й вади, розкрити у собі творчі здібності, передбачити власні можливості й визначити траєкторію розвитку свого творчого потенціалу. 
Важливими в ході нашого дослідження були педагогічна підтримка, творча співпраця та духовна взаємодія молодших школярів і вчителя,застосовування апробованих на практиці методик (діагностика схильності до творчості й особистісної креативності, діагностика духовних цінностей, діагностика мотивації творчої діяльності, творчого мислення, діагностика індивідуальної стратегії креативного розвитку, діагностика здібностей до прогнозування та реалізації потреб у творчому самовираженні й у досягненні успіху).
Про результативність упроваджених умов свідчить динаміка готовності молодших школярів до творчого самовираження (рис. 3.2).

Рисунок 3.2. Динаміка рівнів інтелектуальної обдарованості учнів молодших класів 
Отже, системне дослідження розвитку інтелектуальної обдарованості учнів молодших класів довело необхідність враховувати значення організаційно-педагогічних умов розвитку інтелектуальної обдарованості учнів молодших класів:

– ефективна діагностика інтелектуальної обдарованості учнів молодших класів й активізація їхньої пізнавальної діяльності;

– створення педагогічно комфортного розвивального освітнього середовища для учнів молодших класів;

– моделювання вчителем ситуацій успіху в процесі освітньої діяльності, спрямованих на розвиток творчого потенціалу молодших школярів.


ВИСНОВКИ
1. Висвітлено теоретичні засади розвитку інтелектуальної обдарованості учнів молодших класів. Зазначено, що серед видів обдарованості виокремлюють інтелектуальну, що проявляється здатністю учня до засвоєння знань. Ознаками інтелектуальної обдарованості є: стійка пізнавальна потреба, дослідницька активність у виконанні будь-яких завдань, спроможність до аналізу та прогнозу. Раннє виявлення та розвиток інтелектуальної обдарованості дітей є одним з напрямів модернізаційних процесів в системі освіти. Проблему інтелектуальної обдарованості відображено державних нормативно-правових документах: Законі України «Про позашкільну освіту», Указі Президента України «Про додаткові заходи щодо державної підтримки обдарованої молоді», метою яких є створення сприятливих умов для підтримки та стимулювання інтелектуально і творчо обдарованих дітей та молоді, самореалізації творчої особистості (в тому числі молодшого школяра) в освітньому процесі. Інтелектуальна творчість забезпечує появу нового знання, рухає суспільний прогрес. Інтелектуальні здібності є великим потенціалом людської цивілізації. 

2. Охарактеризовано зміст і структуру обдарованості учнів молодших класів. Структура обдарованості ґрунтується на «природних здібностях, загальному інтелекті, спрямованості інтересів, швидкості засвоєння нової інформації, допитливості, наполегливості, цілеспрямованості, працьовитості, бажанні створювати щось нове, швидкому оволодінні навичками та вміннями, майстерністю виконання певних дій; здатності до реалізації власних стратегій і тактики вирішення різних завдань, пошуку виходу зі складних нестандартних, екстремальних ситуацій. До структури інтелектуальної обдарованості учня молодших класів належать такі компоненти: креативний, особистісно-мотиваційний, аксіологічний, когнітивний, мисленнєво-мовленнєвий, діяльнісний. 
3. Проаналізовано види інтелектуальної обдарованості учнів молодших класів. У науковому світі виокремлють такі види інтелектуальної обдарованості: 1) вербально-лінгвістичний інтелект; 2) логіко-математичний інтелект; 3) візуально-просторовий інтелект; 4) тактильно-кінестетичний інтелект; 5) музично-ритмічний інтелект; 6) міжособистісно-соціальний (інтерперсональний) інтелект; 7) внутрішньособистісний, інтроспективний (інтраперсональний) інтелект. 

4. Визначено, обґрунтовано й експериментально перевірено організаційно-педагогічні умови розвитку інтелектуальної обдарованості учнів молодших класів. Організаційно-педагогічні умови розвитку інтелектуальної обдарованості учнів молодших класів – це зовнішні чинники впливу на внутрішні мотиви дітей, що свідомо створюються в педагогічній діяльності вчителів початкової школи з метою забезпечення найефективнішого розкриття у молодших школярів особливих інтелектуальних здібностей і потенційних креативних можливостей та забезпечення найповнішого розвитку їх. У процесі дослідження нами визначено організаційно-педагогічні умови розвитку інтелектуальної обдарованості учнів молодших класів: ефективна діагностика інтелектуальної обдарованості учнів молодших класів й активізація їхньої пізнавальної діяльності; створення педагогічно комфортного розвивального освітнього середовища для учнів молодших класів; моделювання вчителем ситуацій успіху в процесі освітньої діяльності, спрямованих на розвиток творчого потенціалу молодших школярів. Завдяки впровадженню формувальних заходів високий рівень розвитку інтелектуальної обдарованості учнів молодших класів було встановлено у 40,2% учнів експериментальній групі; середній – у 55,8% низький рівень – у 4,0% учасників проекту. У контрольній групі високий рівень творчих здібностей виявлено у 15,4% респондентів; середній – у 48,1%; низький – у 36,5% учнів.
Запропоноване дослідження не вичерпує усіх аспектів порушеної проблеми, що відкриває перспективи для подальших наукових розвідок у цьому напрямі.
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ДОДАТКИ
Додаток А
Методика Е. Помиткіна, адаптована нами (для діагностики особистісно-мотиваційного та 
4. Обираючи собі друзів, я розмірковую, насамперед, про таке:
а) чи вони надійні;

б) чи вони веселі;

в) чи вони розумні;

г) чи вони творчі.
5. Я точно знаю, в яких професіях можу краще реалізувати свої здібності й таланти:
а) так;

б) поки що не знаю;

в) не думав про це;

г) вважаю, це неможливо передбачити.
6. У вільний час я віддаю перевагу:
а) читанню;

б)  комп’ютерним іграм;

в) допомозі мамі чи татові по господарству;

г) малюванню чи виготовленню різних виробів своїми руками.

7. Коли поблизу немає смітника, я можу тривалий час носити із собою непотрібні папірці:
а) ні;

б) так;

в) я завжди заздалегідь планую, куди їх викину;

г) важко пригадати.

8. Найбільше задоволення я одержую від:

а) зустрічі з людиною, яка потребує моєї уваги, турботи;

б) подорожей цікавими місцями;

в) участі в розважальних заходах;

г) виготовлення красивих і корисних речей.

Додаток Б

Методика для визначення мотивації І. Сеніна, адаптована нами (для діагностики когнітивного компонента інтелектуальної обдарованості учнів молодших класів)

1. Чи вважаєш ти, що маєш певні задатки і природні здібності?

2. Який вид творчої діяльності тобі найбільше подобається?
3. Творча праця робить кожен день цікавим, творчим, не схожим на інший?
4. Чи виявляються в тебе яскраво якісь нахили інтереси? Як саме?

5. В яких видах діяльності ти міг би повністю реалізувати свої здібності?
6. Чи маєш бажання виготовити щось нове, оригінальне?

7. Якої риси характеру ти хотів би позбутися?
8. Яку нову рису характеру ти хотів би виховати й розвинути в собі?

9. Чи хотів би ти бути схожим за своїм талантом, здібностями на когось із рідних чи відомих людей?
10. Як ти розумієш вислів «золоті руки»?

11. Що таке оригінальність?

12. Як тобі більше подобається працювати на уроках «Дизайн і технології»: самостійно чи разом з однокласниками?

Додаток В

Методика Л. Світич на визначення вміння орієнтуватися в комунікативній ситуації, адаптована нами (для діагностики мисленнєво-мовленнєого компонента інтелектуальної обдарованості учнів молодших класів)
1. Ви заблукали влітку в лісі. Чи достатньо у вас знань, щоб вийти на правильну дорогу або хоча б протриматися кілька днів, не маючи з собою запасів їжі?

2. Ви потрапили на безлюдний острів. Чи будете ви оглядати його перш, ніж шукати місце для ночівлі?

3. Ви йдете з товаришем по вулиці. Прямо на вас мчить на великій швидкості автомобіль. Ваш товариш звертає ліворуч. Побіжиш і ти в той же бік?

4. Тобі потрібно йти, а ти не можете знайти ключі. Спробуєш іще раз спокійно подумати, де вони можуть бути?

5. Ти добре орієнтуєшся на місцевості в темряві?

6. Чи любиш ти досліджувати незнайомі місця?

7. ВЧи легко розв’язуєш завдання на кмітливість?

8. Тобі одобається перебувати на природі на самоті?

9. У критичній ситуації ти швидко приймаєш рішення?

Зарахуй собі по 1 балу за кожну позитивну відповідь.

Ключ до тесту: 1–3 бали – навіть, якщо не згадувати про те, що Вам просто не можна гуляти в лісі наодинці, положення Ваше – невтішне. Ви – несамостійна людина, віддаєте перевагу тому, щоби приймали рішення і брали на себе відповідальність замість Вас інші. Звичайно, це зручно, але навряд чи з таким характером у Вас буде багато друзів. Ви не цікавитеся нічим, що Вам могло б бути корисним у життєвих справах. Від 4 до 7 балів – Ви досить кмітливі, щоб навіть у важких ситуаціях не потрапити в халепу. Окремі помилок, які Ви допускаєте, це можна пов’язати швидше не з Вашим невмінням орієнтуватися і незнанням, а з неуважністю або небажанням в даний момент добре подумати. При кількості 8–9 балів – Ви не пропадете навіть на Північному полюсі. Ви любите екстремальні ситуації набагато більше, ніж власне життя, оскільки у важких умовах є можливість потренуватися у швидкості і правильності реакції.

Додаток Г

Методика А. Лазукіної та Н. Каліної, модифікована нами 
(для діагностики креативного та діяльнісного компонентів інтелектуальної обдарованості учнів молодших класів)
Інструкція. З двох варіантів тверджень виберіть той, який Вам більше подобається або краще узгоджується з Вашими уявленнями, точніше відображає Вашу точку зору. Тут немає гарних або поганих відповідей, найкращою буде та відповідь, яку ви обираєте відразу, довго не розмірковуючи.

Опитувальник

1.
а) я часто приймаю ризиковані рішення;

б) мені важко приймати ризиковані рішення.

2.
а) прагну досягнути внутрішньої гармонії;

б) стану внутрішньої гармонії, швидше за все, неможливо досягти.

3.
а) робота, яка погано оплачується, не може приносити задоволення;

б) цікава, творча робота є вже сама по собі винагородою.

4.
а) люблю перечитувати книжки, які мені сподобалися;

б) краще прочитати нову книгу, ніж повертатися до вже прочитаної.

5.
а) більшість з того, що я роблю, приносить мені задоволення;

б) тільки деякі з моїх занять дійсно приносять радість.

6.
а) зусилля, яких потребує пізнання істини, варті того, бо приносять користь;

б) зусилля, яких потребує пізнання істини, варті того, бо приносять задоволення.

7.
а) у складних ситуаціях треба діяти перевіреним способом – це гарантує успіх:

б) у складних ситуаціях треба знаходити принципово нові рішення.

8.
а) вважаю, що творчість повинна приносити користь людям;
б) вважаю, що творчість повинна приносити людині задоволення.
9.
а) в житті дуже важливо відчувати радість пізнання і творчості;

б) в житті дуже важливо приносити користь людям.
10.
а) людина повинна працювати заради задоволення власних потреб і блага своєї сім’ї;
б) людина мас працювати, щоб реалізувати свої здібності та бажання.
11.
а) вважаю, що сенс життя – у творчості;
б) навряд чи у творчості можна знайти сенс життя.

12.
а) обдарованій людині неможна нехтувати своїм обов’язком№

б) талант і здібності важать більше, ніж обов’язок.

13.
а) обираючи собі справу, людина повинна враховувати її суспільну користь;

б) людина повинна займатися передусім тим, що їй цікаво.
14.
а) вважаю, що для творчості необхідні знання в обраній галузі;

б) вважаю, що знання для творчості зовсім не обов’язкові.

15.
а) для творчості потрібно дуже багато вільного часу;

б) мені здається, що для творчості в житті завжди можна знайти час.
Інтерпретація результатів. Позитивне ставлення, прагнення до творчості, а та​кож певний рівень розвитку креативності як творчого потенціалу виражається вибором таких варіантів відповідей: 1а, 2а, 36. 4а, 5а, 66, 76, 86, 9а, 106, 11а, 126, 136, 146, 156. Кожна правильна відповідь оцінюється 1 балом (тому 15 балів – 100%).

Шкала оцінювання

	Рівень ставлення до творчості
	Низький
	Середній
	Високий

	Сума балів
	0–3
	4–9
	10–15


Чим більше Ви набрали балів, тим краще Ваше ставлення до творчості, тим легше Вам виконувати творчі завдання на заняттях, тим більше Ви будете реалізовувати себе в житті, тому що творчість є однією з найважливіших складових самореалізації особистості.
Додаток Д

Анкета для вчителів

для визначення загальної обдарованості дитини
Чи притаманне дитині:

-
інтерес до розумової діяльності;

-
компетентність, не властива вікові;

-
пошук причин явищ, що спостерігаються;

-
допитливість розуму, прагнення відкривати й досліджувати нове;

-
різнобічні інтереси та потреба в різноманітній інформації;

-
поширені знання;

-
хороша пам’ять;

-
багата фантазія, уява, винахідливість;

-
пристрасть до ігор, що потребують концентрації уваги та мають складні правила;

-
 вміння самостійно гратись та працювати;

-
хороше володіння мовними засобами;

-
великий активний словник;

-
терплячість у навчанні та заняттях, що відповідають захопленням дитини;

-
готовність прийняти участь у додаткових заходах, які підвищують інтерес до навчання (конкурси, олімпіади);

-
інтенсивне читання книг, вивчення різноманітних друкованих матеріалів (атласів, словників, енциклопедій);

-
глибокий інтерес до наукової літератури;

-
захопленість, поличні і світоглядні інтереси;

-
колекціонування, проведення інтересів у домашніх умовах;

-
почуття гумору, підвищений інтерес до гумористичних малюнків;

-
підвищене почуття відповідальності, ретельне виконання обов’язків;

-
велика працездатність та прагнення працювати якомога довше;
-
швидке оволодіння матеріалом;

-
розвинене почуття справедливості;

-
швидкість і точність виконання розумових операцій;

-
розвинена координація та широкий діапазон рухів;

-
демонструє здібності у практичному застосуванні;

-
задає багато питань про походження та застосування предметів;

-
виявляє незалежність та оригінальність мислення;

-
легко пристосовується, активно спілкується, виявляє ініціативу.

Щоб розпізнати спеціальні здібності дитини, можна скористатися тестом – анкетою, розробленою спеціалістами в галузі психології Л. де Хааном і Г. Кафом, яка отримала розповсюдження у США.

Додаток Е

Тест-анкета

на виявлення та ідентифікацію здібностей дитини
У дитини абсолютно очевидні технічні здібності, якщо вона:

-
цікавиться найрізноманітнішими механізмами та машинами;

-
любить конструювати моделі, прилади, радіоапаратуру;

-
сама докопується до причин зіпсованості і примх механізмів або апаратури, любить загадкові поломки або збої в роботі механізмів;

-
може лагодити пошкоджені прилади і механізми, використовувати старі деталі для створення нових іграшок, доробок, знаходить оригінальні рішення;

-
уміє і любить малювати, „бачить” креслення та ескізи малюнків;

-
цікавиться спеціальною, навіть дорослою технічною літературою.

(6 характерних ознак)

Дитина має музичні здібності, якщо вона:

-
любить музику та музичні записи, завжди намагається бути там, де можна послухати музику;

-
якщо співає або грає на музичних інструментах, вкладає у виконання почуття та енергію, а також свій настрій;

-
створює власні мелодії;

-
навчилась або навчається грати на будь-якому музичному інструменті.

(4 характерні ознаки)

Артистичний талант у дитини виявляється в тому, що:

-
часто, коли їй не вистачає слів, передає свої почуття мімікою, жестами і рухами;
-
намагається викликати емоційні реакції в інших, коли з захопленнях про щось розповідає;

-
змінює тональність голосу, мимоволі імітуючи людину, про яку розповідає;

-
з великим бажанням виступає перед аудиторією, причому намагається, щоб його глядачами були дорослі;

-
з дивовижною легкістю передражнює чиїсь звички, пози, висловлювання;

-
пластична і відкрита всьому новому;

-
любить і розуміє значення гарного або характерного одягу.

(7 характерних ознак)

У дитини неабиякий інтелект, якщо вона:

-
добре розмірковує, ясно міркує, розуміє недоказане, висловлює причини і мотиви вчинків інших людей;

-
володіє доброю пам’яттю;

-
легко і швидко схоплює новий матеріал;

-
задає дуже багато продуманих і виправданих ситуацією запитань;

-
любить читати книги, причому за власною програмою, що на декілька років випереджує дошкільну або шкільну;

-
випереджає своїх однолітків з навчання, причому не обов’язково є відмінником, часто скаржиться, що їй нудно на заняттях;

-
значно краще і ширше своїх багатьох однолітків інформована про події і проблеми, що не торкаються її безпосередньо;

-
володіє почуттям власної гідності і здорового глузду, не по рокам розважлива і навіть обачлива;

-
все дуже добре сприймає, спостережлива, швидко, але не обов’язково гостро реагує на все нове і несподіване в житті.

(9 характерних ознак)
Не гнівайтесь на вашого пустуна – у нього спортивний талант:

-
він енергійний  і весь час хоче рухатись;

-
він сміливий до безрозсудства і не боїться синців та гуль;

-
він майже завжди бере гору в бійках навкулачки або виграє в якій-небудь спортивній грі;

-
невідомо коли він встиг навчитися спритно вправлятись з ковзанами та лижами, м’ячами та ключкою;

-
краще за багатьох своїх однолітків фізично розвинений і координований у рухах, рухається легко, пластично, граціозно;

-
надає перевагу іграм, змаганням, навіть просто біганні перед книгами і спокійними розвагами;

-
здається, що він ніколи серйозно не втомлюється;

-
не має значення, чи цікавиться усіма видами спорту чи якимось одним, але у нього є свій герой спортсмен, якого він наслідує.

(8 характерних ознак)

У дитини літературний талант, якщо вона:

-
розповідаючи про що-небудь, уміє додержуватись вибраного сюжету, не втрачає основної думки;

-
любить фантазувати або імпровізувати на тему дійсної події, причому надає події щось нове та незвичне;

-
вибирає в своїх усних або письмових оповіданнях такі слова, які добре передають емоційний стан та почуття героїв сюжету;

-
зображує персонажів своїх фантазій живими та цікавими, з характерними людськими рисами;

-
любить насамперед писати оповідання, не боїться почати писати роман про власне життя.

(5 характерних ознак)
У дитини здібності до наукової роботи, якщо вона:

-
володіє явною здатністю до розуміння абстрактних уявлень, до узагальнень;

-
уміє чітко висловлювати чужу і власну думку або спостереження, причому нерідко записує їх не для того, щоб похвалитися, а для себе;

-
любить читати науково-популярну літературу, дорослі статті та книги, випереджаючи в цьому однолітків на декілька років, причому надає перевагу саме цій, а не розважальній літературі;

-
із задоволенням проводить час за створенням власних проектів, конструкцій, схем;

-
не журиться і ненадовго остигає до роботи, якщо його винахід або проект не підтримали або навіть висміяли.

(6 характерних ознак)

Учням початкових класів найчастіше властива загальна обдарованість.

Психолого –педагогічна наука виділяє 6 типів дитячої обдарованості:

а) академічна ( здатність навчатися успішно з усіх предметів);

б) інтелектуальна ( вміння думати, аналізувати, систематизувати);

в) творча (нестандартне мислення);

г) художня (музична, образотворча, сценічна);

д) соціальна ( лідерська; активна доброта дитини );

е) психомоторна (спортивна або рухова). 

Інтелектуальна обдарованість учня молодших класів
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Диаграмма1
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До експерименту

Після експерименту

0.051

0.006

0.463

0.027

0.282

0.454

0.204

0.513



Лист1

		Рівні		До експерименту		Після експерименту

		1-й рівень: впізнавання		5.10%		0.60%

		2-й рівень: відтворення		46.30%		2.70%

		3-й рівень: застосування		28.20%		45.40%

		4-й рівень: творчість		20.40%		51.30%






