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Методи дослідження:  теоретично обґрунтувати можливості української народної казки для виховання морально-естетичних почуттів молодших школярів.
Теоретичне значення: уточнено ключові поняття дослідження, визначено дидактичні умови розвитку креативності молодших школярів в освітньому процесі.
Практичне значення: матеріали кваліфікаційної роботи можуть бути використані у роботі вчителів початкових класів з метою підвищення рівня креативності в учнів на уроках. 
Галузь використання: заклади освіти.
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SUMMARY
Cholovskaya I. V. formation of moral feelings of younger schoolchildren by means of Ukrainian folk tales.
The qualification work consists of an introduction, 2 parts, conclusions, a list of references (94 points, 4 of foreign origin) and 3 additions on 12 pages. 
Human education is the main function of society. Educational activity, like any other, has a conscious nature. However, since the consciousness of people is determined by the real conditions of their existence, social existence, education is not an arbitrary process. The main prerequisite for the development of society is the transfer of material and spiritual possessions from previous generations to the next. This historical mission has always been and will be performed by the teacher. The activity of people – the creators of history – depends on how they were brought up, what knowledge they acquired in school, what moral qualities are formed in them in the process of life.
 The study reveals the formation of moral feelings by means of fairy tales, the problem of optimal use of Ukrainian folk tales in the education of moral and aesthetic feelings continues to be relevant today.
The purpose of the study: to determine scientifically substantiate and experimentally test the pedagogical conditions for the formation of moral feelings and judgments of preschool children by means of fairy tales and film adaptations of fairy tales
Research objectives: analyze psychological and pedagogical literature.

The first part “Theoretical foundations of the formation of moral feelings of primary school children by means of Ukrainian folk tales” considers the essence of the concept of moral education; the state of the process of education of moral and aesthetic feelings of junior schoolchildren by means of Ukrainian folk tales in the 
practice of modern school; features of education of moral feelings by means of the Ukrainian national fairy tale.

The second part “Study of the influence of Ukrainian folk tales on the formation of moral feelings of young students” analyzes the tale and its features in the formation of moral feelings; forms of introduction of a fairy tale into the educational process and the peculiarities of conducting an experimental study of the influence of a fairy tale on the formation of moral feelings of junior schoolchildren. 
Keywords: didactic conditions, primary education, interactive learning, creativity, junior schoolchildren, education, development, creativity.
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ВСТУП
Виховання людини – головна функція суспільства. Виховна діяльність, як і будь-яка інша, має свідомий характер. Проте оскільки свідомість людей визначається реальними умовами їхнього існування, суспільним буттям, то й виховання не є довільним процесом.Воно реалізується лише за конкретних історичних умов відповідних цивілізацій, і на різних етапах історії суспільства має відмінний характер і напрями розвитку.
Головною передумовою розвитку суспільства є передаванням матеріальних і духовних надбань від попередніх поколінь наступним.Цю історичну місію споконвіку виконував і виконуватиме вчитель. Діяльність людей – творців історії – залежить від того, як вони виховані, які знання набули в школі, які моральні якості в них сформовано в процесі життєдіяльності.
Виховання існувало й існуватиме завжди, воно виникло разом із появою людського суспільства і здійснюється впродовж усієї історії. 
Виховання – процес, який характеризується всебічним  розвитком особистості, а навчання – засіб виховання, під яким розуміється процес передачі та активного засвоєння знань, умінь і навичок.
Формування основ особистості пов’язане з  вихованням моральних якостей, творчих особливостей і розкриття індивідуальності дитини. Наділивши школяра знаннями, але не виховавши в своєму учневі морально-багату особистість, ми робимо його слухняним виконавцем волі будь-якого лідера. Національна доктрина освіти одним з ключових завдань проголошує виховання молодого покоління у дусі високої моральності. Педагог, що займається моральним вихованням сам має бути прикладом моральної поведінки.
В умовах кризи виховання  і девальвації суспільних цінностей  у нашій країні; деформації природних  почуттів любові до матері і батька, дідуся і бабусі, поваги до старших; девальвації совісті, доброти, правдивості, честі, гідності та інших основ моралі, необхідно зусиллями батьків, учителів, громадськості оволодіти важливими засобами морального виховання, серед яких для дітей молодшого шкільного віку на першому місці стоїть казка. Саме з казки діти черпають глибоку народну мудрість, емоційно-моральні та естетичні цінності. Почуття, переживання – це «ворота» пізнання, а казки без переживань не буває. Саме вона повинна через почуття і переживання виховувати такі моральні якості особистості, як совість, чуйність, чесність, правдивість, почуття справедливості, порядність, працелюбність тощо, які є основою загальнолюдської моралі. Виховання моральних почуттів: любові до рідних, взаємоповаги і взаємодопомоги, милосердя, на жаль, у багатьох школах здійснюється через «словесне» моралізаторство, тобто перевага надається запам’ятовуванню моральних норм, правил, замість того, щоб естетично й емоційно пробуджувати почуття за допомогою казки.
Людина за своєю природою не любить одноманітності, і тому монотонне, неемоційне мовлення вчителя початкових класів послаблює інтерес дитини до спілкування, до співпраці, що робить неможливим або малоефективним моральне виховання. Результативність роботи залежить і від здатності вчителя навчити дитину інтонаційно-образному сприйманню світу.
Значення і функція початкової школи в системі безперервної освіти визначається не лише взаємозв’язком її з іншими ланками освіти, але  і неповторною цінністю цього  періоду в розвитку особистості  дитини.
Актуальність роботи обумовлена тим, що саме в цьому віці закладаються культурологічні основи морального виховання. Таким чином, потрібно вирішити завдання морального виховання учнів молодшого шкільного віку, започаткувати у школярів позицію морального світосприйняття, розумово-вольовий компонент душі, піднести їх рівень культури в даному аспекті можливо лише при умові побудови відповідного цілеспрямованого процесу.
В наш час відроджується історична пам’ять народу, культура, мова, а відповідно відроджується національна система виховання.У періоди зміни суспільних формацій порушується спадкоємність поколінь у вихованні дітей і, перш за все, у сфері передачі морального досвіду, головних життєвих цінностей і установок. Сформованість моральних цінностей є найважливішим показником цілісної особистості яка самостійно і відповідально здатна створити власне уявлення про своє майбутнє.Сьогодні як ніколи широко усвідомлюється відповідальність суспільства за виховання підростаючого покоління.
Будь-яке суспільство зацікавлене в збереженні і передачі накопиченого досвіду, інакше неможливо не тільки його розвиток, але і саме існування. Збереження цього досвіду багато в чому залежить від системи виховання та освіти, яка, у свою чергу, формується з урахуванням особливостей світогляду і соціально-культурного розвитку суспільства. Духовно-моральне становлення нового покоління, підготовка дітей та молоді до самостійного життя – найважливіша умова розвитку нашої країни. Актуальність проблем морального виховання вимагає пошуку найбільш ефективних шляхів або переосмислення вже відомих. Дієвим засобом у вихованні моральних якостей особистості молодших школярів є народна казка. Таким чином, актуальність проблеми морального виховання дітей молодшого шкільного віку засобами української народної казки полягає в наступному:
· орієнтованість сучасного суспільства  на гуманізацію освіти;
· моральне виховання як центральний орієнтир у розвитку особистості;
· інтерес до потенціалу народної педагогіки.
Мета кваліфікаційної роботи: теоретично та практично  довести психолого-педагогічний потенціал української народної казки як засобу морального виховання дітей молодшого шкільного віку.
Завдання кваліфікаційної роботи:
1) провести теоретичний аналіз психолого-педагогічної літератури з проблематики морального виховання;
2) охарактеризувати казку як жанр усної народної творчості;
3) розкрити психолого-педагогічний потенціал казки;
4) експериментально довести дієвість української народної казкиу у моральному вихованні молодших школярів.
Об’єкт: моральне виховання дітей молодшого шкільного віку.
Предмет: шляхи використання народної казки як засібу морального виховання дітей молодшого шкільного віку.
Методи дослідження: аналіз психолого-педагогічної, художньої та методичної літератури з теми дослідження;
рефлексивний аналіз досвіду вчителів;
анкетування(педагогічний експеримент у ході навчального процесу).
База дослідження: Василівська ЗОШ №1, 2, 3 класи.
Структура дипломної роботи: вступ, основна частина (теоретичний та практичний розділи),висновки, список використаної літератури.
РОЗДІЛ 1

ТЕОРЕТИЧНІ ОСНОВИ ФОРМУВАННЯ МОРАЛЬНИХ ПОЧУТТІВ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ ЗАСОБАМИ УКРАЇНСЬКОЇ НАРОДНОЇ КАЗКИ

1.1. Сутність поняття моральне виховання
З давніх часів у педагогіці утвердилося положення про вирішальну роль морального виховання в розвитку особистості. Я. Коменський, І. Гербарт, Л. Толстой, К. Ушинський визнавали величезну роль моральності в розвитку і формуванні особистості, ця проблема набуває великого значення і в системі сучасного виховання. Ми створюємо правове демократичне суспільство з високою культурою відносин між людьми, природно, що таке суспільство обумовлює необхідність моральної вихованості кожної людини
Виховання – передача суспільно-історичного досвіду новим поколінням з метою підготовки їх до суспільного життя і продуктивної праці [6, с. 184].
Засіб – прийом, спосіб дії для досягнення чого-небудь [18, с. 760].
Моральне виховання – це складова частина єдиного процесу суспільного виховання. Необхідність регулювання суспільством поведінки людей включає два взаємопов’язані завдання: по-перше, вироблення моральних вимог, які знаходять відображення і отримують обгрунтування в моральній свідомості суспільства у вигляді норм, принципів, ідеалів, понять справедливості добра, зла, по-друге, впровадження цих вимог і пов’язаних з ними уявлень до свідомості кожної окремої людини, з тим, щоб він зміг направляти і констатувати свої дії, а також брати участь у процесі регулювання суспільної поведінки, тобто пред’являти вимоги до інших людей і оцінювати їхні вчинки.
Ця друга завдання і вирішується шляхом морального виховання, яке включає формування у людини відповідних переконань, моральних схильностей, почуттів, звичок, стійких моральних якостей особистості.
Зміст процесу морального виховання в тому чи іншому суспільстві визначається насамперед його цілями. Останні ж обумовлені характером суспільних відносин і відповідної ідеологією.
Перші моральні уявлення і навички діти отримують в сім’ї і дошкільних установах. Провідну роль в моральному вихованні дітей відіграє школа, де формуються моральні поняття та переконання і виробляються стійкі навички і звички поведінки учнів.
Методами морального виховання є переконання, привчання, заохочення і покарання. За допомогою цих методів в учнів формуються моральні поняття й переконання, виробляються необхідні навички та звички поведінки, виховуються моральні почуття та вольові риси характеру.
Моральне виховання не вкладається в логіку цілеспрямованої діяльності. Моральність не є звичайною метою, її швидше можна назвати останньої, вищою метою, свого роду метою цілей, яка робить можливим існування всіх інших цілей і знаходиться не стільки попереду, скільки в підставі самої людської діяльності.
Педагогічний енциклопедичний словник трактує «вихованість» як уміння поводитися в суспільстві, вихованість. Під вихованістю, як правило, розуміють чемне, ввічливе поводження людини, що відрізняється хорошими манерами, правильною мовою, вміння спілкуватися з оточуючими людьми в різних ситуаціях і т.п. У широкому сенсі вихованість означає не тільки дотримання правил поведінки та спілкування, прийнятих у даному суспільстві, а й внутрішню культуру людини, що відбивається в його світогляді
Щоб здійснювати моральне виховання, необхідно знати зміст тих відносин, на основі яких відбувається формування відповідних особистісних якостей. Це зміст, зокрема, включає в себе: ставлення до політики держави, до батьківщини, інши країнам і народам (громадянськість, патріотизм, повага до інших народів і країн); ставлення до праці (працелюбність, сумлінну працю на загальне та особисте благо, дисципліна праці); ставлення до суспільного надбання, матеріальним цінностям і природу (ощадливість, турбота про збереження суспільного надбання і особистих речей,екологічна культура); ставлення до людей (демократизм, колективізм, гуманність,культура спілкування товариство взаємну повагу один до одного); ставлення до себе (чесність, правдивість, скромність у суспільному та приватному житті, принциповість, нетерпимість до порушень громадського порядку).
Для морального виховання необхідно добре орієнтуватися не тільки в його змісті. Не менш важливо детально осмислити, яку людину можна вважати моральним і в чому, власне кажучи, проявляється справжня сутність моральність взагалі. 
Моральним потрібно вважати таку людину, для якого норми, правила і вимоги моралі виступають як його власні погляди і переконання, як глибоко осмислені і звичні форми поведінки.
Про моральної вихованості його можна судити тільки тоді, коли він правильно веде себе в силу внутрішнього спонукання (потреби), коли в якості контролю виступають його власні погляди і переконання. Вироблення таких поглядів і переконань і відповідних їм звичок поведінки і становить глибинну сутність морального виховання.
Моральне виховання здійснюється тільки в процесі включення учнів у різноманітні види практичної діяльності та організації її таким чином, щоб вона сприяла формуванню у них позитивних моральних відносин і особистісних рис і якостей.
Таким чином, моральне виховання є цілеспрямований процес формування в учнів позитивних моральних відносин у системі організує в школі різноманітної навчальної та позакласної діяльності і вироблення на цій основі відповідних особистісних якостей.
З одного боку, сучасна епоха несе нам нові перспективи і нове натхнення, а з іншого боку – дає нам виклик. Декілька років тому назад людство увійшло у нове десятиріччя, нове століття і нове тисячоліття. Оглядаючи ті події, котрі залишило після себе 20-те століття, можна зробити два основні висновки. По-перше, це століття позначилося найбільшим стрибком у розвитку технології, засобів інформації та зв’язку. В той же час, у минулому столітті у кровопролитних війнах загинуло більше людей, ніж за всю попередню історію людства.
Кожна історична епоха формує певні світові орієнтири та уявлення про природу і світ, місце, роль і сутність людини в ньому, її ставлення спочатку до самої себе, а потім навколишніх. Починаючи з епохи Відродження, коли людину було проголошено цінністю, освіту розглядають як спосіб сприйняття нею культурних норм та включення їх у подальший її розвиток.
Відбувається переоцінка цінностей. Людство знайшло великий скарб світового значення – цінностей гуманізму, які переможно без всяких зусиль проходять через усі бурі земних потрясінь. Йдеться мова, саме про кризу світогляду, зміну пріоритетів і переоцінку цінностей. Нова соціально-політична ситуація, з одного боку, вимагає переосмислення мети виховної діяльності педагогів, провідних теоретико-методологічних принципів та критеріїв ефективності змісту, форм і методів виховання, а з другого боку – призводить до порушення елементарних прав дитини на її розвиток.
В той час, коли людство у технічному розвитку прямувало уперед маленькими кроками, усе більше зростав розрив між розвитком зовнішнім, тобто науково-технічним прогресом, та внутрішнім, моральним, розвитком людини.
Ми володіємо незначними до цього часу можливостями побачити трансляцію подій, які відбуваються у цей час на іншому кінці світу. Ми можемо стати свідком того, як працює людина в відкритому космосі чи на орбітній станції. Але ж усе це відображається та відбувається у світі, який далекий від досконалості. Якщо ми бажаємо його покращити, то маємо запитати самі себе, яким ми хочемо бачити наш світ зараз і яким він має бути взагалі?
Люди збудували та створили міста, розвинули технології, однак існує  дуже багато проблем сучасного характеру. Навіть найбільш покращені та благополучно розвинуті країни світу, стикаються із величезними проблемами суспільства.
Зовнішній розвиток людства повинен супроводжуватися духовним розвитком, свого роду, моральним відродженням, яке стає підґрунтям для розвитку людства. Г. Сковорода говорив: «Що може бути шкідливіше за людину, котра володіє знаннями найскладніших наук, але немає доброго серця?»
Виховання – соціально і педагогічно організований процес формування людини як особистості. Суспільство як соціальне об’єднання людей може функціонувати і розвиватися лише за цілеспрямованої, систематичної та організованої роботи з виховання кожної особистості. Зупинення цього процесу стане катастрофою для суспільства, внаслідок якої людина не зможе піднятися до рівня особистості. Ще Я. Коменський зауважував, що «зневага до виховання є кроком до загибелі людей, сімей, держав і всього світу» [11, с. 109].
Виховання людини триває майже все життя, але особливе значення воно має у період її росту й розвитку. Цей великий період людського життя – від народження до настання зрілості – неоднаковий ні за темпами розвитку, ні за видами діяльності людини, ні за темпами розвитку, ні за видами діяльності людини, ні за характером протікання фізичних і психічних процесів, ні за ставленням людини до дійсності [15, с. 42].
Софія Русова вважає, що «Виховання є передання моральних заповітів і знань попередніх поколінь для того, щоб із дитини виробилась у найкращому значенні слова, найкраще фізично й інтелектуально пристосована до умов життя» [12, с. 68].
Моральне виховання в розвитку особистості утвердилося з давніх часів у педагогіці положення про вирішальну роль. З високою культурою відносин між людьми, ми створюємо правове демократичне суспільство, природно, що таке суспільство являється моральною вихованості кожної людини.
Моральність була і залишається однією з найважливіших проблем формування особистості, яку розглядали і розглядають багато педагогів, психологів, роздуми та практичні здобутки яких є принциповими положеннями ставлення людини  ( А. Макаренко «Книга для батьків», В. Сухомлинський «Серце віддаю дітям», К. Ушинський «Рідне слово», Т. Костюк «Навчально-виховний  процес і педагогічний розвиток особистості», І. Бех «Виховання особистості»).
На всіх етапах розвитку суспільства мораль, як і право, політика, традиції, звичаї, табу, є важливим регулятором людської поведінки, людських відносин, а моральність (моральна практика) – одним із критеріїв оцінки чеснот людини.
Моральне виховання – виховна діяльність школи і сім’ї, що має на меті формування стійких моральних якостей, потреб, почуттів, навичок і звичок поведінки на основі засвоєння ідеалів, норм і принципів моралі, участь у практичній діяльності. В основі морального виховання лежить процес передавання людині моральних норм, правил і принципів поведінки в суспільстві з метою перетворення їх у значущі, внутрішньо необхідні регулятори її соціальних проявів. Дії та вчинки, вимушено та спрямовані людиною на дотримання моральних норм, але не пережиті особистістю як внутрішньо необхідні, моральними у психологічному розумінні не вважаються.
Визначення пріоритету морально – духовного розвитку особистості спрямовує виховні системи на пошук удосконалення шляхів оновлення змісту і технологій виховання. 
Духовний розвиток людства повинен супроводжуватися духовним розвитком, моральним відродженням, яке стає основою підґрунтям для розвитку людства. Г. Сковорода говорив: «Що може бути шкідливіше за людину, котра володіє знаннями найскладніших наук, але не має доброго серця?» [1,16]
Проблема виховання моральних почуттів являеться об’єктом наукового дослідження відомих філософів, багатьох педагогів і філософів, тому що моральні почуття не закладені генетично або природою,а їх потрібно виховувати, і саме вони є основою формування моральної особистості людства.
Відомий Арістотель твердив, що не стільки розум, скільки «вірно націлений рух є початком добрих діянь» [1, с. 16]. Платон вказував на те що спосіб життя людини визначає характер їх моральної свідомості. Конфуцій моральні й духовні прагнення вважав ідентичними. Головним для нього вважалося милосердя, співчуття, любов до людей.
В епоху Відродження в педагогіці вчення стали домінуючими гуманістичними ідеями, які вплинули на педагогічні погляди Я. А. Коменського, Дж. Локка, Ж.-Ж. Руссо. Так, Я. А. Коменський вважає головним вихованням патріотизму, чесності, любові до праці, і саме це почуття має керувати розумом. У своїй книжці «Світ чуттєвих речей у казці» автор доводить і інше: визначення зовнішніх органів чуття у дітей головним джерелом пізнання. Оскільки вони є основними при навчанні.
На думку Ж.-Ж. Руссо, «…існувати – означає відчувати, бо саме почуття стоять значно вище розуму» [2, с. 371], він звертає саме увагу на виховання в людині почуття доброти та безкорисливості.
Сучасними дослідниками невпинно ведеться пошук шляхів і засобів виховання моральних почуттів школярів.
Адже виховання – являється складним і багатогранним процесом формування особистості, створення оптимальних умов для її психологічного, фізичного та соціального розвитку. За визначенням  Н. Волкової,  «виховання – це процес цілеспрямованого, систематичного формування особистості, зумовлений законами суспільного розвитку, дією багатьох об’єктивних факторів» [2, с. 89 – 90].
Виховання - це процес постійного духовного багатогранного оновлення тих, хто виховується, і тих, хто виховує В. Сухомлинський. Основна мета виховання – всебічний гармонійний розвиток особистості. Це зумовлено сутністю людини як найдосконалішого витвору природи й суспільства [4, с. 379].
Виховання – це процес який  впливає на особистість, здійснюваний протягом життя з метою передачі досвіду представників свого роду, етносу, народу, світової громадськості, частіше цілеспрямований і планомірний, організований шляхом взаємодії вихователя і вихованця, під час якої відбувається вплив на пізнавальну, мотиваційну,  вольову, емоційну та інші його сфери з метою розвитку світогляду (у тому числі й наукового), морально-духовних, ділових та етичних якостей. Так можемо охарактеризувати визначення поняття «виховання» у загальному значенні, без врахування особливостей і нюансів, які виникають при його тлумаченні у якійсь конкретній сфері застосування.
У педагогічній літературі можна вирізнити такі основні напрями виховання: розумове, громадське, статеве, екологічне, трудове, правове, фізичне, естетичне і моральне. Саме на останньому зупинимося більш детальніше. Процесом морального виховання характеризується поняттями «мораль», «моральна свідомість», «моральність», «моральні почуття», «моральні переконання», «моральна спрямованість», «моральні звички».
Мораль – ідейні системи законів, законів принципів, оцінок і норм, що регулюють стосунки між людьми. Вона виконує виховну та пізнавальну, оцінку функції. Принципи і норми моралі, її почуття і ідеали визначають життєву позицію спільної особистості. Тому в моральності людини моральні норми часто збігаються з її внутрішніми мотивами поведінки та діяльності.
Моральна свідомість – одна зі сфер суспільної свідомості; вона відображає реальні стосунки і регулює моральний аспект діяльності людини. Охоплюють моральні принципи, моральні свідомості., уявлення, ідеали, поняття «добро»,  «зло» та ін.., які об’єднуються у систему поглядів на призначення людини,сенс її життя.  
Моральні переконання – узагальнені та пережиті моральні принципи, норми. Вони є раціональною основою моральної діяльності особистості, що дають їй змогу чинити свідомо, розуміючи необхідність, доцільність певного вчинку.
Моральні почуття – оцінки, запити, спрямованість духовного розвитку особистості. Вони є аспектом емоційним духовної діяльності особистості, що разом із моральними переконаннями характеризує моральність особистості.
Моральні звички – стійкі форми поведінки які корисні для суспільства, та є внутрішньою потребою особистості і виявляються в будь-якій ситуації й умовах. Це найпростіша форма підтримки і передавання наступним поколінням звичаїв, норм поведінки. Формування моральних звичок є одним із найважливіших завдань вчителя. 
Моральна спрямованість – позиція стійка, суспільної особистості, що складається на основі мотивів і виявляється в різних особистих умовних властивостей. Передбачення моральної спрямованості несе за собою наявність в особистості моральних переконань, моральної свідомості, моральних звичок, які  утворюють її моральність.
Етика являеться методичною основою морального виховання. Етика – це наука про мораль, структуру, природу та особливості між розвитком моральних норм і взаємовідносин між людьми в суспільстві.
Усучасній школі, процеси перебудови утвердження гуманістичною новою парадигмою освіти, які ведуть до посилення культурологічної спрямованості, переорієнтації на формування духовності, ціннісних орієнтацій особистості, її творчий розвиток. Функції освіти в реалізації культурної творчої передбачає цілеспрямоване використання надбань національної культури у навчанні і вихованні молодого покоління, а також у професійній підготовці вчителя до цієї діяльності.
Єдність моральності і знань являється важливим забезпеченням духовної культури і освіченості. Мораль являється найдавнішою формою людської свідомості, яка становить сукупність норм, принципів, правил, котра визначає поведінку людей, їх обов’язки один до одного перед суспільством та державою.
Моральні виховання посягає чільне місце у складному процесі формування всебічної розвиненості особистості.
Якщо мораль є об’єктивним уявленням людини про зло та добро, то діяльність вважається практичним творенням добра,  яка спонукала внутрішнім мотивам що постає як моральність. Зміст морального виховання учнів запобігає потребам та вимогам суспільства до формування всебічної розвиненості особистості, рівнем якого дорівнює моральність. З огляду на ці чинники, завдання морального виховання в школі – являється формуванням національної свідомості й самосвідомості, прагнення жити в гармонії з природою, свідомої дисципліни, обов’язку та бути відповідальними, поважати закон та виявляти повагу до жінки. Арістотель писав: «Морально прекрасною називають людину досконалої гідності… Адже про моральну красу говорять з приводу доброти: морально прекрасним називають справедливу, мужню, благородну і взагалі володіючу всіма добротами людину».
Найважливішою метою виховання моральності на сучасному етапі є свідомий цілеспрямований процес формування особистості та гармонійності, що включає в себе гуманність, чесність, працелюбність, дисциплінованість, правдивість, почуття відповідальності, власної гідності, любові до Батьківщини та виховання патріотизму. Ця основа являеться формуванням особистісних рис людини, які включають в себе національну самосвідомість, розвинену духовність, художньо-естетичну, трудову, правову, екологічну, фізичну культуру, розвиток індивідуальних здібностей і таланту.
Основи теоретико-методологічної моральності вважається виховання глибокого і всебічного розкриття у Законі «Про освіту»,  «Про загальну середню освіту», «Про позашкільну освіту», «Про охорону дитинства», в національній програмі «Діти України», «Концепції виховання дітей та молоді в національній системі освіти». Концепції позашкільної освіти та виховання, Національні доктрини розвитку освіти «України ХХІ століття», Державній національній програмі «Освіти України ХХІ століття». В «Основних напрямах реформи загальноосвітньої і професійної школи» визначено, що «школа  зобов’язана виробляти внутрішню потребу діяти та жити за принципом моралі, та дотримуватися правил співжиття. Починаючи з ранніх років, вона повинна в учнів виховувати колективізм, правдивість і чесність, принциповість і вимогливість, мужність і стійкість характеру».
У своєму трактаті «Наставление нравов» видатний чеський педагог Я. А. Коменський цитував давньоримського філософа Сенеку, який писав: «Навчись спершу добрим правилам моралі, а потім мудрості, бо без перших важко навчитися останній». Там же він наводить відомий народний вислів: Хто встигає в науках, але відстає в добрих правилах моралі, той більше віддає, ніж встигає».
У своєму трактаті «Наставление нравов» видатний чеський педагог Я. А. Коменський цитував давньоримського філософа Сенеку, який писав: «Навчись спершу добрим правилам моралі, а потім мудрості, бо без перших важко навчитися останній». Педагог там же наводить приклад відомого народного вислову: «Хто встигає в науках, але відстає в добрих правилах моралі, той більше віддає, ніж встигає». 
Нині, коли обрано курс в Україні на побудову гуманного демократичного суспільства, що передбачає культ  Народу і Людини, демократичні й гуманні  відносини між людьми в усіх сферах життя, питання морального виховання виходять на одне з перших місць у системі виховання. Пріоритетні напрямки виховного реформування в нашому суспільстві є:
· утвердження принципів загальнолюдської моралі – справедливості, правди, доброти, патріотизму, працелюбності, та інших доброчинностей;
· прищеплення ставлення до культури, звичаїв, традицій усіх народів, які населяють Україну;
· виховання особистісної духовної культури; створення умов для вибору світоглядної позиції;
· формування глибокого усвідомлення взаємозв’язку між ідеями свободи, правами людини та її громадянською відповідальністю.
Моральна свідомість виховується нерозривно, поєднані із формуванням у дітей, підлітків молодого покоління до оцінного ставлення явищ дійсності, яке виявляється в актах поведінки і служить її мотивом.
Обов’язок працівників школи та педагогів забезпечити в учнів тільки такі звички поведінки в колективі, в сім’ї   в суспільстві, які відповідають дійсності вимогам моралі.
Свідомість морального формування звичок та почуттів – це єдиний процес, унаслідок якого є створення морально повноцінної, духовно забезпеченної і щасливої людини нового світу.
Процесом морального виховання є певні принципи. Принципи виховання являються керівним положенням, які відображають закономірності загальних  процесів виховання і визначають вимоги до змісту організації та методів виховного процесу. Основні принципи такі:
· цілеспрямованість виховання передбачає: спрямування виховної роботи на досягнення основної мети виховання – всебічно та всестороннього розвиненості особистості, підготовки її до свідомої та активної трудової діяльності;

· обов’язковий зв’язок виховання з життям. Суть принципу полягає в тому, що виховна діяльність має орієнтувати особистість на необхідність жити у суспільстві;

· єдність свідомої  поведінки у вихованні. Поведінка людини – це її прозорість та свідомість у дії. Виховання такої єдності свідомості являється складним  і суперечливим процесом, оскільки формування  правильної поведінки набагато складніше, ніж виховання свідомості взагалі;

· виховання в праці. В основі принципу є  ідея, що формується на  особистості безпосередньо залежить від її діяльності, від особистої участі в праці. Цей принцип спирається і на таку психологічну якість, як прагнення дитини досягнути  активну діяльність;

· комплексний підхід у вихованні базується на діалектній взаємозалежності педагогічних явищ і процесів. Втілення його в життя передбачає: завдання і змісту виховання єдності мети; методів і прийомів виховання та єдність форм; єдність виховних впливів сім’ї, школи, засобів масової інформації, громадськості, вулиці; врахування індивідуальних та вікових особистостей учнів; єдність виховання та самовиховання;

· виховання особистості в колективі. Індивід стає особистістю завдяки спілкуванню. Найкращі умови для спілкування й відокремлення створюються в колективі. Педагогічне керівництво поєднується з ініціативою та самодіяльністю учнів. Педагогічне керівництво зумовлюється відсутністю в учнів життєвого досвіду; виховання творчої особистості можливе, якщо існують умови для вияву самостійності й творчості, схвалюються ініціатива та самодіяльність;

· поєднання особистісної поваги до вихованця з розумною вимогливістю до нього. У цьому і полягає головний сенс гуманістичної педагогіки щодо формування необхідних взаємин вчителів і здобувачів освіти. Цей принцип передбачає: єдність вимог до вихованців з боку педагогів, контроль за їх поведінкою, поважання їхньої думки, гуманне ставлення до них та ін.;

· індивідуальний підхід до учнів як здобувачів освіти у вихованні. Такий підхід як індивідуальна корекція являється загальною системою виховання – важлива вимога до організації виховного процесу і є одна з умов підвищення його ефективності;

· принцип послідовної системності, й наступності у вихованні. Виходить з того, що для формування свідомості, вироблення навичок і звичок поведінки потрібна система певних послідовних виховних заходів. Такі якості людської особистості не можна сформувати, якщо виховний процес являтиме собою випадковий набір виховних заходів, що матимуть епізодичний, а не системний характер.

Єдність педагогічних вимог школи, сім’ї і громадськості. Вона повинна охоплювати всі сторони навчально-виховної роботи школи, всі форми діяльності педагогічного колективів та учнів, сім’ї, знаходити свій вияв у змісті, формах навчання та виховання, у правилах поведінки школярів, у стилі життя школи, її традиціях. Така єдність є однією з умов оптимізації виховного процесу.
· цілеспрямованість виховання;
· зв’язок з виховання з життям;
· свідома поведінка у вихованні;
· виховання в праці;
· комплексний підхід у вихованні ґрунтується на діалектичній взаємозалежності педагогічних явищ і процесів;
· виховання особистості в колективі;
· поєднання поваги до особистості вихованця з розумною вимогливістю до нього;
· індивідуальний підхід до учнів у вихованні;
· принцип системності, послідовності й наступності у вихованні;
· єдність педагогічних вимог школи, сім’ї і громадськості.
Моральна свідомість  учнів формується у  старшому віці. Особливого значення набуває принцип гармонійного поєднання свободи і необхідності. Основним видом діяльності, являється поєднанням безпосереднього і найбільш переконливого, є праця – навчальна, громадська, продуктивна. Праця стає для юнаків і дівчат основним критерієм честі, гідності, совісті та всіх інших моральних цінностей.
 

1.2. Стан процесу виховання морально-естетичних почуттів молодших школярів на заходах української народної казки у практиці сучасної школи
Формування національної самосвідомості та свідомості передбачає: виховання любові до свого народу, до рідної землі, готовності до праці в ім’я України, освоєння національних цінностей (мови, території, культури), відчуття причетності до розбудови своєї національної державності, патріотизм, що сприяє утвердженню національної гідності, залучення учнів до практичних справ розбудови державності, формування почуття гідності й гордості за свою Батьківщину.
Моральне виховання починається з сім’ї та  продовжуючись у процесі соціалізації особистості. За його основу складають загальнолюдські та національні цінності, моральні норми, які є регуляторами взаємовідносин у суспільстві. Серед таких норм – демократизм і гуманізм, що відображаються в ідеалі вільної людини з високо розвиненим почуттям власної гідності, поваги до гідності іншої людини. Моральне виховання передбачає формування в дітей почуття любові до батьків, вітчизни, скромності, справедливості, правдивості, чесності, милосердя, готовності захищати слабших, шляхетного ставлення до жінки, благородства, інших чеснот.
Абсолютно вічні цінності – загальнолюдські цінності, що мають універсальне значення та необмежену сферу застосування (доброта, правда, любов, чесність, гідність, краса, мудрість, справедливість та ін.).
Національні цінності – є значущими для одного народу, проте їх не завжди поділяють інші народи. Наприклад, почуття націоналізму зрозуміле і близьке лише поневоленим народам і чуже тим, які ніколи не втрачали своєї незалежності. До цієї групи цінностей належать такі поняття, як патріотизм, почуття національної гідності, історична пам’ять тощо.
Громадянські цінності – ґрунтуються на визнанні гідності людей і характерні для демократичних суспільств. Це, зокрема, права і свободи людини, обов’язки перед іншими людьми, ідеї соціальної гармонії, поваги до закону тощо.
Сімейні цінності – це  моральні основи життя сім’ї, стосунки поколінь, закони подружньої вірності, піклування про дітей, пам’ять про предків та ін.
Відбиток в моральних стосунків сім’ї накладається  на все життя людини, оскільки їх вплив пов’язаний, по-перше, із сильними переживаннями, по-друге, вони постійні, по-третє, в них закладаються підвалини всіх моральних ставлень людини до суспільства, до праці, до інших людей. ,
Значення цінностей особистого життя мають значення насамперед для самої людини, визначають риси її характеру, поведінку, стиль приватного життя та ін.
Зміст морального виховання складається з окремих напрямів морального виховання. Такими напрямами морального виховання є:
· формування національного патріотизму та самосвідомості;
· виховання доброзичливості, гуманності, чуйності, ввічливості та тактовності;
· виховання свідомої дисциплінованості, дисципліни, відповідальності та обов’язку; 
· виховання культури поведінки – це сукупність вироблених і перевірених досвідом способів організації повсякденного життя та спілкування людей.
Культура поведінки включає:
· виховання культури спілкування між людьми;
· до уваги беруться такі якості людини як тактовність, ввічливість, простота, точність,  скромність, культура мовлення і жестів, відповідальність;
· виховання культури поглядів, що включає виховання розумних потреб, виховання вміння поводитися вдома; повага до батьків, слухняність, участь у домашній праці.
· виховання культури  правильне поводження за столом, в гостях, організації вільного часу, чистота та охайність, вміння вибирати і дарувати подарунки.
· культура зовнішнього вигляду – вироблення санітарно-гігієнічних навичок і звичок.
· здійснення правового виховання.
· екологічне виховання.
Основу морального виховання становить етика (від грец. ethika – звичка, звичай) – філософська наука про мораль, її природу, структуру та особливості походження й розвитку моральних норм і взаємовідносин між людьми. Вона досліджує моральні категорії, в яких втілені моральні принципи, оцінки,  норми, правила поведінки. Сукупність етичних проблем охоплюють питання про те, як має чинити людина (нормативна етика), а також теоретичні питання про походження і сутність моралі. Характерною особливістю морального становлення особистості є врахування її менталітету (ментальності) – специфічного світосприймання, світовідчуття, світогляду, бачення світу і себе у світі, національного характеру, вдачі, які виробляються під впливом багатовікових культурно-історичних, геополітичних, природно-кліматичних чинників.
Формуючи моральні якості здобувачів освіти, потрібно визначати мотиви дій. Важливо виправляти школярів у моральній поведінці, у моральних вчинках не тільки на виховних годинах а тоді, коли дитина вчинила невірний крок у певній ситуації, але й на уроках літератури, під час аналізу художнього твору (на прикладі поведінки конкретного образу та результатах такої поведінки). Проте виховувати моральні якості треба не лише на позитивних прикладах вчинків персонажів, учні повинні знати і розуміти погане, потворне, щоб вони могли розібратися, оцінити, порівняти вчинки літературних героїв.
Формування моральної поведінки являє собою єдину систему, що передбачає відносини, моральні знання, і дії. Якщо педагог не буде працювати одночасно над усіма ланками цього комплексу, неминуче матимуть місце помилки, невдачі у моральному вихованні дитини. Ізольоване засвоєння кожної ланки цієї єдиної системи є причиною тих фактів, коли учні добре знають, що і як робити, але роблять по-іншому. Школярі правильно визначають поняття: боягузтво,  хоробрість, чесність, лінощі тощо – однак самі відповідних почуттів не виявляють.
Складність морального розвитку учнів зумовлена специфікою кожної ланки цієї єдиної системи. Так, оперуючи багатьма моральними поняттями, діти 1-5 класів дуже часто неточно розуміють їх зміст. Наприклад, визначають сміливу людину як сильну, а доброю називають щедру, веселу людину «яка усім все дає», справедливий той, хто ласкавий, уважний.
Кожне поняття формується на основі абстрагування істотних ознак, що постійно зберігаються в різних предметах, фактах, вчинках. Суть будь-якого морального явища виділити дуже важко, бо, по-перше, воно виступає в комплексі з багатьма іншими моральними явищами і дуже рідко – у відокремлено. По-друге, тому що виявляється воно в найрізноманітніших діях і судженнях різних людей. Розплутати клубок відносин, щоб оцінити, яка якість особистості мала місце в конкретному вчинку і випадку (як істотна справедливість чи байдужість, доброта чи хитрість) – дуже складне завдання для учнів з їхнім невеликим ще життєвим досвідом.
Особливість моральних понять полягає в тому, що вони обов’язково передбачають момент оцінки, причому альтернативної: добрий, чесний, сміливий – добре; лінивий, злий, брехливий – поганий. Тому опанування моральних понять не може зводитися до пізнавальної діяльності. Мало знати, що таке брехливість, пихатість або чуйність, необхідно, щоб відповідні якості зумовлювали й певне емоційне переживання людини. А також для успішного засвоєння моральних понять учням треба вміти детально аналізувати казку, вчинки позитивних і негативних персонажів з позицій суспільних норм поведінки та зробити відповідні моральні узагальнення.
Як показує досвід виховної роботи, а також спеціальні психолого-педагогічні дослідження, успішне розв’язування багатогранних завдань виховання неможливе без з’ясування поняття критеріїв вихованості як головного психологічного механізму, який визначає дієвість моральних норм та наявність постійного зворотного зв’язку, тобто отримання регулярної інформації про зміни в поведінці особистості під впливом виховання. Без цього важко уявити собі шляхи і засоби виховання як цілеспрямований процес проектування і формування особистості та визначити міру його ефективності. Якщо про ефективність навчання можна судити з успішності, рівня освіченості школярів, то доказом ефективності виховання є поступове підвищення рівня їхньої вихованості.
Серед притаманних вихованій особистості якостей центральне місце посідають моральні якості, оскільки саме вони визначають і регулюють поведінку людини в усіх сферах суспільного життя. У моральній свідомості людини найвиразніше виявляється сутність її внутрішніх суб’єктивних ставлень до людей, до праці, до самої себе як члена колективу та суспільства в цілому.
Головним критерієм, за допомогою якого встановлюється рівень вихованості людини, є моральні принципи й норми суспільства, що передбачають сформованість в особистості таких рис, як любов до Батьківщини, сумлінна праця на благо суспільства, колективізм і взаємодопомога, гуманність, милосердя, чесність, справедливість, співчуття та ін.
Та ця проблема ще не вивчена і потребує вдосконалення. Особливо гостро постає вона на рубежі початкової та середньої ланки освіти і пов’язана з багатьма факторами. Як зазначає психологічна наука, саме в цей період у школяра змінюється ставлення до провідного виду діяльності – учіння, зростає потреба в інтимно-особистісному спілкуванні з ровесниками. Роль впливу вчителя на учнів зменшується; підвищується значущість думок, поведінки ровесників. З’являється почуття «Я-дорослост», яке спонукає підлітка демонструвати й обстоювати свою позицію, досить часто соціально невиправдану, конфліктну, з проявами негативізму, емоційну. Крім того, період навчання в 1-5 класах – це  час «переходу» від одного вчителя до багатьох педагогів-предметників, що певною мірою також негативно впливає на поведінку школярів.
Тому, на наше глибоке переконання, чим раніше й міцніше формується у дітей уявлення про дружбу, повагу, відданість, самопожертву і т.д., тим менш демонстративно-негативними будуть їхні вчинки. Цьому великою мірою сприяють заняття з літератури, на яких використовуються матеріали з народознавства, різних видів мистецтва, а саме вивчення обрядів, звичаїв, традицій, культурних надбань, що об’єднуються єдиною формою – казкою. Саме через визначення казкового твору як засобу морального виховання в різних і доступних формах передається дітям народна мудрість, розширюється їх кругозір, поліпшується спілкування. Актуальною є проблема розвитку емоційно-моральної сфери дитини. Провідні українські вчені (І. Бех, А. Богуш, О. Савченко) відводять їй провідну роль у процесі формування особистості. Зокрема, І. Бехом розроблені загальні напрямки роботи педагога щодо розв’язання завдань моральності людини, які побудовані за законами Істини, Добра та Краси і мають сприяти їх духовному піднесенню. Він наголошує на тому, що емоції у дітей знаходять своє продовження в русі, наприклад, під час інсценізації казки, а також активно формуються під час виконання ролі казкового героя, коли дитина переживає його почуття та вчинки.
І саме особливості казки визначаються тим, що вона несе не просто певну інформацію, а викликає в дитини емоційні переживання. Взагалі, художнє слово стає тоді витвором мистецтва, коли містить у собі естетичну цінність, коли між казкою та учнем виникають естетичні взаємини. Саме завдяки цьому контакту відбувається емоційне переживання.
Кожний казковий твір викликає у дитини певні емоції (радість,сум, ненависть, обурення, біль, переживання, розчарування). Це не просто здатність людини передати ці відчуття, а здатність казки викликати ці почуття взагалі. Взагалі, будь-яке мистецтво неможливо оцінити без пережитих емоцій. Емоції – це  внутрішній стан, сила, смерч. Читаючи казку, дитина входить у фантастичний світ, починає жити описаною дійсністю, життям свого героя. І сприймає це все по-справжньому.
С. Русова акцентувала увагу на тому, що в школі дають достатньо матеріалу для душі, для праці розуму, але мало енергії для почуттів. Тому, на думку автора, деякі педагоги спрямовують мету навчання в інший бік, звертаючи увагу на вивчення художньої літератури, музики, образотворчого мистецтва, пояснюючи це тим, що саме мистецтво є джерелом виховання емпатії. Казка і дитина, за її словами, – це щось рідне, близьке, і «як би вчителі не намагалися вигнати казку з дитячої хати, вона все одно там пануватиме, бо вона природно відповідає вимогам дитячого розуму, а ті людські відносини по казках такі прості і зрозумілі, що дитина може щиро співчувати лихові і недолі, радіти перемозі й щастю казкових героїв. Й це викликає перше почуття симпатії – початок альтруїзму, перше свідоме враження правди й неправди, тої примітивної великої правди, яка залягає в глибокому наклоні народної душі й виливається так просто в народних казках. Тут уперше прокидається дитяча увага до людей, співчуття до їх долі, зростає глибока сердечна любов до всього вбогого, до краси й до добра». Казка збагачує життєвий досвід школярів, розвиває їхній естетичний смак, творчі здібності. Читаючи твори цього жанру, учні вірять в добро і красу, в них виникає бажання завжди боротися за правду та справедливість.
Мистецтву як засобу виховання належне місце відводив В. Сухомлинський, але насамперед фольклорному, бо школа має шанувати національну культуру і при цьому утверджувати загальнолюдські цінності. Автор був переконаний в необхідності виховання в початковій школі, коли особливої актуальності цей процес набуває у конкретному емоційному прояві-вчинкові. Вчений зауважував: якщо виховувати дитину за схемою «зрозумійте,  що я тобі говорю, почуй те, що я хочу утвердити в твоїй душі – і  ти будеш хорошою людиною», то це може призвести до втрати змісту високих слів у свідомості дитини. До почуття потрібно підвести, його потрібно викликати, пробудити емоційною ситуацією.
Як промінь, «що пронизує зміст людських вчинків», вбачає почуття В. Сухомлинський, а моральності він відводить основне місце у своїй педагогічній системі. На його думку, казка – активнее естетичне мистецтво, яке охоплює всі сфери духовного життя дитини: розум, почуття, уяву, волю. Казковий жанр розвиває мислення кожної дитини, сприяє створенню інтелектуальної атмосфери в дитячому колективі. Вона оволодіває почуттями учнів, тому що через казку діти пізнають світ не тільки розумом, але й серцем. «Діти розуміють ідею лише тоді, коли вона втілена у яскравих образах. Казка  – благороднее і нічим незамінне джерело виховання любові до Вітчизни». На думку педагога, музика, уява, казка, мистецтво допомагають дитині розвивати свої духовні сили, особливо велике задоволення у школярів викликає прослуховування музики казкового характеру. В. Сухомлинський підкреслює, що музика – це мова почуттів, а казка – одна з умов, яка сприяє входженню дитини в музичний світ, тим часом як музика є незамінним засобом виховання учнів. Краса музики є джерелом краси думки, серця, душі. Музика може стати засобом самовиховання, тому що вона виховує головне в людині – любов до людей, бажання творити добро та красу.
З виникненням і розвитком музики, образотворчого мистецтва, літератури виникли і розвинулися естетичні почуття. Твори мистецтва не тільки дають насолоду, а й породжують естетичні потреби і почуття.
За словами Гельвеція, «дитина народжується чистою, як дошка» і тільки в процесі свого розвитку вона стає особистістю. Навчаючись, дитина набуває досвіду. І вчитель має постійно допомагати учням у яскравому, багатоголосому, різнобарвному світі знаходити та любити красу слова, музики, живопису.
Особливі емоції під час вивчення казки викликає саме музика. Вона здатна відтворити те, що непосильно мові, розкрити найглибші, найменші дитячі почуття, настрої, переживання, дає змогу повернутися в минуле. Музика мимоволі відтворює почуття і емоції. Вона може збентежити, заспокоїти, примусити радіти і сумувати; і, як завжди, спонукає до переживань та думок.
Л. Виготський зазначає, по-перше, що психіки без поведінки не існує. І якщо через казку в психіку ми вводимо правильне уявлення про дійсність, то виховуємо в дитини погану поведінку. Тільки правда має стати основою виховання з самого дитинства. Фантастичний світ казки пригнічує дитину, залякує її «зміями», «кощеями», «лісовиками». Казка не співвідноситься з дійсністю, у ній є те, чого ми не можемо побачити і відчути. На думку психолога, дитина залишається не обізнаною з навколишнім світом, вона стає нездоровою, замкнутою, байдужою, перебуває у царстві фантастичної вигадки, тобто здійснюється виховання «сліпоглухонімоти стосовно до навколишнього світу».
По-друге, він вказує, що зміни у вихованні залежать від соціального оточення, де перебуває дитина з моменту народження, доводить нерівномірність біогенетичного закону, особливо його перехід з біології в психологію. На його думку, якщо певні психологічні умови й породжували повернення психіки дитини до вже пройдених етапів історії, то головне завдання виховання – не підтримувати, а, навпаки, підкорювати їх дійсності, а казку – взагалі забути.
Л. Виготський визнає лише естетичну цінність казки. Але, розмірковуючи над цим питанням, автор приходить до протиріччя. Як приклад виховання в дитини моральної поведінки він наводить епізод чеховського оповідання «Дома»: батько не зумів переконати свого семирічного сина щодо шкідливості паління. Лише коли батько перед сном розповів дитині казку про сина короля, який палив, але згодом захворів та помер, це дуже сильно вразило психіку дитини. Хлопчик зрозумів та усвідомив виховний урок. Казка стала надзвичайно ефективним засобом морального виховання.
На користь казки психолог сформулював «закон емоційної реальності фантазії»: незалежно від того, реальна чи реальна дійсність, котра впливає на нас, наші емоції, які пов’язані з цією дійсністю, завжди реальні. Тому виправданням казки, на думку психолога, є її реальна емоційна основа.
У працях П. Еббса, якого вважають виразником сучасних педагогічних ідей Великобританії, Канади, США, зазначається, що базою будь-якої художньої діяльності є два джерела: біологічне й культурологічне. Якщо дитина складає казки, танцює, співає, малює, то її внутрішній чуттєвий світ збагачується через культурологічні форми, що накопичувалися раніше. Автор рекомендує стимулювати фантазію дітей і вивчати у школах більше казок, міфів, легенд.
Моральні почуття належать до особливої групи вищих почуттів. Характерною їх рисою, як і інших психічних явищ, є те, що вони породжуються об’єктивною дійсністю. Отже, почуття мають об’єкт, який їх викликає. Необумовлених почуттів, тобто таких, що не мають певної причини, не буває. В житті людини емоції і почуття перебувають у нерозривній єдності з пізнавальними процесами. Не буває «чистих» емоцій і почуттів, вони завжди викликаються тим, що ми відчуваємо, сприймаємо, уявляємо, про що думаємо. У них виявляється ставлення людини до суспільства, діяльності, самої себе. Під їх впливом формуються етичні уявлення про добро і зло, красу і потворність, правду і неправду, віру і честь. Оволодіння способами розв’язування різних моральних завдань, опанування їх змісту потребує наявності в дитини значного запасу етичних знань.
Моральність була і залишається однією з найважливіших проблем формування особистості, яку розглядали й розглядають багато педагогів, психологів, роздуми та практичні здобутки яких є принциповими положеннями становлення людини. (А. Макаренко «Книга для батьків», В. Сухомлинський «Серце віддаю дітям», К. Ушинський «Рідне слово», Т. Костюк  «Навчально-виховний процес І педагогічний розвиток особистості», І. Бех «Виховання особистості» та ін.).
Моральне виховання – поступальний, багатогранний процес, що здійснюється на основі комплексного підходу і передбачає формування моральної свідомості учнів, моральних переконань, почуттів та морально-етичних норм поведінки.
Тому завдання морального виховання полягає в утвердженні принципів загальнолюдської моралі, людської гідності, національної свідомості, патріотизму, порядності, злагоди між людьми, доброти, милосердя та інших чеснот, а також виховання духовної єдності поколінь, закріплення досвіду гуманних взаємин, формування морально-етичних знань, навичок свідомої культурної поведінки.
Засвоєння учнями моральних норм і правил поведінки відбувається поступово. У кожному класі дітям пояснюють, як вони повинні ставитися до своїх товаришів, батьків, учителів. У правилах сформульовані основні вимоги та обов’язки школярів.
Моральні норми і правила поведінки успішно засвоюються учнями тоді, коли вчитель не тільки розкриває їх зміст, й створює проблемні ситуації (на уроках літератури, під час читання казки чи іншого твору), щоб учні мали змогу скористатися набутими знаннями.
Учням 1-5 класів притаманне наслідування. Це явище має позитивне й негативне значення в засвоєнні моральних норм і правил поведінки. У зв’язку з недостатнім життєвим досвідом та самосвідомістю вони починають наслідувати небажані форми поведінки: брутальність, недисциплінованість, нахабність, жорстокість тощо. Разом з тим наслідування і повчання, зокрема казки (постійна перемога добра над злом, правди над кривдою, долі над злиднями), полегшує засвоєння норм і правил поведінки.
Діти намагаються наслідувати вчителя, авторитетних для них дорослих. Саме у цей період в учнів зростає роль особистого прикладу перед учителями, товаришами. У зв’язку з цим вимогливою є їхня оцінка поведінки інших учнів, підвищується відповідальність за свої дії та вчинки.
Формуючи моральні якості учнів, потрібно визначати мотиви дій. Важливо виправляти школярів у моральній поведінці, у моральних вчинках не тільки на виховних годинах та тоді, коли дитина вчинила невірний крок у певній ситуації, але й на уроках літератури, під час аналізу художнього твору (на прикладі поведінки конкретного образу та результатах такої поведінки). Проте виховувати моральні якості треба не лише на позитивних прикладах вчинків персонажів, учні повинні знати і розуміти погане, потворне, щоб вони могли розібратися, оцінити, порівняти вчинки літературних героїв.
Формування моральної поведінки являє собою єдину систему, що передбачає моральні знання, відносини і дії. Якщо педагог не буде працювати одночасно над усіма ланками цього комплексу, неминуче матимуть місце помилки, невдачі у моральному вихованні дитини. Ізольоване засвоєння кожної ланки цієї єдиної системи є причиною тих фактів, коли учні добре знають, що і як робити, але роблять по-іншому. Школярі правильно визначають поняття: чесність, хоробрість, боягузтво, лінощі тощо – однак самі відповідних почуттів не виявляють.
Кожне поняття формується на основі абстрагування істотних ознак, що постійно зберігаються в різних предметах, фактах, вчинках. Суть будь-якого морального явища виділити дуже важко, бо, по-перше, воно виступає в комплексі з багатьма іншими моральними явищами і дуже рідко – у  відокремлено. По-друге, тому що виявляється воно в найрізноманітніших діях і судженнях різних людей. Розплутати клубок відносин, щоб оцінити, яка якість особистості мала місце в конкретному вчинку і випадку (як істотна справедливість чи байдужість, доброта чи хитрість) –  дуже  складне завдання для учнів з їхнім невеликим ще життєвим досвідом (табл. 1.1).
Таблиця 1.1

Вихована поведінка казкою
	Казкові твори
	Моральні норми

	«Коза – дереза» 
	Порядність, щирість, люб’язність, товариськість, повага до друзів. 

	«Цап та баран» 
	Доброта, порядність, щирість у стосунках, дружелюбність, поступливість. 


Продовження таблиці 1.1

	«Лисичка та Журавель»
	Доброта, порядність, товариськість, щирість, гостинність. 

	«Телесик»
	Любов та повага до батьків, порядність, чуйність, сміливість, мужність. 

	 «Кирило Кожум’яка»
	Повага до старших, доброта, чуйність, відвага, взаємодопомога, товариськість. 

	«Котигорошко»
	Шанобливе ставлення дог матері, любов до землі, порядність, чуйність, хоробрість, мужність.

	«Дідова дочка та бабина дочка»
	Доброта, співчуття, щирість, щедрість, працьовитість, чуйність. 

	«Мудра дівчина»
	Любов та повага до батьків, доброта, мудрість, щирість, чуйність, порядність. 

	«Названий батько»
	Доброта, правдивість, чуйність, щедрість. 


І саме особливості казки визначаються тим, що вона несе не просто певну інформацію, а викликає в дитини емоційні переживання. Взагалі, художнє слово стає тоді витвором мистецтва, коли містить у собі естетичну цінність, коли між казкою та учнем виникають естетичні взаємини. Саме завдяки цьому контакту відбувається емоційне переживання.
Кожний казковий твір викликає у дитини певні емоції (радість, сум, ненависть, обурення, переживання, біль). Це не просто здатність людини передати ці відчуття, а здатність казки викликати ці почуття. Взагалі, будь-яке мистецтво неможливо оцінити без пережитих емоцій. Емоції - це внутрішній стан, сила, смерч. Читаючи казку, дитина входить у фантастичний світ, починає жити описаною дійсністю, життям свого героя. І сприймає це все по-справжньому.
У таблиці вказані казкові твори, під час вивчення яких доцільно поглиблювати знання учнів про моральні норми та виховувати культуру людських взаємин.
Розглянувши характеристики морального виховання та молодшого шкільного віку, перейдемо безпосередньо до особливостей морального виховання учнів початкової школи.
Більша частина дітей приходить в 1 клас з дитячого саду, де хлопці отримують достатній запас моральних уявлень і звичок. Діти мають широке коло уявлень про хороші і погані вчинки, навички ввічливого ставлення до оточуючих. Прагнення дітей стати школярами є хорошим стимулом для морального виховання. З приходом дітей у школу коло їхнього спілкування та обов’язків розширюється. Головним для дітей, як вже було сказано, стає навчання. Крім того в школі вони мають навчитися будувати моральні відносини з товаришами по класу і з учителем [17, с. 245].
Усвідомлення важливості, потрібності нових обов’язків і справ зумовлює готовність дитини виконувати нові вимоги дорослих: сумлінно готувати шкільні завдання, старанно оволодівати знаннями, активно брати участь в житті класу [13, с. 137].
Вчені в галузі педагогіки виявили, що в різні вікові періоди існують неоднакові можливості для морального виховання.Працюючи над проблемами моральної вихованості молодших школярів, слід враховувати їх вікові,та психологічні особливості:
1. Схильність до гри. У разі ігрових відносин дитина добровільно вправляється, освоює нормативну поведінку. В іграх, більш ніж де-небудь, потрібно від дитини вміння дотримуватися правил. Порушення їх діти з особливою гостротою помічають і безкомпромісно висловили осуд порушника. Якщо дитина не підкориться думку більшості, то йому доведеться вислухати багато неприємних слів, а може, і вийти з гри. Так дитина навчається рахуватися з іншими, отримує уроки справедливості, чесності, правдивості. Гра вимагає від її учасників вміння діяти за правилами.
2. Неможливість довго займатися монотонною діяльністю. Як  стверджують психологи, діти 6-7-річного віку не можуть утримувати свою увагу на одному якому-небудь предметі більше 7-10 хвилин. Далі діти починають відволікатися, перемикати свою увагу на інші предмети, тому необхідна часта зміна видів діяльності під час занять.
3. Недостатня чіткість моральних уявлень у зв’язку з невеликим досвідом.
4. Може існувати протиріччя між знанням, як треба, і практичне застосування (це стосується етикету, правил хорошого тону, спілкування). Не завжди знання моральних норм і правил поведінки відповідає реальним діям дитини. Особливо часто це трапляється в ситуаціях, де відбувається розбіжність етичних норм і особистих бажань дитини.
5. Нерівномірність застосування ввічливого спілкування з дорослими і однолітками (у побуті та вдома, в школі і на вулиці).
В. Сухомлинський говорив: «У практичній роботі з морального виховання наш педагогічний колектив бачить перш за все формування загальнолюдських норм моральності. У молодшому віці, коли душа дуже податлива до емоційних впливів, ми розкриваємо перед дітьми загальнолюдські норми моральності, вчимо їх азбуки моралі:
1. Ти живеш серед людей. Не  забувай, що кожний твій вчинок, кожне твоє бажання позначається на оточуючих тебе людей. Знай, що є межа між тим, що тобі хочеться, і тим, що можна. Перевіряйте свої вчинки запитанням до самого себе: не робиш ти зла, незручності людям? Роби все так, щоб людям, що оточують, тебе було добре.
2. Ти користуєшся благами, створеними  іншими людьми. Люди роблять тобі щастя дитинства. Плати їм за це добром.
3. Всі блага і радощі життя створюються працею. Без праці  не можна чесно жити.
4. Будь добрим і чуйним до  людей. Допомагай слабким і беззахисним. Допомагай товаришу в біді. Не чинил людям зла. Поважай і шануй матір і батька – вони дали тобі життя, вони виховують тебе, вони хочуть, щоб ти став чесним громадянином, людиною з добрим серцем і чистою душею.
5. Будь байдужий до зла. Борися  проти зла, обману, несправедливості. Будь непримиренним до того, хто прагне жити
Така азбука моральної культури, оволодіваючи якою діти досягають сутність добра і зла, честі і безчестя, справедливості і несправедливості » [22, с. 161-165].
Психологи встановили, що молодший шкільний вік характеризується також підвищеною сприйнятливістю до засвоєння моральних правил і норм. Стрижнем виховання, що визначає моральний розвиток особистості в молодшому шкільному віці, є формування гуманістичного відношення і взаємини дітей, опора на почуття, емоційну чуйність [3, с. 41].
На порозі шкільного життя виникає новий рівень самосвідомості дітей, найбільш точно виражається словосполученням «внутрішня позиція». Факт встановлення такої позиції внутрішньо в тому, що у свідомості дитини виділяється система моральних норм, яких він іде чи намагається дотримуватися завжди і скрізь, незалежно від обставин [6, с. 77].
Ж. Піаже встановлено, що в період 5-12 років уявлення дитини про моральність змінюються від морального реалізму до морального релятивізму. Моральний реалізм (в розумінні Паже) – це тверде, непорушне і однозначне розуміння добра і зла, розмежовує все що існує лише на дві категорії – хороше і погане. Моральний релятивізм, що виявляється у дітей приблизно з 11 років, заснований на переконанні, що кожна людина має право на справедливе і шанобливе ставлення до себе і в кожному його вчинкові можна побачити морально виправдане і засуджуване. 
У період морального реалізму діти судять про дії людей з їх наслідків, а не за намірами. Для них будь-який вчинок, який призвів до негативного результату, є поганим незалежно від того, зроблений він випадково чи навмисно, з поганих чи добрих спонукань. Проте при явних негативних наслідках вчинків вони здатні певною мірою брати до уваги наміри людини, даючи моральну оцінку його діям.  
Важливу роль у моральному розвитку дитини відіграє емпатія – здатність людини емоційно відгукуватися на переживання іншого. Емпатія як властивість особистості виступає мотивом різних форм поведінки.
Співчуття – стала властивість, вона спонукає людину до альтруїстичної поведінки, так як в її основі лежить моральна потреба у благополуччі інших людей, на його основі формується уявлення про цінності іншого [18, с. 159].
З віком здатність дитини переживати за іншого розвивається і переключається з реакції на фізичний збиток людини на реакцію на його почуття і далі – на реакцію на життєву ситуацію в цілому. У молодшому шкільному віці поряд з почуттям «Я» у дитини складається уявлення про «Я» інших людей, відмінному від власного. У цей період важливо навчити дитину враховувати інтереси інших, їх потреби, представлені переживанням. Для розвитку емпатії дуже важливо враховувати, що в цьому віці дитина особливо сприйнятлива до впливів дорослого. Але для цього потрібно, щоб сам вихователь був емоційно чуйний на переживання дитини, вмів вчасно прийти йому на допомогу.
Через емпатію при перевихованні дитини можливе формування мимовільної моральної мотивації. Якщо дитина робить моральний вчинок з потреби в самоствердженні, то його все одно необхідно похвалити. Бачачи радість людини, якій він допоміг, він переживає задоволення. У результаті повторення таких ситуацій станеться зсув мотиву: він буде прагнути задовольнити потреби інших людей заради їх благополуччя [7, с. 159].
Моральний розвиток молодших школярів відрізняється помітною своєрідністю. У їх моральній свідомості переважають імперативні (наказові) елементи, що обумовлюються вказівками, порадами і вимогами вчителя. Воно фактично функціонує у формі цих вимог, причому при оцінці поведінки діти виходять, головним чином, з того, що не треба робити. Саме  тому вони помічають найменші відхилення від встановлених норм поведінки і негайно прагнуть доповісти про них вчителю. З цим же пов’язана і інша риса. Гостро реагуючи на недоліки в поведінці своїх товаришів, діти часто не помічають власних недоліків і не критично ставляться до себе. Самосвідомість і самоаналіз у молодших школярів перебувають на низькому рівні, і їх розвиток вимагає від учителів уваги та спеціальної педагогічної роботи.
Вчинки дітей найчастіше носять наслідувальний характер або викликаються імпульсивними внутрішніми спонуканнями. Це потрібно враховувати у процесі виховання. Дуже важливо, зокрема, розвивати моральну свідомість хлопців і збагачувати їх яскравими моральними уявленнями з різних питань поведінки [12, с. 106].
У моральному вихованні молодших школярів слід враховувати, що діти починають активно, самостійно розбиратися в різних життєвих ситуаціях, але при цьому їх оцінка подій, вчинків часто носить ситуативний характер. Прагнення самим у всьому розібратися підтримується вчителем, він допомагає дітям у виборі правильної моральної оцінки [12, с. 245].
Психічна зрілість дітей до початку шкільного навчання не може бути високою, але вона – важливий показник певного психічного розвитку дитини, готовності стримувати свої бажання, спілкуватися на діловій основі, дотримуватися дистанції в бесіді з оточуючим людьми, підкорятися правилам спілкування в залежності від обстановки і ситуації, роблячи вибір на основі своїх моральних уявлень [1, с. 60].
Моральний розвиток є основою виховання, також формування гуманістичних відносин дітей, незалежно від змісту, методів, форм виховної роботи. Процес виховання, спрямований на розвиток всіх дітей, який повинен бути побудований так, щоб забезпечити оптимальний розвиток кожної дитини., виходячи з його індивідуальності. 
Передумова моральної поведінки є знанням моральних норм, але одних знань недостатньо. Вчинки дітей можуть бути критерієм морального виховання, та їх спонукальні мотиви. Бажання, готовність і здатність свідомо дотримуватися норм моралі можуть бути виховані тільки відправляючись в моральних вчинках.  
На придбання моральних цінностей лежить безпосередньо на плечах вчителя. Результат цього процесу залежить від того, як педагог підносить його дитині. Слово вчителя – свого роду інструмент впливу на виховання особистості дитини. Саме через розмови з педагогом, духовний розвиток дитини, самоосвіта, радість досягнення цілей, благородну працю відкривають людині очі на самого себе. Ми закликаємо своїх вихованців, бути правдивими і відвертими з самим собою, ставити таку мету в житті, для досягнення якої треба було вирішити завдання, які відповідають правилам моралі.
Моральне виховання є основою всіх основ, в залежності від того, що вклав педагог у душу дитини в цьому віці, буде залежати, що зведе він сам в подальшому, як буде будувати свої відносини з оточуючими.  
Включаючись в навчальну діяльність, молодші школярі вчаться діяти цілеспрямовано й при виконанні навчальних завдань, і при визначенні способів своєї поведінки. Їх дії набувають усвідомлений характер [17, с. 99–102].
Проблема морального розвитку молодшого школяра в процесі навчання взаємозалежна з трьома факторами, які визначає Т. Морозова. По-перше, прийшовши до школи, дитина переходить від «життєвого» засвоєння навколишньої дійсності, у тому числі і морально-етичних норм, що існують у суспільстві, до його наукового і цілеспрямованому вивчення. Це відбувається на уроках читання, російської мови, природознавства і т.д. Значення такого ж цілеспрямованого навчання має і оціночна діяльність вчителя в процесі уроків, його розмови, позакласна робота і т. д. По-друге, під час навчальної роботи школярі включені в реальну колективну діяльність, де також йде засвоєння моральних норм, що регулюють взаємини учнів між собою і взаємини учнів з учителем. І третій фактор: у процесі обговорення становища в сучасній школі все частіше звучить теза про те, що навчання в школі – це, перш за все, формування моральної особистості [3, с. 109].
Працюючи над проблемами моральної вихованості молодших школярів, слід враховувати їх вікові та психологічні особливості.
Враховуючи вік дітей, норми моральної поведінки можна розбити на 3 рівні:
1. Дитина до 5 років засвоює примітивний рівень правил поведінки, заснований на заборону або запереченні чого-небудь. Якщо малюка привчили до виконання даних елементарних норм, то оточуючі вважають цієї дитини вихованим дитиною.
2. До 10-11-ти років необхідно, щоб підліток вмів враховувати стан оточуючих людей, і його присутність не тільки не заважало їм, але і було б приємним. Безглуздо говорити про другий рівні морального виховання, якщо не освоєно перший.
3. До 12-14 років освоюється принцип: «Допомагай оточуючим людям!»
Формування моральності відбувається в школі на всіх уроках. І в цьому відношенні немає головних і головних предметів. Виховує не тільки зміст, методи і організація навчання, вчитель, його особистість, знання, переконання, а й та атмосфера, яка складається на уроці, стиль відносин педагога і дітей, дітей між собою. Виховує себе і сам учень, перетворюючись з об’єкта в суб’єкт виховання. Розвиваюча активність школяра, свідомість, ініціативність у процесі навчання і є оволодіння власною поведінкою.
Для морального виховання важливо організувати колективну діяльність, пронизану високоморальними відносинами. Вплив колективу на особистість оптимально тоді, коли кожна дитина займає в колективі адекватне своїм можливостям місце, стає незамінною особистістю. Це призводить до розвитку почуття власної гідності, яке змушує дитину без зовнішнього спонукання діяти згідно з установленими моральним нормам і принципам. Виховання в колективі ставить школяра, навіть молодшого перед необхідністю елементарного самовиховання і самоосвіти, без яких взагалі неможливий розвиток, в тому числі і моральний.
1.3.  Особливості виховання моральних почуттів засобами української народної казки
Серед засобів морально виховання дітей особливе місце посідає казка. У дослідженнях мистецтвознавців висвітлюється сутність цього літературного жанру (К. Аксаков, А. Афанасьєв, С. Лазутін, А. Нікіфоров, Є. Померанцева, Ю. Соколов).
Казка як засіб морального виховання розглядається українськими педагогами, які зазначали, що людські стосунки у казках прості та зрозумілі, дитина вчиться співпереживати горю, радіти щастю казкових героїв, перемозі Добра над Злом. Зустріч дитини з казкою викликає почуття емпатії (С. Русова). Важливе значення казки підкреслював педагог-гуманіст В. Сухомлинський: «Казка – це активна естетична творчість, що охоплює всі сфери духовного життя дитини: і розум, уяву, волю». Разом з учнями він створив Кімнату казок. Куточок мрії, де стимулював дитячу творчість.
Казка – це особлива, вироблена вікова, форма художнього відображення життя, що супроводжує людину з дитинства. Високо оцінюючи казку як ефективний засіб виховання. К.Ушинський писав: «Багато казок йдуть, звичайно, з далекої язичницької давнини, коли вони зовсім не були казками, а щирими віруваннями народу. Але з них очевидно, народ переробив або їх наново склав навмисне для дітей. Це перші і блискучі спроби народної педагогіки, і я думаю, щоб хто-небудь був спроможний змагатися в цьому випадку з педагогічним генієм народу. Я рішуче ставлю народну казку недосяжно вище від усіх оповідань, написаних для дітей освіченою літературою» [17, с. 7].
Казка є одним з найпоширеніших видів оповідальної народної творчості. На земній кулі немає жодного народу, який би не створив свого казкового епосу. Кожен народ має казки і сюжети, в якій він викладає свою життєву і соціальну філософію, зумовлену побутом та історією.
Народний педагогічний досвід, який систематично збагачується і вдосконалюється, став надбанням народної педагогіки, цієї мудрої науки, що завжди з нами. Народна педагогіки є школою сім’ї, отчого дому, батьківською науковою, першим університетом життя, через який проходить кожна людина.
Отже, справжня школа без народної педагогіки не може обійтись, бо вона є містком, який поєднує домашнє виховання зі шкільним, школу з сім’єю. І чим більше в шкільному вихованні елементів народної педагогіки, тим краще, бо загальна характеристика сучасного етапу розвитку освіти в сучасній системі виховання дуже мало звертається уваги на народну спадщину, яка є дуже корисною для формування естетичної культури. У дітей відсутні або майже відсутні національні ідеали. Зараз не поширюється естетична культура і загальнолюдські цінності дітей занепадають. Тому завдання вчителів і школи – є відродження цих цінностей, а найкраще це зробити засобами етнопедагогіки.
Засобами естетичного виховання є природа, мистецтво, навколишнє середовище, духовні ідеали і культура.
З перших днів перебування дитини в школі потрібно вводити її у світ культурно-історичних надбань народу. Формування особистості засобами українського народознавства включає пізнання, розуміння нею своєї Батьківщини, самовіддану активно-творчу патріотичну діяльність. Усе це вимагає змістовної організації народознавчої діяльності учнів. Визначальним тут є реалізація ідеї народності і на цій основі – формування системи знань про культурно-історичний шлях розвитку українського народу і народів, які проживають на території України; демократизація всіх сторін життя школярів, відхід від регламентації в організації їхньої діяльності; індивідуалізація виховання, врахування інтелектуального розвитку, здібностей, інтересів та нахилів і неоднозначності внутрішнього світу учня, активно-творчою естетичною діяльністю молодших школярів.
Естетичне виховання здійснюється і під час народознавчої діяльності, яка є дуже цікавою і ефективною у вихованні молодших школярів. Вона передбачає:
- варіативність змісту, форм і методів виховання; органічне поєднання організаційно-педагогічних, національно-культурних та просвітницьких форм роботи, індивідуальних, групових і фронтальних з філософсько-світоглядну їх підготовку, формування народного світогляду;
· формування естетичної культури, свідомості, естетичних почуттів і смаку; вивчення і пропаганди культурних надбань свого народу та світової культури;
· збереження природи, охорона довкілля; вироблення готовності жити і діяти за принципами гуманізму, милосердя, доброти, порядності, справедливості, чесності; оволодіння народною культурою, народними художніми промислами;
· формування національної свідомості та самосвідомості (вивчення історичного і культурного розвитку рідного народу; ознайомлення з його матеріальними і духовними цінностями, родинними реліквіями, звичаями, обрядами; формування потреби у естетичній культурі,активної творчої діяльності; виховання на основі естетичної свідомості естетичного сприйняття, почуття, смаку та естетичного ідеалу; вироблення умінь і навичок діяльності з відродження національної духовності та історичних коренів);
· розвиток естетичної культури, художніх здібностей і смаків (оволодіння знаннями в галузі народного мистецтва, музики, архітектури, усної народної творчості, національної пісенної і танцювальної культури, народного побуту, ремесел, ігор; розвиток почуття прекрасного; виховання дбайливого ставлення до творів мистецтва, пам’яток історії; потягу до творчої діяльності);
Разом з учнями класний керівник визначає зміст діяльності. Так, зміст пізнавальної діяльності народознавчого характеру включає виконання робіт (і за допомогою вчителя), пов’язаних із вивченням історії рідного краю, усної народної творчості, із систематизацією знань про себе і свій рід, народ, націю, Батьківщину, а також ознайомлення з основами активно-творчої діяльності: учні вчаться робити висновки – узагальнення, знаходити і пояснювати причинно-наслідкові зв’язки, з книгою та іншими джерелами інформації, записувати різні за жанрами фольклорні твори, аналізувати явища і факти суспільного життя. У системі роботи вчителя початкових класів та класного керівника використовуються такі види пізнавальної діяльності народознавчого характеру: заняття в гуртках та факультативах; участь учнів у роботі клубів, творчих об’єднаннях за інтересами, різних масових, групових формах та видах діяльності; індивідуальна робота з матеріалами періодичних видань, радіо- і телепередач; виготовлення наочних посібників, роздаткового і дидактичного матеріалу тощо.
Форми, методи і види діяльності дітей та дорослих найрізноманітніші: бесіда, університети народознавства, малі академії народних мистецтв, подорожі, читання книг живої природи, години улюбленої праці, студії народної творчості, товариства, дитячі ігри та забави, конкурси, вечорниці, свята рідної мови, щедрівки і колядки, новорічно-різдвяні свята, ритуали і атрибути, весняно-літня народна поезія в традиційних народних ігрищах, уроки народознавства, Пам’яті, уроки історії, Матері, рідного краю та ін.
Естетичне виховання дітей – справа тонка й складна. Тут немає місця фальші, непослідовності, нещирості у взаєминах між учителями і дітьми та їх батьками.
Для того, щоб реалізувати можливості по використанню розповідних жанрів українського фольклору, необхідно:
· Домогтися, щоб народознавчим змістом була пройнята вся навчально-виховна робота школи.
· Треба, щоб використання здобутків етнопедагогіки охопило всі виховні ланки: сім’ю, позашкільні заклади.
· Педагогічний всеобуч батьків.
· Щоб робота проводилась систематично, а не епізодично.
Для реалізації методики виховання засобами етнопедагогіки доцільно використовувати такі форми організації навчально-виховного процесу:
Проведення нестандартних уроків за темами: «Наш барвінковий край», «Українська пісня – душа нашого народу», «Притчі, перекази, легенди рідного краю», «В осінні шати, барви вдягнулися ліси», «Цікавинки звідусіль», «Стежками народної мудрості», «Народ скаже – як зав’яже», «Ось тобі казочка», «Ходить сон коло вікон», «Мистецтво – великий Учитель», уроки мислення серед природи: «Осінні пригоди у нашому саду», «Перші сніжинки» та інші.
Нетрадиційні виховні заходи: «Свято осені», «Козацькі розваги» тощо; родині свята на теми: «Рідний край, де ми живем, Україною зовем», «Козацькому роду нема переводу» та інші; збирання і записування фольклорного матеріалу за допомогою батьків; створення гуртків народної творчості: «Диво калинове», «Струмочок», «Джерельце», «Народні ігри», «Українська пісня», «Дзвіночок» та ін.
Отже, сприймання краси наповнює життя дитини цікавим змістом, робить його яскравішим. Така дитина розуміє красу природи, людини, її працю. Вчитель у своїй роботі з молодшими школярами повинен забезпечити цілісний підхід до формування особистості, розвивати її естетичне ставлення до дійсності з потребою в досконалості, прилучити до споживання і творення естетичної культури суспільства; сформувати психологічні механізми творчої діяльності.
Проблема естетичного виховання дітей молодшого шкільного віку засобами української народної педагогіки дуже актуальна, важлива і багатогранна на сучасному етапі розвитку національної школи для педагогічної науки, шкільної практики, а тому потребує подальшої фундаментальної розробки спільними зусиллями науковців, учителів вихователів, батьків.
Нині в освіті відбувається процес активних творчих пошуків, набирають  обрисів різноманітні підходи до розв’язання проблеми морально-естетичного  виховання учнів. У Концепції  національного виховання зазначається, що «у справі відновлення почуття національної гідності величезне значення має повернення до культурних надбань, відкриття замулених сторінок нашої спадщини». Коли йдеться про збереження національних традицій, відродження духовності й національної самосвідомості, особливої ваги набуває вивчення традиційних і сучасних форм народної творчості. За останні роки вийшло чимало наукових праць, у яких дається ґрунтовний аналіз як словесно-музично-хореографічних, так і класичних жанрів і видів традиційної народної творчості. Їх цінність  не підлягає сумніву.
Учитель, що оптимально використовує твори українського фольклору у виховному процесі, є сьогодні, одночасно, знавцем, творцем і артистом. Окрім шани й любові до життєдайного джерела народної творчості запорукою виховання морально-естетичних почуттів на нинішньому етапі розвитку школи й освіти в цілому є компетентність педагога, його професіоналізм. Він має бути фахівцем у таких галузях: 

- фольклорно-теоретичній, в кращому випадку плюс музично-теоретичний, тобто знати історію фольклору, жанри, закономірності зв’язків елементів внутрішньої структури, особливості мови твору, його характерні риси;

- психофізіологічній, тобто знати психолого-вікові, індивідуальні  особливості, морально-інтелектуальний рівень розвитку і можливості вихованців;
- методико-педагогічній, тобто знати методи, форми, шляхи використання творів українського фольклору в системі морально-естетичного  виховання (зокрема виховання  почуттів).
Від того як учитель уміє спілкуватися з вихованцями, як розуміє їх, набагато залежить успіх виховання, зокрема морально-естетичного.
Аналіз шкільної практики виховання дає нам можливість зробити висновок про сильні й  слабкі сторони, побачити вузькі місця у роботі, спрямований на виховання морально-естетичних почуттів молодших школярів засобами творів українського фольклору, особливо народних казок. Так, чітко простежується тенденція подолання авторитарно-бюрократичного стилю виховання й керівництва виховною роботою в цілому і в тому числі й морально-естетичним вихованням, відмова від суворої детермінації діяльності дитини. Виховання як процес управління педагогічною взаємодією забезпечує особистісно-орієнтований підхід. Розв’язання педагогом і вихованцями задач, які спрямовані на виховання морально-естетичних почуттів, психологічно виступають для них як вільний і творчий акт.
Одна з особливостей задач, спрямованих на виховання  почуттів, зокрема на засадах української  народної казки, полягає в тому, що вони не можуть бути розв’язані вчителем безвідносно до розв’язання задач, які сприяють вихованню. Процес їх розв’язання розгортається як спільна діяльність і діяльне спілкування в системі «вихователь – вихованці»,  їх співробітництво і співдружність у реальних, живих контактах. А це й складає те середовище, в якому розвивається емоційно-почуттєва сфера, особистість дитини. Тоді, за словами І.Зязюна, «педагогічний процес, як діяльність учителя-вихователя, формує особистість дитини, що розвивається, і залежно від того, як педагог керує діяльністю дитини, а не підмінює її. Будь-яка спроба вихователя-вчителя «дати» дитині пізнання і моральні цінності, минаючи її власну діяльність, щодо оволодіння ними, підриває самі основи здорового розумового і морального розвитку дитини, виховання її особистісних властивостей і якостей» [15, с.7].
Розуміючи українські народні  казки, фольклор у цілому як невід’ємну частину духовної культури українського народу, визнаючи провідну роль казок не лише в справі виховання морально-естетичних почуттів, але й у вихованні, педагоги прагнуть зацікавити молодших школярів, прилучити їх до вічних й нетлінних скарбів народної творчості, задовольнити органічну потребу вихованців пізнати кращі зразки фольклору, будувати стосунки вчителів і учнів на засадах взаєморозуміння й взаємоповаги, створювати умови для вияву ініціативи й активності вихованців.
Насичення шкільних програм  фольклором сприяє проникненню учнів  у глибини народної творчості, наближенню до сформованих протягом віків уявлень  про сутність людини, її духовність, красу і гармонію навколишнього світу. Так, аналізуючи, зокрема, програми з українського читання для початкової школи, варто відмітити, що «Уроки українського читання, за правильної організації їх, сприяють розвитку мислення, уваги, пам’яті, уяви, а також естетичному, моральному, громадянському вихованню. Коло читання складають тексти різних стилів (художнього, науково-популярного, ділового) і родів літератури (епічні, ліричні, драматичні), різних жанрів (прислів’я, приказки, загадки, казки, оповідання, легенди, байки тощо). Для читання пропонуються твори усної народної творчості й твори українських письменників. їх тематика досить різноманітна: український фольклор, звичаї, обряди, сучасне й минуле України, її історія» [30; 31].
Формування морально-естетичних почуттів школярів здійснюється у нерозривній єдності процесів навчання і виховання. Дітей залучають до різнопланових сфер діяльності, застосовуючи такі форми роботи як бесіда, тематична розповідь, гра тощо.
Водночас у практиці шкільного виховання чітко виявилися і негативні тенденції:
- відсутні цілісність та системність у морально-естетичному  вихованні, у тому числі в  роботі щодо формування почуттів  засобами української народної  казки, з урахуванням національних цінностей і народної педагогіки;
- наявне домінування вербальних методів виховання, невиправдано мало уваги приділяється розвиткові емоційно-почуттєвої сфери дитини;
- епізодично забезпечується  реалізація принципу особистісного підходу
до вихованця (йдеться насамперед про психіку досліджуваних, про знання її експериментатором, врахування цих знань у побудові наукових узагальнень та закономірностей), молодші школярі недостатньо навчаються особистісно орієнтованого спілкування;
- дітей практично не вчать елементарних прийомів самооцінки, самовдосконалення поведінки, елементарних основ психоаналізу та психокорекції.
РОЗДІЛ 2

ВИВЧЕННЯ ВПЛИВУ УКРАЇНСЬКОЇ НАРОДНОЇ КАЗКИ НА ФОРМУВАННЯ МОРАЛЬНИХ ПОЧУТТІВ ШКОЛЯРІВ МОЛОДШОГО ВІКУ

2.1. Казка та її особливості у формування моральних почуттів
Моральному вихованню школярів присвячено немало наукових праць. Зокрема,  досліджували питання виховання моральної культури особистості. Однак проблема формування моральних почуттів молодших школярів засобами українських народних казок є не повністю дослідженою.
Я ставила за мету розглянути можливості використання української народної казки як засобу розвитку моральних почуттів молодших школярів.
Молодший шкільний вік –  особливий період у житті кожної людини, коли формується особистість,  розвивається мислення,  пам’ять,  увага, набувається перший моральний досвід. Усе те, що закладається в дитинстві, що впливає на почуття дитини, на підсвідомому рівні супроводжує людину протягом усього життя.  Ключовим компонентом у моральному вихованні стає емоційно-почуттєва сфера. Необхідні нові виховні технології, як вважає І. Бех, які б брали до уваги насамперед глибинні психологічні закономірності емоційно-почуттєвого розвитку особистості. Зважаючи на те,  що всі компоненти моральної свідомості  (знання, погляди, переконання) перебувають у тісному взаємозв’язку, ми розглядали роль моральних почуттів у структурі моральної свідомості особистості. «Під моральними почуттями треба розуміти такі емоційні ставлення до поведінки інших людей і до своєї власної, які відображають суспільну мораль, моральні традиції,  реальні ставлення людей один до одного» [11,  с. 157].
Моральні почуття активізують свідомість,  її пізнавальні та рольові функції. Формування моральних переконань –  головна сутність морального виховання, але воно неможливе без виховання моральних почуттів. Моральні почуття свідчать про перетворення зовнішніх моральних вимог особистості до самої себе, коли зовнішні дії через узагальнення стають у внутрішні, що визначатимуть моральну поведінку дитини.  Однак це можливо лише тоді, коли зовнішній вплив справляє на особистість сильне враження і викликає в неї глибокі переживання.
Серед дієвих засобів виховання моральних почуттів дітей особливе місце посідає казка.  Для молодших школярів саме казка є найцікавішим, найдоступнішим і ефективним джерелом здобуття моральних знань,  що пояснюють їхніми віковими психологічними властивостями.  Доцільність використання казки можна аргументувати  «законом емоційної реальності фантазії».  На думку Л. Виготського, художнє почуття – це почуття звичайне, але виявлене завдяки посиленій діяльності фантазії.  Такі переживання – «розумні емоції».  Вони особливо сильні,  бо знання у взаємозв’язку з переживаннями утворюють інтелектуально-емоційний комплекс усвідомлення [5, с. 23].
У казці певна моральна норма чи позиція ніколи не нав’язується, а випливає з художньої точки твору, як підтекст, як повчальний висновок, який повинні зробити слухачі казки.
Уже в ранньому дитинстві малюк охоче слухає,  коли вголос читають дорослі,  легко запам’ятовує невеличкі казки,  переживає разом з героями, співчуває одним і по-дитячому засуджує інших.  Казка містить величезні можливості для морального виховання. Людські стосунки у казках прості та зрозумілі,  дитина вчиться співпереживати горю,  радіти щастю казкових героїв, перемозі Добра над Злом. Зустріч дитини з казкою викликає почуття емпатії. Про важливе значення казки зазначав педагог-гуманіст В. Сухомлинський: «Казка – це активна естетична творчість, що охоплює всі сфери духовного життя дитини: і розум, і почуття, уяву, волю».
Казка – один із найцікавіших фольклорних жанрів, в ній відкривається чарівний дивосвіт життя для кожної дитини. Її привабливість – у сюжетності, таємничості,  фантастичності.  Народна мудрість адаптувала зміст казок для сприймання дітьми. Казки мають своєрідну систему різноманітних художніх засобів, підпорядкованих, з одного боку,  героїзації позитивного, звеличення добрих справ і бажань,  з іншого,  вони підсилюють сатиричне викриття негативних персонажів,  явищ життя.  У казках часто в гротескній формі зображені негаразди, ганебні явища побуту. У дітей виникає відраза до таких явищ, бажання втілювати в життя ідеали добра, правди, справедливості.
Казки акумулюють величезний морально-духовний потенціал, національні цінності.  Широке використання казок у початковій школі зумовлено тим,  що їхній зміст викладений у цікавій формі. Є чіткий поділ персонажів на добрих і поганих, сутність вчинків яких легко розуміють діти. Л. Дунаєвська зазначає,  що в казках народ завжди цінує Людину не за її соціальним становищем,  а за тим,  яка вона –  добра чи зла,  правдива чи підступна,  що несе своїм існуванням іншим людям [8].
Тож послідовне проголошення самоцінності кожної людини виховує альтруїстичні риси в маленького читача, вчить його поважати оточуючих. Саме казки формують первинні моральні поняття,  збагачують уяву незабутніми образами народної фантазії.  У більшості з них за складним сюжетом прихований глибокий філософський і моральний зміст.  Різке протиставлення добра і зла,  ідеалізація позитивних героїв,  велика емоційна сила і виразність образів,  своєрідна поетика у них захоплюють учнів,  герої цих творів глибоко западають їм у душу,  дають поштовх для роздумів,  пробуджують прагнення їх наслідувати.  Слухаючи казку,  діти часто хвилюються, радіють або непокояться, напружено стежили за подіями. У читанках для 2-х і 3-з класів  (автор –  О.  Савченко)  цьому популярному жанру приділено достатньо уваги.  Зокрема,  учням 2-го класу рекомендують для вивчення казки про тварин.  Вони відповідають їхньому рівню знань та віковим особливостям: «Вовк та козенята», «Рукавичка», «Лисиця та їжак», «Лисичка та журавель», «Колосок», «Дрізд і голуб».

Головними героями цих казок є тварини,  наділені людськими характерами. Прославляючи працелюбність,  сміливість,  скромність,  кмітливість, розсудливість, розум, вірність слову, казки воюють проти ледачих, пихатих, скупих,  брехунів,  базік.  Особливо поширеними в українському,  як і в російському,  тваринному епосі є образи хитрої лисички,  обмеженого і мстивого вовка,  ласуна-ведмедя й боягуза-зайця,  а також деяких домашніх тварин.
Сюжет пропонованих казок для більшості знайомий.  Це створює можливості для застосування різних методів і прийомів під час опрацювання матеріалу зі школярами. Ефективним методом у вирішенні виховних завдань є інсценування казки чи її фрагментів,  оскільки він базується на рольовому перевтіленні дітей у казкових героїв.  У межах цього методу можна впровадити такі його варіанти: 
а)  інсценування кульмінаційних фрагментів казки; 
б)  створення учнями фіналу казки та інсценування його різних варіантів;
в)  постановка казки на сцені  (їй передує конкурс на кращих виконавців ролей); 
г)  прийом-пошук,  коли учням пропонують знайти у реальному житті героя,  схожого на казкового,  а потім у рольовій грі продемонструвати його гарний вчинок.
Вживаючись в образ казкового героя,  школяр повністю чи частково уподібнюється до нього.  Це зумовлено тим,  що молодші школярі осягають казкових персонажів на рівні асоціативної ідентифікації.  З психологічного погляду процес ідентифікації ґрунтується на тому,  що в уяві суб’єкта створюється образ іншого: «Я такий же,  як той герой».  Внаслідок цього відбувається формування й переосмислення особистісних орієнтацій індивіда.   Порівнюючи себе з іншими, школяр глибше пізнає свої можливості.
Саме за допомогою цього відбувається інтенсивний процес оновлення змісту його духовного світу. Процес ідентифікації позитивно впливає на формування моральних понять і уявлень молодших школярів.  Поставити себе на місце героя – означає водночас пережити відповідні ситуації,  описані у казці,  глибше перейнятися тими думками і почуттями, якими сповнений твір. Інсценізація створює емоційне піднесення,  допомагає учасникам та глядачам одержати інформацію про типові помилки взаємодії.  Інсценування є  «засобом,  за допомогою якого створюються можливість аналізу,  відчуття та бачення зв’язку між еталонами моральної поведінки та власною поведінкою.  У результаті діти узагальнюють свої уявлення про моральну поведінку людей, і уявно чи у грі здійснюють певні моральні вчинки, що і є певним кроком у моральному розвитку дитини» [9,  с. 30].
Школярі вчаться стежити за свою поведінкою, бачити себе, так би мовити, збоку. У процесі інсценування учні разом з педагогом  «виховують»  літературного персонажа,  такий прийом цінний непрямою дією на вихованців.  Підсилюють гру дітей найпростіші фрагменти костюмів  (це можуть бути і прості маски, виготовлені на уроках художньої праці).
Учням 3-го класу пропонують чарівно-фантастичні казки  «Кирило Кожум’яка», «Кривенька качечка», «Кобиляча голова».  Звичайно, вищезазначені твори суттєво різняться від вивченого раніше епосу про тварин.  Окрім змістової специфіки,  чарівно-фантастичні казки мають більший обсяг, складнішу композицію та особливу систему персонажів. Три українські народні казки, що є у розділі  усна народна творчість проникнуті темою чарівності й морально-етичних цінностей. Головний герой обов’язково піддається складним випробуванням,  він повинен виявити високодуховні почуття –  милосердя,  повагу до старших,  співпереживання, продемонструвати вміння розв’язувати важкі завдання,  хоробрість,  силу не лише фізично,  а й волю,  характер.  Третьокласники роблять висновок,  що моральним ідеалом українського народу є гуманність,  людяність.  Більшість людей хочуть перемогти Дракона Злості та жити у мирі й злагоді,  але їм заважають ті, хто слугує злим силам, тому й триває непримиренна боротьба Добра зі Злом.
Щоб учні ліпше засвоїли чарівно-фантастичні казки, застосовують різні види робіт.  Окрім читання казки за ролями та інсценування,  можна запропонувати школярам бесіду за змістом, «читання-пошук почуттів», «розгадай почуття героя»,  написати листа негативному героєві з порадами щодо поведінки, передати в малюнку головну ідею казки, конфлікт сюжету, образ улюбленого героя або персонажа, якому вони співчувають. Звертається увага на роль кольорів у передачі почуттів, настроїв.
Отже,  українські народні казки закладають підвалини морального виховання,  оскільки містять національні та загальнолюдські гуманістичні ідеали і відповідають віковим особливостям дітей.
2.2. Форми впровадження казки у виховний процес
Класні керівники відбирають такі форми організації виховного процесу, які сприяють всебічному розвитку особистості, відповідають загальним завданням виховання. Разом з тим вони враховують і особливості учнів того чи іншого віку, конкретні умови життя класного колективу. Розглянемо основні форми і методи моральної освіти і переконання школярів, які виділив Болдирєв. 
Класна година. Це найбільш поширена форма організації виховної роботи класного керівника. Проведення класних годин заздалегідь передбачається у плані виховної роботи. Під час проведення класних годин переважає форма вільного спілкування учнів з класним керівником. Класна година - це не звичайний виховний захід. До нього треба добре готуватися, щоб він запам’ятовувався школярами, залишав слід в їх свідомості, впливав на їх поведінку та почуття.
Тематика класних годин багато в чому залежить від віку учнів, рівня їх вихованості, від конкретних умов життя і діяльності учнівського колективу. Основна вимога до класному години - це активна участь в ньому всіх учнів; ніхто в класі не може залишатися пасивним спостерігачем - всім можна знайти справа при його підготовці та проведенні. Класні години не слід використовувати для повчань і настанов, для розносу і нотації. 
Бесіди. У виховній діяльності класних керівників велике місце займають етичні бесіди. Вони мають на меті збагатити моральними уявленнями та поняттями, пов’язаними з позитивними вчинками та діями, ознайомити з правилами поведінки. У процесі бесід виробляється оцінне ставлення учнів до своєї поведінки та поведінки інших людей. Підвищенню ефективності етичних бесід сприяють високий моральний і культурний рівень класного керівника, їх емоційність в подачі матеріалу, вміння викликати учнів на відвертість, змусити перейнятися довірою до вихователів.
Поряд з систематичними бесідами проводяться і епізодичні бесіди, пов’язані з обговоренням вчинків учнів. Таку розмову слід проводити відразу після скоєння певного вчинку. 
У діяльності класних керівників особливо велике місце займає роз’яснення «Правил для учнів» як головних критеріїв поведінки школярів. Досвідчені класні керівники при проведенні бесід про дисципліну менше говорять про те, чого не можна робити, а розповідають про те, що, навіщо і як потрібно робити, як потрібно поступати у тому чи іншому випадку. 
Бесіда проводиться з класом чи індивідуально з учнем, який вчинив негідний вчинок. Досвідчені класні керівники не захоплюються колективним засудженням недоліків у поведінці школярів. У ряді випадків більш ефективна індивідуальна бесіда з певними учнями. При цьому важливо створити атмосферу доброзичливості і довірливості.    Залучення учнів до мистецтва.
Класні керівники залучити учнів до участі в конкурсах на кращого читця або оповідача, до художньої самодіяльності, що збагачує моральний світ школярів. До підготовки та проведення конкурсів залучають учителів літератури та малювання. 
Розвиток дитини нерозривно пов’язаний з розвитком її образного бачення. Мистецтво може забезпечити сприйняття образів світу, форми, звуку та гру цими образами. 
У літературній галузі матеріалами сприймання та гри є мова, образи, мотиви, типи, сюжети та їх еволюція. Літературний художній образ, потрапляючи до свідомості дитини, набуває нові неочікувані виміри. Він перетворюється, доуявляється, твориться заново, стає ігровим. І не тому, що діти використовують його у грі, а тому, що він сам стає творчою смисловою грою. Це безкорислива, непередбачувана, безкінечна, радісна і чудова гра. Дитина стає співавтором літературного твору, домислюючи, придумуючи, перетворюючи його, розвиває думку, відточує слово – мову, як рідну, так і іноземну.
Аналіз науково-педагогічної та психологічної літератури дозволив зробити такий висновок: по-перше, казка впливає на психічний розвиток дитини: розвиває почуття, мислення, уяву, фантазію, сприймання, волю. Подруге, розвиває розуміння мови на слух, словник, зв’язне мовлення, формує правильну граматичну будову, виховує звукову культуру. По-третє, казка навчає, виховує і соціалізує.
Казка виконує терапевтичну функцію: урівноважує нервову систему, викликає позитивні емоції, здійснює мовно-корекційний вплив.
На заняттях, де присутня казка, діти вчаться усвідомлювати свої почуття, емоції, бажання. Як справедливо помічають психологи (Т. Зінкевич-Євстигнєєва, Т. Грабовська, Н. Погосова), частіше всього гармонійному розвитку дитини заважає емоційна нестабільність.
Емоції – це психічне відображення у формі безпосереднього сильного переживання смислу життєвого явища і ситуації, яке обумовлене ставленням їх об’єктивних ознак до потреб суб’єкта [7, с. 178]. Емоції вважають неодмінним компонентом життєдіяльності людини, які активізують її сенсорно-перцептивну діяльність, виступають її мотивами. 
Емоційний досвід змінюється і збагачується у ході розвитку особистості. На емоційні зміни впливає співпереживання, яке виникає в результаті спілкування з людьми, при сприйнятті творів мистецтва, під впливом ЗМІ тощо. Емоції допомагають обирати партнерів спілкування, засоби комунікації, як вербальні, так і невербальні. Емоції відіграють велику роль у мислительній діяльності. 
Вони стимулюють пошук вирішення задач, а значить такі процеси як аналіз, синтез, узагальнення умов і вимог задачі, що вирішується, способів її вирішення. Казка є засобом словесно-логічного мислення, одного з останніх продуктів історичного розвитку цього психічного процесу, оскільки в ній майже не дається авторської характеристики персонажів, а через їх дії, вчинки, репліки дитина усвідомлює їх приналежність чи то до позитивних, чи то до негативних персонажів. 
Крім того, художньо-естетичний образ, стимульований казкою, є результатом роботи мислення. Художньо-естетичний образ – це образ, створений самою дитиною, індивідуально своєрідний, неповторний. Він суб’єктивно і об’єктивно новий, але при цьому не втрачає зв’язку з тим художнім контекстом, що його створив. Тому такий образ не вироджується в пусту оригінальність, непотрібну маніпуляцію різними ознаками. Але він завжди володіє змістовою цілісністю. Співвідношення індивідуальної самобутності з культурною «аурою» – саме це визначає сутність художньо-естетичного образу, що твориться дитиною.
Основна особливість сприймання будь-якого літературного твору, зокрема казки, – його творчий характер, який виражається суб’єктивнопристрасному та активно-перетворюючому ставленні дитини до художнього твору. Завдяки цьому дітям чотирирічного віку уже доступна побудова гнучких, рухливих і суб’єктивно важливих образів літературних творів.
Як показує аналіз психологічних особливостей дітей, саме середній дошкільний вік – найбільш оптимальний для основ творчого сприймання художньої літератури.
Діти знаходять задоволення у тому, що їх думка живе у світі казкових образів. П’ять, десять разів дитина може переказувати казку і кожного разу 5 відкриє в ній щось нове; передає свої емоції, почуття по відношенню до казки іншими словами [9, с. 151].
За В. Сухомлинським, казка є незамінним каталізатором для фантазії. Василь Олександрович наголошує на тому, що кожен предмет викликає у дитини ряд емоцій, він пов’язується у дитячій свідомості з іншими предметами і породжує фантастичне уявлення. Це свідчить про активну дитячу словотворчість, оскільки створення казок – один із найцікавіших для дітей видів поетичної творчості. Це підтверджує лінгводидактичний потенціал казки.
В. Сухомлинський стверджує, що між естетичними почуттями та словниковим багатством мови здійснюється прямий зв’язок. Естетичні почуття емоційно відображаються у мові [9, с. 156]. Без переживання краси слова дитина не може осягнути розумом усі грані його змісту, а це переживання не можливе без фантазії, без особистої участі дітей у творчості, ім’я якій – казка.
В. Сухомлинський наголошує на тому, що потрібно використовувати будь-яку можливість для того, щоб збудити в дитячих серцях поетичне натхнення, щоб слово набуло індивідуального поетичного звучання в душі кожної дитини: «…людина, котрій хочеться сказати красиво про красу, котра її оточує, для котрої пошук потрібного слова стали такою ж необхідністю, як необхідність споглядати прекрасне, людина, для якої поняття про красу людську передусім виражається у повазі, у ствердженні найсправедливіший відношень між людьми не може стати грубияном, циніком» [9, с. 18]. Розвиток естетичного смаку школярів сприяють також екскурсії в музеї, картинні галереї, на виставки, відвідування кіно і театрів.  
З метою переконання використовуються і моральні вимоги до поведінки школярів. Вимагаючи, щоб вони добре поводилися на уроці і поза школою, поважали старших, були правдивими і щирими, класний керівник повідомляє їм знання про норми і правила поведінки, збагачує їх моральні уявлення і поняття. Вимоги вихователя до поведінки досягають мети лише за умови, якщо вони зрозумілі і доступні, пов’язані з практикою повсякденного поведінки дітей.
У початкових класах педагогу необхідно враховувати, перш за все, такі вікові особливості молодших школярів, як обмеженість їх особистого досвіду моральної поведінки, труднощі у виділенні головних компонентів у поведінці оточуючих, безпосередній характер емоційної реакції на вчинок.
У практиці роботи з молодшими школярами необхідно використовувати такі форми роботи, які б сприяли розвитку їх самостійності, самооцінки, привчали б до відповідальності за свої вчинки. Доцільно включати дітей у різні види самоконтролю. Це сприяє розвитку відповідальності у дітей.
Сформувати моральне почуття можна лише цілеспрямованою виховною роботою, шляхом стимулювання правильних мотивів адекватних форм поведінки (похвала, заохочення), гальмування негативних вчинків.
У молодшому шкільному віці важливо також формувати навички вольової регуляції поведінки, вміння керувати своїми емоціями. При цьому важливо враховувати вікові можливості саморегуляції дитини. Щоб показати вплив казки на моральне виховання молодших школярів, ми повинні відштовхнутися від поняття «казка». «Казки – це епічні оповідання героїко-фантастичного, алегоричного і соціально-побутового характеру із своєрідною системою художніх засобів, підпорядкованих героїзації позитивних і сатиричному викриттю негативних образів, часто гротескному зображенню їх взаємодій». Щодо класифікації казок, то за А. Нікіфоровим, це – фантастичні, чарівні, життєві та вуличні з соціальною композиційно-стилістичною будовою. 
Казки – це художні твори, в яких закони краси виявляються у повній мірі. Народні казкарі заслужили славу тонких майстрів. Багато письменників (І. Франко, Л. Українка, В. Нестайко) відзначали моральну силу казок, визнавали їх взірцем національного мистецтва, наслідували казкарів, переймали у них прийоми художньої виразності, а головне, – цінували глибину змісту та естетику казок. На відміну від міфу, казка – твір словесного мистецтва, побудований за певними законами композиції, поетики та стилістики.   
Казкар користується кращими фольклорними традиціями та водночас вільно виявляє індивідуальний захист.
Починаються казки, як правило, формулою-зачином: «Жив-був цар», «Жили собі котик та півник». Зачин вводить образи, предмети, події і потребує продовження. Крім того, зачин підкреслює, що події відбуваються за особливого, фантастичного часу, у фантастичному світі: «У якомусь царстві, в котрому государстве жили-були…» Далі йдеться про дійових осіб і пригоди, що з ними відбуваються. Дійсність зображується у вигляді послідовного ланцюжка подій. Закінчуються казки усталеними кінцівками: «І я там був, мед-вино пив, по бороді текло, а на душі не було…» або «…а в рот не попадало», «Ось вам казка, а мені бубликів в’язка» тощо. Герой же долає всі перешкоди, щоб досягти бажаного. 
У казках завжди торжествує добро над злом, утверджується оптимізм, вигадка і розважливість виконують ще й дидактичну функцію. Сюжет складається з епізодів або низки функцій. Під функцією (В.Пропп налічує їх 31) розуміють вчинок персонажа, важливий для розвитку дії.
Головні функції властиві майже всім казкам: «початковий стан», «заборона», «порушення заборон», «одержання чарівних засобів», «перемога», «повернення» тощо. Поєднання функцій «перешкодництво», «посередництво», «протидія» та «споріднення» становить зав’язку казки, «ліквідація» («перемога») – кульмінацію, «повернення» – розв’язка. Казковий час – невизначений, лінійний (на відміну від циклічного часу міфів), бо рухається лише в одному напрямі, і рухає його головний герой. Казка не знає екскурсів у минуле і розповідей про майбутнє.   
Головні герої непідвладні часові. Крім того, час може або прискорюватися, або сповільнюватися. Уповільнюють час повтори епізодів (зустрічей, завдань), найчастіше – тричі. Якщо у міфі число три “укомплектовує” будову Всесвіту, то у казці подвоєння підкреслює якусь рису героя. Тричі стаючи на двобій із змієм, герой демонструє мужність і силу; тричі відгадуючи загадку – розум.

Для казкової поетики характерні особливі часові формули («йшов день, йшов два, а на третій дійшов», «чи довго, чи коротко, пройшов рік»). Найголовніша особливість жанру – характер художньої вигадки – поєднує в собі дві функції: ідейну та естетичну. Естетична функція виявляється в яскравому, динамічному зображенні подій, розважальності, гіперболізації фізичних і духовних цінностей персонажів, психологічному впливові на слухачів, що викликає в них почуття співпереживання, тривоги чи радості.

Аналізуючи казки, ми використали класифікації В. Анікіна та Л.Дунаєвської, які виділили два типи казок: народні та літературні, що у свою чергу поділяються на казки про тварин, чарівні та побутові.
Образи чарівних казок, на думку багатьох вчених, утворюються за ідейно-смисловим значенням та взаємодією трикатегоріальної системи, яка, на наш погляд, охоплює кожну казку, незалежно від варіантності сюжету і його повноти.
Чарівні казки мають в ідейно-художньому плані багато спільного з іншими казками, хоч і мають специфічні риси. Індивідуалізація характерів персонажів у казках проявляється в їхній зовнішності, мові, поведінці, розкривається в образно-художній системі твору. Відомий вислів О.Пушкіна: «Що за краса ці казки. Кожна є поема!» – надзвичайно влучно передає поетичне зачарування кожної казки, її художню довершеність і, головне, глибоко визначає ідейно-художню особливість казки як жанру: емоційність мови, ліризм переживань, зосередження уваги на головних рисах характеру, які виявляються у найгостріших зіткнення двох протилежних типів. 
До умовно-смислової групи добротворців у чарівній казці можна віднести дивним чином породжених богатирів, наділених чудодійною силою, старців, бабусь, провісників, домашніх та лісових тварин, птахів, риб, предмети побуту, які мають чарівну здатність.
Категорія злотворців охоплює образи всіх противників головного героя (одно-, дво-, три-, шести-, дев’яти-, дванадцятиголовий змій, орел, вовк, ведмідь, рак, розбійник, мачуха) та зрадників (старший і молодший брат та сестра, баба-яга та ін.). Всі основні риси цих образів сконцентровані, в тій чи іншій мірі, у світовому образі змія. Серед знедолених персонажів – переважно образи жінок: наречена, викрадена змієм, «бідна невістка». Л.Дунаєвська вважає, що «художня сміливість ряду казкових персонажів – складна категорія розвитку поетичного мистецтва різних жанрів, їх мови, обрядовості, світобачення і втілюється найперше у словах певних образів, замовляннях, числах, яким приписувалися магічні властивості».  

Якщо в чарівних казках особливе місце відводиться декільком яскравим гіперболізованим рисам зовнішності головного героя, то в казках про тварин персонажі одержують загальні лаконічні характеристики, що стосуються їхніх моральних, розумових та різних фізичних якостей.
На думку Л. Дунаєвської, у поетичній системі навчально-розважальних казок застосовуються художні засоби, притаманні жанру взагалі:
1) ретардація – наприклад, лисиця тричі вмовляє півника відчинити віконце («Котик та півник»); 
2) градація, яка досягається ретардацією з наступною гіперболізацією часу і простору: козу-дерезу виганяє із зайчикової хати спочатку лисичка, потім вовк, потім ведмідь («Коза-дереза»);
3) гіпербола – лисиця скидає і з’їдає цілий віз риби («Лисичка»); в рядовій рукавичці вміщається мишка, жабка, зайчик, лисичка, вовк і кабан («Рукавичка»);
4) числова символіка, яка найчастіше виявляється через ретардацію і зрідка – в кількісній структурі образної системи – 3, 7, 9, 12 образів.
Конфлікт повчально-розважальної казки ґрунтується на взаємодії двох персонажів або одного та групи персонажів (лисички і вовка, вовка та козенят тощо). Цей різновид жанру казки розрахований переважно на учнівську аудиторію, тому її етично-естетична система дуже тонко враховує особливості дитячої психології. Ці казки виробляють певне ставлення до різних персонажів: до домашніх – доброзичливе, до хижих, лісових – осудливе. Цю властивість казки варто використовувати при роботі з дітьми саме молодшого шкільного віку.
Соціально-побутові казки за темою провідного конфлікту поділяються на: 
1) про багатих і бідних; 
2) антипанські;
3) антицарські;
4) антипопівські; 
5) антирелігійні. 
У всіх цих казках діють три смислові групи образів: добротворці, злотворці та знедолені. Конфлікт у цих казках виникає у сфері побутових або соціальних відносин між добротвором і зло творцями, які у стародавніх казках втілюються в образах Долі, Недолі, Щастя, Злиднів тощо, а в побутових оповіданнях – представників роду, сім’ї (чоловіка і жінки, розумних та дужих братів), у казках соціальних – в образах трудящого люду і пригноблювачів (царів, панів тощо). Крім наведеної вище класифікації казок, існують інші класифікації. Наприклад, відомий учений В. Пронн виділяв: чарівні казки (причому, не за означенням фантастичності, а за особливостями побудови), кумулятивні (або ланцюг подібні, які в композиції повторюють певні функції), казки про тварин (часто діалогічні), побутові (або реалістичні – про чоловіків та жінок, наймитів, солдатів), небилиці (побрехеньки про неймовірне в реальному житті) та надокучливі (приповідки та потішки). Спробуємо розглянути два типи, які ще не були попередньо проаналізовані. 
Архаїчні казки – це невеликі епічні твори, близькі до міфів. Їхня подвійна природа ілюструє перехід міфу у казку. Такими є казки американських індіанців, африканських племен, ескімосів, австралійських аборигенів, які вірили у залежність добробуту від духів та богів.
Ці казки розповідають про міфічний час першотворення, коли кордони між тим (потойбічним) і цим світом були проникаючі та прозорі. Багато з них пояснюють виникнення тварин, рослин, зірок, місяця, сонця, наприклад: «Дівчина перетворилася у камінь» та «Звідки узявся місяць» (ескімоські казки).
Архаїчні казки докладно змальовують ритуали, магічні дії, опис житла, одягу, хатнього начиння, а також містять розповіді про те, як люди добувають їжу, будують житло. Календарні казки відображають календарні обряди та уявлення про природу стародавніх землеробів. Ці казки (спадкоємниці календарних місяців) розповідають про походження культурних рослин, пояснюють природні явища. Наприклад, у казці “Золота пшениця” Золота Панна, яка уособлює сонце, віддячуючи за допомогу, подарувала селянинові мішок золотої пшениці. Це ліричний мотив, який пов’язує виникнення пшениці з сонцем. 
У календарних казках природні явища і стихії завжди уособлені: Мороз, Вітер, Весна, місяці року (російська казка «Як Весна Зиму здолала», болгарська – «Великий Січень, Маленький Січень та бабуся Марта», словацька – «Про дванадцять місяців» у переказі Б.Нємцової – стала основою п’єси С.Маршака «Дванадцять місяців»).
Уява пращурів малювала місяці року братами різного віку: зимові – найстарші, весняні – наймолодші. Відомо, що зиму асоціювали зі смертю, бо взимку вся природа завмирає, а весну – з молодістю, бо все оживало, буяло, цвіло. Тому й кликати весну мусила молодь, особливо діти.
Для відродження інтересу вчителів і учнів до казки багато зробив В. Сухомлинський, чимало сам написав казок. Він вважав, що без казки – живої, яскравої, яка заволоділа свідомістю і почуттями дітей, – неможливо уявити мислення і дитяче мовлення. Через казку дитина не тільки пізнає, але й оживляє навколишній світ. «Через казку, фантазію, гру, через неповторну дитячу творчість – вірний шлях до серця дитини, – писав Василь Олександрович Сухомлинський. – Я буду так вводити малюків у навколишній світ, щоб вони кожного дня відкривали в ньому щось нове, щоб кожен наш крок був мандрівкою до джерел мислення й мови – до чудової краси природи».
Вчений-педагог разом з дітьми створив Кімнату казок, Острів чудес, Куточок мрії; стимулював дитячу творчість: створення казок, малювання. Він систематично спонукав дітей писати казки, надихав їх тим, що сам їх творив («Троянда і Сонце», «Троянда і Свиня»). Дружина педагога видала збірку казок «Гаряча квітка». Великі педагоги завжди писали для дітей. Пригадайте К. Ушинського, А. Макаренка, Януша Корчака. І в цьому є своя закономірність, зв’язок між талантом вихователя і його літературною творчістю. В.Сухомлинський вважав, що створення казок дітьми – це один із засобів пробудження в них пізнавального інтересу, розвитку моральних якостей особистості. З казки починаються перші уявлення про добро і зло, про справедливість і несправедливість, казка виховує любов до рідної землі. Завдяки казці учні оволодівають різноманітними знаннями у сфері щоденної практики, моральності, естетичних відносин. 
Для молодших школярів вона стає засобом осмислення, обмірковування та пояснення явищ дійсності. Педагогічна функція казок полягає і в можливості використати їх для розв’язання багатьох моральних проблем. Впливаючи на поведінку дитини, вчителеві не завжди достатньо пояснити певні правила і норми. Знання про те, як поводитися, мають перетворитися на переконання, а для цього їм треба пройти через почуття дитини, «включити» її емоційний досвід. 
Свого часу С.Русова наголошувала, що знайомлячись із казкою, діти звикають вірити в добро і красу. А саме цього і не вистачає нашому молодому поколінню. 
Яку б з казок В. Сухомлинського ми не взяли, вони всі високоморальні. У казці «Віл і Садівник» автор підкреслює, що тільки вільна творча праця може породжувати чудеса. В уста Садівника педагог вкладає мудрі слова: «Той, кого заставляє працювать хомут і батіг, не може бачити майбутнього» [4, с. 38]. Проблема взаємозв’язку природи і людини, бережливе ставлення до навколишнього світу – це казка «Соловей і Жук»; любов до рідної землі – «Деркач і Кріт». Казка «Деркач і Ластівка» виховують у школярів терпіння, працелюбність, адже перемога не буває легкою. Про любов до матері йдеться у «Казці про гуску». «Горбатенька дівчинка» – це зразок того, що тільки любов’ю можна виховати любов, а ще потрібно дорожити вірністю у взаєминах між людьми.
Отже, зміст казок значною мірою впливає на моральне виховання молодших школярів. Саме казка є тим відправним пунктом, який формує особистість школяра. Доречно буде згадати мудрі слова В.Сухомлинського: «Я поставив перед собою завдання вчити такого читання, щоб дитина, читаючи, думала. Читання має стати для дитини дуже тонким інструментом оволодіння знаннями і водночас джерелом духовного життя» [7, с. 102]. 
Слова великого педагога можна проповідувати як заповіді. Вони для тих, хто хоче стати Справжньою людиною. Ось вони: «Не будь байдужим до зла, обману, несправедливості. Будь непримиренним до того, хто прагне жити за рахунок інших людей, завдає лиха іншим людям. Будь добрим і чуйним до людей. Допомагай слабким і беззахисним товаришу в біді. Поважай і шануй Матір і Батька, вони дали тобі життя, вони виховують тебе, вони хочуть, щоб ти став чесним громадянином, людиною з добрим серцем і чистою душею. Без праці не можна чесно жити». Хіба це не моральний кодекс для нашого суспільства, яким ми повинні дорожити і виконувати його?
Також для морального виховання молодших школярів є важливим метод корекції поведінки.  
Цей метод направлений на те, щоб створити умови, при яких дитина внесе зміни у свою поведінку, в ставлення до людей. Така корекція може відбуватися на основі зіставлення вчинку учнів із загальноприйнятими нормами, аналізу наслідків вчинку, уточнення цілей діяльності. В якості модифікації цього методу можна розглядати приклад. Його вплив грунтується на відомій закономірності: явища, які сприймаються зором, швидко і без праці відображаються у свідомості, тому що не вимагають ні розкодування, ні перекодування, в якому потребує будь-який мовленнєвий вплив. Тому приклад - найбільш прийнятний шлях до корекції поведінки учнів.  
Великий вплив на свідомість і поведінку учнів надає приклад інших людей. Виховна сила прикладу заснована на схильності і здібності до наслідування. Не маючи достатніх знань і життєвого досвіду, школярі придивляються до вчинків і дій оточуючих, наслідують їх, намагаються вести себе так, як поводяться дорослі, товариші. Приклад поведінки інших людей робить прямий і непрямий вплив на вихованців, стимулює їх прагнення до вдосконалення, самовиховання і зміни їх життєвої позиції.  
Виховний вплив за допомогою прикладу – це своєрідне використання наочності у вихованні. Приклади поведінки інших людей впливають не тільки на свідомість, але й на почуття вихованців, вони зачіпають їм розум, але й нервову систему. Класні керівники широко використовують приклади з життя та діяльності деяких відомих людей. 
Життя дає не тільки позитивні, але і негативні приклади. Звертати увагу школярів на негативне в житті і поведінці людей, аналізувати наслідки неправильних вчинків, витягати правильні висновки не тільки бажано, але й необхідно. Вчасно до місця наведений негативний приклад допомагає утримати вихованця від неправильного вчинку, формує поняття про аморальне.  
На формування свідомості та поведінки школярів серйозний вплив має і особистий приклад вихователів, батьків, близьких людей, товаришів. Ніякі слова педагога не можуть дати такого чіткого уявлення про правила поведінки, як його вчинки та дії. Діти постійно спостерігають, як вчитель тримається на уроці і в житті, як він одягнений, як поводиться з оточуючими його людьми. Їх цікавить, як він відгукується на ту чи іншу подію, як ставляться до своїх обов’язків. Особливо високо цінується в вихователі цілісність характеру, вимогливість до себе та інших, завзятість і наполегливість у досягненні поставленої мети.
Методи використання прикладів у процесі виховання різноманітні. Це, перш за все наслідування або відтворення зразка поведінки інших людей. Один з методів використання позитивних прикладів – це запозичення. Воно передбачає свідоме і вибіркове відтворення якостей особистості, прийомів і способів її діяльності, поведінки. Іноді запозичують навіть манери, ходу, одяг. У ряді випадків проходження прикладу інших людей проявляється в змаганні, в прагненні перевершити зразок, який наслідують, у бажанні досягти кращих результатів у праці, повсякденній поведінці. 
Для молодших школярів відображенням і відтворенням суспільного життя є гра, тому метод ігрових ситуацій широко використовується у практиці класного керівника. Ігрові ситуації дозволяють легко, захоплююче, без настирливого дидактизму дорослих засвоювати на практиці правила поведінки. «Гра, – говорив А. Макаренко, – має важливе значення в житті дитини, має те ж значення, яке в дорослого має діяльність, робота, служба. Який дитина в грі, такий багато в чому він буде в роботі, коли виросте. Тому виховання майбутнього діяча відбувається насамперед у грі». Гра вчить бути діяльними, проявляти ініціативу, діяти в інтересах колективу, підкорятися і керувати. 
Ігрові ситуації проблемно-пошукового характеру. Вже в самій назві цього методу органічно поєднуються два емоційних стимулу – ігровий і проблемно-пошуковий. Гра з елементами пошуку – заняття, надзвичайно захоплююче для школярів. Методи переконання і вправи максимально зближуються, взаємопроникають; створюється атмосфера природного «входження» у конкретну ситуацію морального змісту. До групи цих методів входять розігрування ситуацій різного рівня складності, в яких школярі повинні помітити помилку або знайти вихід із становища.
Для даного віку актуальними є методи виховних ситуацій. 
Методи організації діяльності та поведінки вихованців у спеціально створених умовах скорочено називають методами виховують ситуацій. Це ті ситуації, в процесі яких дитина ставиться перед необхідністю вирішити якусь проблему. Це може бути проблема морального вибору, проблема способу організації діяльності, проблема вибору соціальної ролі та інші. Класний керівник спеціально створює лише умови для виникнення ситуації. Коли в ситуації виникає проблема для дитини, і існують умови для самостійного її вирішення, створюється можливість соціальної проби (випробування) як методу самовиховання. Соціальні проби охоплюють всі сфери життя людини і більшість його соціальних зв’язків. У процесі включення в ці ситуації у дітей формується певна соціальна позиція і соціальна відповідальність, які і є основою для їх подальшого входження в соціальне середовище. 
Модифікацією методу виховують ситуацій є змагання, воно сприяє формуванню якостей конкурентоспроможної особистості. Цей метод спирається на природні схильності дитини до лідерства, до суперництва.
У процесі змагання дитина досягає певного успіху у відносинах з товаришами, набуває новий соціальний статус. Змагання викликає не тільки активність дитини, а й формує у нього здатність до самоактуалізації.  
Створення уявних ситуацій морального вибору, близьких життєвому досвіду школярів.  Колективний аналіз ситуації-аналога допомагає зробити правильний моральний вибір у скрутних, суперечливих життєвих обставинах.  
Отже, ми проаналізували деякі методи формування моральної поведінки школярів. Потрібно відзначити, що в реальних умовах педагогічного процесу методи виховання виступають у складній і суперечливій єдності. Вирішальне значення тут має не логіка окремих «відокремлених» засобів, а гармонійно організована їхня система. Зрозуміло, на якомусь певному етапі виховного процесу той чи інший метод може застосовуватися в більш-менш ізольованому вигляді. Але без відповідного підкріплення іншими методами, без взаємодії з ними він втрачає своє призначення, уповільнює рух виховного процесу до наміченої мети. І ще моральність формується не на словесних або діяльнісних заходах, а у повсякденних стосунках і складнощі життя, в яких дитині доводиться розбиратися, робити вибір, ухвалювати рішення і робити вчинки. Тому методи морального виховання повинні бути взаємопов’язані з життям.
2.3. Організація дослідження. Експериментальне вивчення впливу казки на формування моральних почуттів молодших школярів.
З урахуванням теоретико-методичних засад та стану сформованості моральної вихованості молодших школярів було розроблено експериментальну модель формування базових моральних якостей за допомогою народної казки. 
Організовуючи процес морального виховання слід акцентувати зусилля не на окремих виховних моментах морального характеру, а на створенні системи дієвих впливів, спрямованих на вирішення одного з провідних завдань – творення особистості з високим рівнем розвитку. 
Переглянувши програми В. Горецького, Р. Бунеева, О. Джежелея, ми прийшли до висновку, що казка вивчається в розділі «Усна народна творчість» з 1 по 4 клас. При вивченні авторських творів вчитель звертає увагу на фольклорні джерела.
Робота з казкою має різні форми: читання казок, їх переказ, обговорення поведінки казкових героїв і причин їх успіхів і невдач, театралізоване виконання казок, проведення конкурсу знавців казок, виставки малюнків дітей за мотивами казок і багато іншого. На думку Г. Волкова, добре, якщо при підготовці до інсценування казки діти самі вибирають її музичний супровід, розподіляють ролі. При такому підході навіть невеликі за обсягом казки дають величезний виховний резонанс.
Роботи сучасних педагогів – Н. Бібко, Н. Львова, Г. Щербініна, М. Нікітіна – розкривають, як через казкові елементи вчитель може знайти шлях до сфери емоцій дитини і на цій основі формувати моральні категорії.
На першому етапі експериментальної роботи ми обрали емпіричний (практичний) метод педагогічного дослідження – метод анкетування. Мета проведення анкетування в педагогічному дослідженні - з’ясування ставлення спостережуваного до даної проблеми. Нами було використано суцільне анкетування – опитування всіх досліджуваних осіб. При анкетуванні відповіді вносяться письмово у спеціально складений анкетний лист. При анкетному спостереженні опитуваний сам читає задані йому запитання і відповідає на них письмово.
У нашому дослідженні досліджувалися 18 осіб. Для визначення ролі казок у вихованні дітей за основу була взята анкета, розроблена Є. Тришиною.  Учням другого класу було запропоновано відповісти на питання:
1. На кого з героїв народних казок ти хотів би бути схожим?
2. Чому?
3. Кого з перелічених казкових персонажів ти вважаєш хорошими: Вовк, Іван-Царевич, Кощій Безсмертний, Марія-Краса.
4. Чому саме його?
5. Якби ти зловив щуку-чарівницю, про що б ти її попросив?
6. Навіщо казка потрібна людині?
Аналіз анкет показав, що в учнів в якості героїв для наслідування переважають Іван-Царевич (у хлопчиків), Марія-Краса (у дівчаток). Мотивом вибору цих героїв є такі якості, як доброта, сміливість, розум, краса, мудрість. З усіх перерахованих казкових героїв позитивним вважають Івана-Царевича: «тому, що він усім допомагає»; «тому, що врятував царівну, захистив її від Кощія Безсмертного»; «тому, що він сміливий і відважний».
Відповіді на 3-е питання дозволили визначити потреби дітей, серед яких переважають потреби соціальні та матеріальні. В основному це пов’язано з тим, що більшість дітей із малозабезпечених сімей, деякі з неблагополучних. Це відображено у відповідях дітей: «якщо б спіймала щуку-чарівницю, то попросила б багато грошей»; «попросив би новий велосипед, тому що старий зламався»; «попросила, щоб у домі був порядок»; «хочу бути розумною»; «попросила б грошей, бо мама з татом не працюють» і т.д.
Відповіді на 4-е питання дозволили визначити розуміння дітьми значущості казки в їхньому житті.
Аналіз анкет експериментального дослідження показав, що, на думку дітей казка потрібна для того, щоб її читати.
1. Для розумового розвитку («для того, щоб ми вчилися читати і розвивати розум»). 
2. Для морального розвитку («казка вчить нас доброму і хорошему»). 
3. Для організації дозвілля («для того, щоб ми її читали»). 
Аналіз анкет учнів третього класу показав, що за два тижні вивчення казок у них відбулися якісні зміни у відповідях на 3-й і 4-й питання. Щуку-чарівницю діти хотіли б попросити, «щоб мама, тато і бабуся ніколи не хворіли»; «щоб щука-чарівниця зробила мене феєю, я б допомогла людям і всіх злих перетворювала в добрих»; «я би попросив, щоб люди ніколи не сварилися і допомагали один одному».
На 4-е питання ми отримали відповіді, які значно відрізняються від відповідей другокласників: «казка вчить нас, як потрібно правильно чинити»; «що не можна нікого обманювати, брехати, тому що це до хорошого не призведе»; «казка вчить допомагати тим, хто потрапив в біду».
Аналіз анкет на контрольному етапі показав, що читання казок сприяє моральному розвитку дітей.
Отже, ми прийшли до висновку, що казка справляє великий вплив на моральну вихованість дітей молодшого шкільного віку.
Для з’ясування ефективності розробленої програми експериментального навчання з формування морально-етичних цінностей молодших школярів на уроках літературного читання в обох 3-х класах було проведено контрольний зріз, що і став третім етапом нашого експерименту. 
Учням було запропоновано обох класів одне спільне завдання: висловити свою думку стосовно твору Олега Буценя «Наше відкриття». Потрібно було дати відповідь на таке питання: «Що в цьому оповіданні видається вам смішним, а що – повчальним, несподіваним?». Третьокласники писали міні-твори, які мали обсяг від 5 до 10 речень. Можна було зробити малюнок до нього. Роботи учнів 3-А класу (контрольного), свідчать, що учні, 85 навчаючись за традиційною структурою уроків, володіють моральними поняттями, знають норми і правила поведінки та використовують набуті знання. 
Роботи 3-Б класу (експериментального), дозволили побачити, що, навчаючись за новою програмою, вони набагато краще володіють моральними поняттями розуміють сутність морально-етичних цінностей. У певних ситуаціях здійснюють правильний моральний вибір, адекватно оцінити вчинки інших людей. 
Для підтвердження наших припущень, що в обох класах формуються морально-етичні цінності, ми повторно провели діагностику рівнів сформованості морально-етичних цінностей. Учні знову обрали відповідь на запитання, за допомогою ранжування від 3 до 0. Результати виявилися такими (табл. 2.1)
Таблиця 2.1

Рівень сформованості морально-етичних цінностей учнів 3-х класів (контрольний зріз)
	Рівні
	3 - Б (24 учнів) (експ.)
	
	3 -А (28 учнів) (конт.)
	

	
	Кількість учнів
	Відсотки
	Кількість учнів
	Відсотки

	Високий
	 4
	16,7%
	 6
	21,4%

	Середній
	15
	62,5%
	16
	57,2%

	Низький
	 5
	20,8%
	 6
	21,4%


Як бачимо з таблиці 3.1, зріс високий рівень сформованості моральноетичних цінностей: в експериментальній – на 8,4%, а у контрольній групі на 3,5%. Середній рівень збільшився на 25% – у експериментальному класі, а у контрольному зменшився на – 3,5%. Низький рівень у експериментальному класі зменшився на 33,4%, а у контрольному не змінився.
З метою вивчення реального стану вихованості моральних почуттів у дітей було визначено такі критерії та показники (табл. 2.2).
Таблиця 2.2

Критерії  та показники моральної вихованості  дітей
	Критерії вихованості
	Показники

	Любов до Батьківщини
	Знання історії, повага до історичного минулого, традицій народу, турботи про інтереси, історичну  долю країни, почуття гордості за великих  людей країни, її культуру, досягнення, дбайливе ставлення до природи, народних надбань, знання сучасних важливих подій.

	Повага 
	Дружні стосунки з хлопчиками і дівчатками, вимогливість і повага до ровесників та старших людей.

	Доброзичливість
	Звичка надавати безкорисливу допомогу, доброзичливе ставлення до людей, турбота про них, допомога, чуйність, повага, довіра; уважне ставлення до інтересів, бажань людей, питань, які їх турбують, до думок, почуттів оточуючих; тактовне ставлення до їх самолюбства, гордості, гідності; виключає грубість, чванство, пихатість, нетерпіння, недовіру.   

	Чесність
	Правдивість, щирість; виконання обіцянок; нетерпимість до брехні, крадіжки, обману, добровільне визнання своїх помилок, вчинків; говорити істину, не приховувати дійсний стан справ.


Таблиця 2.2.

	Відповідальність
	Сумлінне виконання  своїх обов’язків, зроблених пропозицій, зобов’язань; звичка доводити розпочату справу до кінця; готовність відповідати за свої вчинки.

	Милосердя, співчуття
	Почуття жалю, співчуття  до товаришів та оточуючих людей, бажання допомогти, підтримати у  складних ситуаціях.


Для діагностування дітей візьмемо такі показники: доброзичливість, милосердя, співчуття, чесність, повагу. 
Моральна свідомість індивіда існує в уявленнях, поняттях, переконаннях ідеалах. У дошкільному віці формуються елементарні уявлення про мораль, судження про те, що добре і що погано, що можна робити і чого слід уникати. У цьому процесі дитина вчиться правильно оцінювати, обирати адекватну ситуації форму поведінки, усвідомлювати свої дії. Оцінювання вчинків відбувається за способом їх здійснення (як вчинив), результатами (які наслідки вчинку) і мотивами ( чому так вчинив).
Під час проведення дослідження відповідно до критеріїв та показників моральної вихованості нами було встановлено такі рівні вихованості моральних почуттів у дітей : високий, середній, низький.
До високого рівня  ми відносимо дітей які виявляють доброзичливість, щирість, чесність у вільному спілкуванні з однолітками без сторонньої допомоги. Поважають товаришів та старших, виявляють співчуття та милосердність до оточуючих у певних ситуаціях
До середнього рівня відносяться діти які доброзичливо, чесно, щиро з повагою спілкуються один з одним, але іноді виникають труднощі при спілкуванні, в які втручається вихователь.
До низького рівня належать діти в яких постійно виникають труднощі у спілкуванні з однолітками, небажання говорити правду. Виявляють не зацікавленість та байдужість до чужого горя.
Під час спостереження ми виявили на якому рівні у дітей ті показники моральності які нас цікавлять.
Характеризуємо доброзичливість у спілкуванні дітей за допомогою рівнів, які ми згадували на початку – високий, середній, низький. Використовуємо метод спостереження та наводимо ситуації морального вибору. Результати подані в таблиці 2.3
Таблиця 2.3
Рівень моральності дітей
	№
	Ім’я дитини
	Рівні моральності

	1
	Рома У.
	високий

	2
	Ярослав М.
	середній

	3
	Владислав У.
	середній

	4
	Артем М.
	середній

	5
	Юля Л.
	високий

	6
	Наталі Г.
	низький

	7
	Наташа П.
	середній

	8
	Валерія Ч.
	високий

	9
	Владислав Т.
	високий
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	10
	Дмитро О.
	низький

	11
	Данило Ш.
	низький

	12
	Дмитро К.
	середній

	13
	Юля Ф.
	високий

	14
	Даша Ф.
	середній

	15
	Сніжана З.
	середній

	16
	Віталіна М.
	середній


Те,  на стільки дитина чесна у спілкуванні з товаришами, однолітками ми виявляли під час проведення методики «Говори лише правду» суть якої заключалася в тому, що вихователь пропонує дітям гратися у гру, в якій діти матимуть можливість запитати у своїх друзів будь-що, а ті повинні будуть чесно відповідати. Той хто відповідає, отримує право сам задати питання. Товариша, якому адресується запитання, дитина обирає сама.
Після проведення даної  методики, ми виявили, що не всі діти чесні між собою. А саме: 6 дітей з 16 чесно спілкуються один з одним, 7 дітей спілкуються на середньому рівні, інколи дозволяють собі сказати неправду, та троє дітей мають низький рівень чесності.
На скільки діти поважають один одного та дорослих ми визначала за допомогою спостереження за дітьми під час ігрової діяльності, на заняттях, прогулянці. Результати за даним рівнем моральності наведені в таблиці 2.4.
Таблиця 2.4

Результати спостереження
	№
	Ім’я дитини
	Рівень моральності

	1
	Рома У.
	середній

	2
	Ярослав М.
	середній

	3
	Владислав К.
	середній

	4
	Юля Л.
	середній

	5
	Наталі Г
	середній

	6
	Наташа П.
	низький

	7
	Артем М.
	низький

	8
	Валерія Ч.
	високий

	9
	Владислав Т.
	високий

	10
	Дмитро О.
	низький

	11
	Данило Ш.
	середній

	12
	Дмитро К.
	середній

	13
	Юля Ф.
	середній

	14
	Сніжана З.
	середній
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	15
	Даша Ф.
	високий

	16
	Віталіна М.
	середній


Це спостереження дало зрозуміти що поважають себе і  інших на високому рівні тільки 3 дітей, 10 дітей відносяться до середнього рівня моральності, і 3 дітей не поважають ні себе ні інших.
Виявити рівень милосердя  та співчуття у дітей нам допомогли бесіди під час розглядання українських народних казок. Одну із них наведемо для прикладу.
Бесіда за казкою «Зайчикова хатка».  Після прослуховування казки дітям було поставлено низку запитань, таких як:
- Як ви думаєте, про що ця казка?
- Як ви думаєте, чому Лисичка вигнала Зайчика з хатки?

- Хто з героїв вам найбільше сподобався і чому?
- Кому ви більше співчуваєте?
- Кого ви більше жалієте?
- Що могло б статися, якби герої не здійснювали тих вчинків, які описані в казці?
-  Що було б, якби в казці були одні погані або одні хороші герої?
 - Чи вмієте ви  співчувати, коли у когось неприємності?
Отримавши відповіді дітей, ми зробили такі висновки, що у половини дітей добре виховання почуття милосердя та співчуття, інші 8 дітей не завжди роблять правильний моральний вибір у певних ситуаціях. Але загалом результати дослідження непогані.
По завершенню роботи ми зробили загальні висновки щодо рівнів вихованості моральних почуттів у дітей. Результати дослідження подані у таблиці 2.5.
Таблиця 2.5
	Рівні вихованості
моральних почуттів
	Клас 3 - А
	У %
	Клас 3 – Б 
	У %

	Високий
	1
	12,5 %
	1
	12,5%

	Середній
	5
	62,5%
	3
	37,5%

	Низький
	2
	25,0%
	4
	50,0%


Отже, у результаті дослідження  була підтверджені гіпотеза, що рівень вихованості моральних почуттів у молодших школярів буде високим за умов застосування в навчально-виховному процесі народної казки як засобу виховання моральних почуттів.
Діагностика даних дослідження свідчить про те, що після курсу бесід та проведення уроків з художньої літератури в основу яких були покладені українські народні казки, які були спрямовані на підвищення рівня вихованості моральних почуттів у школярів молодшої школи, учні показали високі результати. Отже, запропонована експериментальна програма сприяє кращому вихованню моральних почуттів.
ВИСНОВКИ
Проблема формування моральності у молодших школярів – частина великої проблеми всебічного розвитку особистості. Питання  формування моральності дитини завжди перебувала у центрі уваги школи.

Маленька дитина входить у складний багатогранний світ, у  якому їй доводиться бачити не тільки добро і справедливість, а й  зло, нечесність, корисливість. Тож здобувача освіти треба навчити відрізняти добре від поганого. І робити це варто починати якомога раніше.
Формування основ моральних  якостей починається в дошкільному  дитинстві, коли засвоюються норми моральної поведінки, ставлення  до навколишнього світу, до себе, до людей, і продовжується до шкільного віку Від того, які моральні цінності закладені в дитинстві, залежить подальший моральний розвиток майбутнього громадянина.
Сучасні дослідники відносять до моральних якостей гуманне  ставлення до довкілля, колективістичну  спрямованість поведінки, працьовитість, чесність, скромність, відповідальність. Саме ці риси, на думку Т. Поніманської, вказують на рівень вихованості людини: «Вона доброзичлива, щира, гуманна не з примусу чи за для схвалення, а з доброї волі, бо не може чинити інакше» [19, с. 56].
У ході роботи, нами було встановлено, що проблема використання народної казки як засобу морального виховання молодших школярів була об’єктом багатьох досліджень у галузі фольклористики, філології, педагогіки та психології. Найбільш ґрунтовно проблема використання народної казки як морально – виховного засобу розглядається в працях І.Франка, К.Ушинського, В.Сухомлинського та ін. Названі вчені вказували на великий вплив казки на моральні якості особистості дитини, на формування моральних ідеалів та рис характеру дітей.
У результаті дослідження  була підтверджені гіпотеза, що рівень вихованості моральних почуттів у молодших школярів буде високим за умов застосування в навчально-виховному процесі народної казки як засобу виховання моральних почуттів.
Була розроблена система  критеріїв та показників рівня сформованості  моральних почуттів у дітей молодшої школи.
Також, було розроблено цикл занять з художньої літератури, які  були застосовані при проведенні експериментального дослідження.
Діагностика даних дослідження свідчить про те, що після курсу бесід та проведення уроків з художньої літератури в основу яких були покладені українські народні казки, які були спрямовані на підвищення рівня вихованості моральних почуттів у школярів молодшої школи, учні показали високі результати. Отже, запропонована експериментальна програма сприяє кращому вихованню моральних почуттів.
Таким чином, результати теоретичного аналізу проблеми, дані діагностичних досліджень, результати експериментальної роботи свідчать про ефективність застосування в навчально-виховному процесі української народної казки, як засобу виховання моральних почуттів молодших школярів.
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