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Методи дослідження:
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· емпіричні: діагностичні (анкетування, бесіди, педагогічні спостереження, тестування, інтерв’ювання, констатувальний, формувальний і контрольний етапи експерименту) для визначення рівнів сформованості у молодших школярів моральних якостей, доведення доцільності розробленої методики формування моральних цінностей молодших школярів на уроках літературного читання;

· математичні: порівняння експериментальних даних із вихідними.

Теоретичне значення дослідження полягає у науковому обґрунтуванні методики формування моральних цінностей молодших школярів на уроках літературного читання, уточненні класифікації моральних цінностей.
Практичне значення одержаних результатів полягає в розробленні, апробації та впровадженні в освітній процес методики формування моральних цінностей учнів початкової школи на уроках літературного читання, яка дає змогу комплексно реалізувати зміст, форми та методи морального виховання особистості молодшого школяра.
Галузь використання: заклади освіти.

МОРАЛЬНІ ЦІННОСТІ, МОРАЛЬ, МОРАЛЬНІСТЬ, МОРАЛЬНЕ ВИХОВАННЯ, МОЛОДШИЙ ШКОЛЯР, МЕТОДИ, ФОРМИ МОРАЛЬНОГО ВИХОВАННЯ.
SUMMARY

Mushta J. V. Formation of moral values of junior schoolchildren in literature reading lessons
The qualification work consists of an introduction, 2 parts, findings, a list of references (82 items), and 3 addenda on 11 pages. 

The study reveals the problem of forming the moral values of junior high school students in reading lessons. The Concept “New Ukrainian School” (2018) states that the educational process will focus on universal values, including moral and ethical (dignity, honesty, justice, care, respect for life, respect for themselves and others).

The research purpose: to develop, theoretically substantiate and experimentally test the methodology of work on the formation of moral values of junior schoolchildren in the process of acquaintance with works of different genres in the lessons of literary reading.
The research tasks:

1) to consider the concepts of morality and morality, to identify the specifics of moral values;

2) to reveal the significance of literary reading lessons on the formation of moral values in junior high school students;

3) investigate the level of formation of moral values in junior high school students;

4) develop a program of the formation of moral values of primary school students in reading lessons.

The research object of the qualification work is the process of formation of moral values of junior schoolchildren.
The research subject: methods of formation of moral values in junior schoolchildren in reading lessons.

The part 1 “Theoretical foundations of the formation of moral values of primary school students in the educational process” considers the essence of moral values; clarifies the role of reading lessons as the most effective means of forming moral values in junior high school students; analyzes primary school curricula and textbooks on literary reading on the formation of moral values in junior high school students.

The part 2 “Experimental work on the formation of moral values of primary school students in reading lessons” presents the results of the ascertaining, formative and control stages of the pedagogical experiment.

The results of the study can be used by teachers, heads of general secondary education institutions in order to increase the effectiveness of educational work with younger students

Keywords: moral values, morality, morality, moral education, junior school student, methods, forms of moral education.
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ВСТУП

Проблема морального виховання була й залишається актуальною впродовж усього періоду розвитку людства. Особливо в сучасних умовах, коли все частіше у суспільстві зустрічаються прояви жорстокості, озлобленості та насильства, коли підростаюче покоління стає все більш непередбачуваним, проблеми морального виховання, моральної культури, моральності набувають особливої актуальності.

Навколишнє середовище та засоби масової інформації часто негативно впливають на дитину. Під дією такого впливу в дітей нерідко відбувається спотворення моральних цінностей, вони роблять неправильний вибір між добром і злом, любов’ю і ненавистю, співчуттям і жорстокістю. Саме тому виховання моральних якостей підростаючого покоління стає актуальним соціальним та педагогічним завданням.

Молодший шкільний вік надає великі можливості для формування моральних цінностей і якостей особистості. Адже в цьому віці закладаються культурологічні основи морального виховання. Дітям цієї вікової групи властиві довірливість, схильність до наслідування, вчитель для них є беззаперечним авторитетом. Це створює сприятливі передумови для формування високоморальної особистості.
Одним із основних завдань сучасної школи є формування і розвиток у дітей загальнолюдських духовних цінностей. Серед них – милосердя, доброта, чесність, любов до ближніх, повага до навколишніх. У вихованні дитини необхідно домогтися, щоб моральні істини були для неї не просто зрозумілі, але й стали б метою її життя, предметом власних прагнень.
Сьогодні в Україні зростає роль морального виховання підростаючого покоління. Законом України «Про освіту» метою освіти визначено всебічний розвиток людини як особистості та найвищої цінності суспільства, розвиток її талантів, інтелектуальних, творчих і фізичних здібностей, формування моральних цінностей, виховання громадян, які здатні до свідомого суспільного вибору, збагачення на цій основі інтелектуального, творчого, культурного потенціалу народу. Таким чином, актуальність проблеми зумовлена її високою соціально-педагогічною значущістю, але водночас і недостатньою розробленістю стосовно учнів початкових класів. Це вимагає аналізу сучасної теоретичної бази щодо проблем морального виховання і розробки ефективних педагогічних умов удосконалення процесу формування моральних цінностей особистості дитини. Вирішити завдання морального виховання учнів молодшого шкільного віку можливо лише за умовою побудови відповідного цілеспрямованого освтіньго процесу.
Сьогодні стає очевидним, що відсутність культури поведінки, її моральних норм, негативно впливають на моральний та емоційний стан населення, його фізичне та психічне здоров’я, що призводить до неминучих наслідків, а саме зниження рівня моральної вихованості.
Проблеми морального виховання особистості були у центрі уваги  таких видатних філософів, психологів, мислителів і педагогів різних країн та епох, як Аристотеля, М. Бердяєва, В. Духновича, І. Канта, Платона, Г. Сковороди, Сократа, К. Ушинського та інших.
Проблеми морального розвитку особистості розроблялися Л. Виготським, Я. Коменським, І. Коном, Я. Корчаком, А. Макаренком, Ж. Піаже, Ж.-Ж. Руссо, Л. Толстим та іншими.

Теоретичні основи морального виховання висвітлені у фундаментальних працях вітчизняного педагога В. Сухомлинського. Теоретичні та прикладні проблеми морального виховання і моральної свідомості досліджували І. Бех, Л. Божович, М. Боришевський, О. Вишневський, О. Докукіна, М. Дригус, І. Каїров, А. Кириченко, С. Ковальчук, О. Кононко, І. Мар’єнко, Т. Поніманська, К. Чорна та ін.
Більшість науковців (І. Бех, С. Гончаренко, А. Кузьмінський, О. Матвієнко, П. Щербань та ін.) вважають моральне виховання молодших школярів одним з найскладніших, тому що об’єктом діяльності є найбільш вразливі сфери духовного життя особистості.
Необхідність формування моральних цінностей учнів початкової школи має своє відображення в основних положеннях Законів України «Про освіту», «Про загальну середню освіту», Концепції Нової української школи, Концепції розвитку освіти на період 2015-2025, Державному стандарті початкової освіти та інших державних нормативних документах

Враховуючи актуальність окресленої проблеми, її недостатню теоретичну та практичну розробленість педагогічною наукою зумовили вибір теми нашого дослідження: «Формування моральних цінностей молодших школярів на уроках літературного читання».

Мета дослідження: розробити, теоретично обґрунтувати й експериментально перевірити ефективність методики формування моральних цінностей молодших школярів у процесі ознайомлення з творами різних жанрів на уроках літературного читання.

Завдання дослідження:

1. Розглянути поняття моралі і моральності, виявити специфіку моральних цінностей молодших школярів.
2. Розкрити значимість уроків літературного читання для формування моральних цінностей у молодших школярів.
3. Дослідити рівень сформованості моральних цінностей у молодших школярів.
4. Розробити методику формування моральних цінностей здобувачів початкової освіти на уроках літературного читання.

Об’єкт дослідження – процес формування моральних цінностей молодших школярів.
Предмет дослідження – методика формування моральних цінностей молодших школярів на уроках літературного читання.
Для досягнення мети та завдань дослідження використано такі методи:
· теоретичні: аналіз філософської, соціологічної, психологічної, педагогічної літератури для визначення об’єкта, предмета, мети дослідження, формулювання його завдань; синтез, порівняння, класифікація, систематизація й узагальнення теоретичних та емпіричних даних для розроблення основних підходів до формування моральних якостей молодших школярів, теоретичного обґрунтування програми формування моральних цінностей молодших школярів на уроках літературного читання;
· емпіричні: діагностичні (анкетування, бесіди, педагогічні спостереження, тестування, інтерв’ювання, констатувальний, формувальний і контрольний етапи експерименту) для визначення рівнів сформованості у молодших школярів моральних якостей, доведення доцільності розробленої програми формування моральних цінностей молодших школярів на уроках літературного читання;
· математичні: порівняння експериментальних даних із вихідними.

Теоретичне значення дослідження полягає у науковому обґрунтуванні методики формування моральних цінностей молодших школярів на уроках літературного читання, уточненні класифікації моральних цінностей.
Практичне значення одержаних результатів полягає в розробленні, апробації та впровадженні в освітній процес методики формування моральних цінностей учнів початкової школи на уроках літературного читання, яка дає змогу комплексно реалізувати зміст, форми та методи морального виховання особистості молодшого школяра.
Результати дослідження можуть бути використані вчителями, керівниками закладів загальної середньої освіти з метою підвищення ефективності виховної роботи з молодшими школярами.
РОЗДІЛ 1

ТЕОРЕТИЧНІ ЗАСАДИ ФОРМУВАННЯ МОРАЛЬНИХ ЦІННОСТЕЙ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ 
1.1. Сутність моральних цінностей
Слово «мораль» виникло ще за давніх часів і означало стосунки між людьми, що визначаються здатністю жити в злагоді, бути доброзичливими. Це слово походить від латинського «moralis» і означає норми, принципи, правила поведінки людей, а так само саме людську поведінку (мотиви вчинків, результати діяльності), почуття, судження, в яких виражається нормативна регуляція відносин людей один з одним і суспільним цілим (колективом, класом, народом, суспільством) [52, с. 191-192]. Мораль є основою поняття «людина» як суспільної істоти. Вона виражається у здатності людини чути й розуміти іншу людину, здатності поєднувати зусилля в спільній діяльності, здатності бачити в іншій людині найбільшу цінність. Отже, мораль визначилася в суспільстві: 1) як особливий спосіб стосунків між людьми; 2) як засіб характеристики цих стосунків; 3) як мета, на яку люди спрямовують зусилля (творення досконалих моральних відносин) [40, с. 116].
Поняття «цінності», «цінність», «мораль», «моральність» функціонують як у філософській, так і педагогічній та психологічній науках. Існують різні погляди на природу та зміст виховання моральних цінностей. Аналіз їх сутностей знаходимо в працях філософів-класиків (Платон, Аристотель, І. Кант, Г. Гегель, Г. Лотце); психологів та педагогів (І. Бех, Л. Виготський, Д. Леонтьєв, О. Леонтьєв, М. Рокич); сучасних філософів, соціологів, культурологів (С. Анісімов, В. Барулін, М. Каган, Л. Мікешин, Б. Орлов, В. Сагатовський) [30, с. 150].

З часів стародавньої Греції в працях Аристотеля говорилося: «Морально прекрасним називають людини досконалого гідності... Адже про моральну красу говорять з приводу чесноти: морально прекрасним звуть справедливого, мужнього, розсудливого і взагалі який володіє всіма чеснотами людини» [1, с. 360]. На думку І. Канта, мораль є вченням не про те, як ми повинні зробити себе щасливим, а про те, як ми повинні стати гідними щастя [45, с. 212].
Ніцше вважав: «Бути моральним, етичним – означає надавати послух здавна встановленому закону або звичаю» [41, с. 289]. «Мораль – це зазнайство людини перед природою» [41, с. 735].

Значний внесок у теорію морального розвитку особистості зробили українські вчені І. Бех, А. Богуш, Г. Васянович, С. Гончаренко, С. Карпенчук, О. Киричук, Н. Ковтун, О. Кононко, О. Сухомлинська, П. Щербань та ін. У своїх наукових розвідках вони акцентують увагу на засвоєнні людиною норм моралі як сукупності правил і перехід їх у площину вчинків [30, с. 151].
Різні тлумачення понять моралі і моральності представлені у словниках. В. Даль тлумачив слово мораль як «моральне навчання, правила для волі, совісті людини» [19, с. 345]. Він вважав: «Моральний – протилежний тілесному, плотському, духовний, душевний. Моральний побут людини важливіше побуту речового» [19, с. 358]. У словнику С. Ожегова подано таке визначення: «Моральність – це внутрішні, духовні якості, якими керується людина, етичні норми, правила поведінки, що визначаються цими якостями» [44, с. 414]. У Новому тлумачному словнику української мови (укладачі В. Яременко, О. Сліпушко) «мораль – це система норм і принципів поведінки людей у ставленні один до одного та до суспільства» [43, с. 225]. Український педагогічний словник С. Гончаренка пропонує таке  визначення: «мораль ‒ одна з форм суспільної свідомості; система поглядів і уявлень, норм і оцінок, що регулюють поведінку людей» [16, с. 216].

В. Савельєв вважає, що мораль передбачає ціннісне ставлення людини до природного світу, суспільства, спільнот, соціальних інститутів, соціальних суб’єктів, інших людей і до самої себе. Моральні цінності (норми, принципи, ідеали, уявлення про добро, справедливість, відповідальність, почуття дружби, любові тощо), що виникають та існують у суспільстві, сприймаються моральною свідомістю людини, кристалізуються в її ціннісні орієнтації, переконання, соціально-психологічні настанови й реалізуються у вчинках, лінії поведінки на життєвому шляху особистості [54, с. 128]. А моральні цінності він визначає як вищі цінності людини, головними категоріями яких є добро і сумління; вони охоплюють сукупність дій, принципів, норм моральної поведінки і складаються з урахуванням тих реальностей і вчинків, на основі яких людина оцінює, схвалює, тобто сприймає їх як добрі, благі, справедливі [54, с. 143]. Дослідник В. Кукушин виділяє такі типи моральних цінностей: універсальні (повага, чесність, співчуття); неуніверсальні (обов’язки щодо релігії, школи, сім’ї). Крім того, він зазначає: «Суспільство має захистити молоде покоління від мораль ного занепаду, інакше таке суспільство – це країна без майбутнього» [26, с. 201, 231]. Основними моральними цінностями С.Кулневич вважає ті, що визначають духовну основу людини: суб'єктивність, свідомість, душу, чуттєві переживання, знання, структуру ідентичності, функції людини та особистісний досвід індивіда [81. с. 506].
У педагогічній спадщині В. Сухомлинського проблема моральності виділена як головна у процесі виховання. «Я прагну до того, – наголошував В. Сухомлинський, – щоб діти зрозуміли велику моральну цінність: людина утверджується у світі не тільки як істота, що мислить і відчуває, а насамперед як жива ланка у вічному ланцюгу поколінь; цей ланцюг поєднує минуле покоління з майбутнім. Чим більше шанує людина  пам’ять своїх батьків, дідів і прадідів, тим глибше вона відчуває свою  відповідальність за майбутнє» [65, с. 9].
Мораль є свідченням певного рівня розвитку, духовної зрілості людини, характеру її відносин з іншими людьми і світом. Моральність – це правила, які визначають поведінку та їх виконання, духовні й душевні якості, необхідні людині в суспільному житті. Моральність включає в себе усі норми і принципи, які формують зростаючу особистість і впливають на становлення людини. Рівень моральності надзвичайно впливає на становлення дорослої особистості, яка поважає себе та оточуючих [30, с. 151].

О. Власенко розглядає моральність як компонент культури. Змістом моральності, на його думку, виступають моральні цінності, що становлять основу свідомості. Моральність – це здатність людини діяти, думати й відчувати у відповідності зі своїм духовним початком [11, с. 16].

З традиційної точки зору сутність морального виховання полягає в тому, що людина розвиває і утверджує в собі природну схильність до добра та готовність відстоювати його в собі і навколишньому житті. Це виховання зорієнтоване на засвоєння людиною абсолютних, вічних норм співжиття, які носять універсальний, вселюдський характері являють собою вияв людяності [4. с. 43].
Мета морального виховання – всебічний гармонійний розвиток особистості. Розглянемо конкретно кожний критерій. Так, усебічне виховання передбачає формування у людини певних якостей відповідно до вимог морального, розумового, трудового, фізичного й естетичного виховання. Під гармонійністю розуміють узгодження, поєднання цих якостей, їх взаємодоповнення та взаємозбагачення в духовному й фізичному єстві людини. Поняття всебічного гармонійного виховання діалектично взаємозв’язані і взаємозумовлені. Мета виховання – сукупність властивостей особистості, до виховання яких прагне суспільство [3, с. 53-54].
Теоретичний аналіз науково-методичних робіт виявив розбіжність у визначенні змісту морального виховання з позиції філософії, педагогіки, психології. Так, у філософії моральне виховання трактується як процес формування моральних цінностей, норм і правил, почуттів, принципів, навичок і звичок поведінки, рис характеру, моральних якостей [2, с. 52]. У педагогіці моральне виховання, за визначенням М. Фіцули, це виховна діяльність школи і сім’ї, метою якої є формування стійких моральних якостей, потреб, почуттів, навичок і звичок поведінки на основі засвоєння ідеалів, норм і принципів моралі, участь у практичній діяльності [77, с. 271].
Молодший шкільний вік – особливий етап у формуванні ставлення людини до навколишнього світу, коли визначається спрямованість особистості – громадська, колективістська, чи, навпаки, егоїстична, індивідуалістська. Цей вік сприятливий для формування основ культури поведінки. Молодші школярі вже здатні сприймати вимоги до себе, вони піддатливі зовнішньому впливові, схильні до наслідування [53]. На думку сучасного науковця М. Геник, молодший шкільний вік є сенситивним у плані накопичення морально-етичних знань, формування уявлень і понять морального змісту, осягнення навколишнього світу. «Співвіднесення «образу Я» з етичним еталоном створює особистісне ставлення до самих еталонів, бажання відповідати одним і протистояти іншим» [14, с. 137]. У молодшому шкільному віці починає формуватися ядро, база моральної поведінки, моральних почуттів і моральних переконань, що дають дитині змогу орієнтуватися й усвідомлювати правильність свого переконання, заснованого на почутті [79, с. 77].

У молодшому шкільному віці виховання моральних цінностей здійснюється у навчальній діяльності, яка стає провідною, у спілкуванні з дорослими і однолітками, у посильній трудовій діяльності. Для молодшого шкільного віку характерні такі новоутворення: теоретичне мислення, рефлексія, внутрішній план дій, адекватна самооцінка, орієнтація на спосіб дій, усвідомленість та довільність дій,саморегуляція поведінки, керівництво у поведінці соціальними нормами. Водночас, (хоча для шестилітньої дитини ігрова діяльність є ще провідною) у початковій школі значення гри поступово втрачається. 
У цей час продовжують формуватися складові елементи системи морально-етичних цінностей. Цьому сприяє розвиток категорійного мислення, учні глибше розуміють зміст морально-етичних понять, вміють частково давати етичну оцінку, у них проявляється усвідомлення себе відповідальним суб’єктом власної діяльності, зміцнюються суспільні мотиви, зростає саморегуляція поведінки, здатність до морального вибору, дружні стосунки стають більш тривалими [35, с. 40]. Для формування моральних цінностей учнів важливим є створення виховного середовища: атмосфери довіри, безпеки як фізичної, так і моральної; толерантності, де жодна дитини не відчуватиме насильства, дискримінації чи стресу [73, с. 87].
Дитина не народжується ні моральною, ні аморальною, ні доброю, ні злою. Які моральні цінності у неї розвинуться, залежить від ставлення до неї оточуючих, від методів виховання, від соціального оточення, в якому перебуває особистість, а також від сімейного виховання. За умови правильного виховного впливу, належної організації освітнього середовища на засадах співпраці й взаємодопомоги у вихованців формуються суспільні мотиви, що спонукають дотримуватися прийнятих моральних норм поведінки не за зовнішнім примусом, а з власної ініціативи, за внутрішнім переконанням [30, с. 152].

Зміст морального виховання учнів передбачає утвердження принципів загальнолюдської моралі – правди, справедливості, патріотизму, доброти, працелюбності та інших доброчинностей на національному ґрунті, він зумовлений потребами і вимогами суспільства до формування всебічно розвиненої особистості, рівнем його моральності [79, с. 75]. Моральне виховання формує моральні поняття, погляди і переконання. Воно покликане також сприяти розвитку моральних почуттів, що виражають запити, оцінки, спрямованість духовного розвитку особистості. Не менше значення має і вироблення навичок і звичок моральної поведінки [18, с. 175].

Завданням морального виховання в школі є формування національної свідомості й самосвідомості, прагнення жити в гармонії з природою, свідомої дисципліни, обов’язку та відповідальності, поваги до закону, до старших, до жінки [34, с. 55]. Воно спрямоване на розвиток та прищеплення моральних якостей, міцних переконань, виховання в підростаючого покоління інтересу до вивчення звичаїв та традицій.
Результати морального виховання характеризуються поняттями «мораль», «моральність», «моральна свідомість», «моральні почуття», «моральні переконання», «моральна спрямованість» та ін.
Розглянемо більш детально ці поняття. 
Під поняттям «мораль» ми розглядаємо як систему ідей, принципів, уявлень, норм, оцінок, правил поведінки та діяльності, які регулюють гуманні стосунки між людьми. Спирається вона на норми права, а не на силу особистісного переконання, громадську думку, авторитет окремих осіб. А моральність – це воля до діяння і саме діяння відповідно до норм моралі.

Іншими словами, моральність є реалізацією особистістю своїх моральних установок, принципів, тобто моральною практикою.

Моральна свідомість – вираження ідеального належного, на яке орієнтується людина. Вона може бути суспільною (моральні погляди та оцінки груп) й індивідуальною (моральні погляди та оцінки індивідів). Співвіднесення моральної свідомості з дійсністю відбувається не безпосередньо, а через моральні приписи й оцінку діяльності людей.

Моральні почуття – стійкі переживання у свідомості людини, які зумовлюють її вольові реакції, ставлення до себе, інших людей, явищ суспільного буття.

Разом з моральною свідомістю моральні почуття є основою моральних переконань особистості. Моральні переконання – пережиті та узагальнені моральні принципи, норми. На основі моральних переконань реалізується моральна спрямованість особистості.

Моральна спрямованість – стійка суспільна позиція особистості, що формується на світоглядній основі, мотивах поведінки і виявляється як властивість особистості в різних умовах [77, с. 271-272].

Виховання учнів, на думку О. Вишневського, потребує забезпечення формування у них таких моральних цінностей:

· загальнолюдські, абсолютно вічні цінності. Це загальнолюдські цінності, що мають універсальне значення та необмежену сферу застосування (добро, чесність, правда, гідність, мудрість, любов, справедливість, краса тощо);

· національні цінності. Вони є значущими для одного народу, проте їх не завжди поділяють інші народи. До таких цінностей належать патріотизм, почуття національної гідності, історична пам’ять тощо;

· громадянські цінності. Ґрунтуються на власному для демократичних суспільств визнані гідності людей. Ними є права і свободи людини, обов’язки перед іншими людьми, ідеї соціальної гармонії, поваги до закону тощо;

· сімейні цінності. До них належать моральні основи життя сім’ї, стосунки поколінь, закони подружньої вірності, піклування про дітей, старших, пам’ять про предків, взаємоповага в сім’ї [10, с. 273].
Структура моральних цінностей передбачає такі складові: моральна воля; моральна совість, яка у поєднанні з логічною та естетичною совістю забезпечує прояв відповідальності в думках, почуттях, поведінці; самооцінка індивіда, що забезпечує вимогливість не лише до інших, а й до себе; моральні мотиви, які повинні бути загальнозначущими і забезпечувати досягнення моральних цілей [74, с. 106-107].
В контексті нашого дослідження важливим є ознайомитися з трьома ступенями виховання моральних цінностей:
1. Перший ступінь полягає в тому, що дитина засвоює основи правил і норм поведінки та розвиваються моральні почуття;

2. Під час другого ступеня формуються етичні поняття;
3. На третьому ступені у дитини створюються переконання моральних цінностей, стійкі звички поведінки, продовжується розвиток моральних почуттів [47, с. 420].
С. Рубинштейн виділяє два напрями виховання моральних цінностей: по-перше, самому «здійснювати вчинки, які були б людськими етичними умовами життя іншої людини, а не тільки створювати речові, матеріальні умови для неї»; по-друге, спонукати до здійснення моральних вчинків стосовно іншої людини, формувати внутрішні умови моральної поведінки.[35, с. 39].
Моральні цінності відіграють важливу роль у суспільному житті, бо мораль завжди передбачає врахування особистістю інтересів та цінностей іншої людини й усього суспільства загалом; вони визначають смислові орієнтири життя людей, соціальних груп, держав і націй.[30, с. 151].
Моральна свідомість кожної людини ґрунтується на її моральних якостях. М. Долинський виділяє п’ять основних груп моральних якостей:

· перша група – світоглядна переконаність, цілеспрямованість, обов’язок, відповідальність, гуманізм, патріотизм, інтернаціоналізм, які у сукупності забезпечують громадянську спрямованість. Саме ця група забезпечує зміст соціальних цінностей;

· друга група – моральні якості, які забезпечують досягнення поставлених цілей: ініціативність, енергійність, наполегливість, самостійність, обов’язковість тощо. Ці якості пов’язані з моральною свідомістю, яка керує і коригує їх прояв;

· третя група – витримка, стриманість, ввічливість, володіння собою. Вони допомагають контролювати і гальмувати негативні прояви у поведінці;

· четверта група – діловитість, навички і звички у поведінці, уміння її організовувати, моральний досвід особистості. Ці якості певною мірою допомагають швидше досягати мети і зосередити в основному увагу на змісті вчинків;

· п’ята група – здатність до самооцінки, самокритичність, вимогливість з себе, справедливе ставлення до інших. Ці якості сприяють самовдосконаленню і створенню позитивної моральної сфери подальшого розвитку особистості [22, с. 191].
Для молодших школярів найбільш вагомими є три групи моральних якостей. До першої групи належать властивості суб’єктивної моралі, які відповідають категоріям блага, добра, зла, справедливості. Другу групу якостей суб’єктивної моралі школяра складають ті, що пов’язані з категоріями смислу життя і щастя. Гідність, обов’язок, відповідальність, честь і совість належать до третьої групи моральних якостей [79, с. 76].

У педагогіці загальноприйнятими методами формування моральної свідомості є такі:

·  бесіда – метод виховання й отримання інформації про особистість за допомогою безпосереднього словесного спілкування. Результативність бесіди залежить від чіткості сформульованої мети, продуманості та послідовності запитань залежно від реакції співрозмовника, його індивідуальних особливостей;

·  лекція – розгорнутий, системний виклад у доступній формі певної моральної проблеми. Оцінним критерієм впливу педагога на учнів за допомогою повідомлення є їх реакція, що свідчить про досягнутий результат. За відсутності такої реакції можна бути певним, що розповідь не справила враження на дітей, не стимулювала їх до сприйняття, висловлення оцінних суджень, пошуку вирішення проблем; 

·  дискусія – спір, суперечка осіб. Використання дискусійних методів сприяє самовираженню учнів у процесі спілкування з дорослими та однолітками;

·  переконання – формується в процесі засвоєння учнями естетичних, моральних, політичних, філософських та інших знань. Ефективність переконуючого впливу визначається силою впливу;

·  роз’яснення конкретних моральних норм і правил. Ведучи мову про них, педагог повинен доступно за формою і змістом розкрити сутність конкретних норм і правил, продемонструвати, до чого призводить ігнорування їх. Важливо проілюструвати це сюжетами з фільмів, казок;

·  навіювання моральних норм і правил. Цей метод ґрунтується на схильності дитини до наслідування і до високої емоційності. Особливої уваги потребують несміливі, замкнуті діти, використання навіювання щодо яких може підтримати їхнє прагнення до активної поведінки, збудити віру у власні сили [12, с. 132].
Н. Гринькова розробила методику морального виховання молодших школярів, що передбачає використання відповідної системи методів і форм. Вона запропоновано проводити морально-етичні бесіди, дискусії, морально-етичні інформаційні хвилинки, тренінгові вправи морального змісту, рольові ігри з формулюванням висновків морального змісту. Доцільним є залучення учнів початкових класів до участі в диспутах, творчо-пошукових моральних діалогах, під час яких вони відстоюють свій вибір поведінки у певній ситуації, віднаходять правильні відповіді для вирішення моральних проблем [17, с. 173-174].

Із метою морального виховання молодших школярів варто використовувати систему організаційних форм, до яких, зокрема, належать: виховні тренінгові заняття (мандрівки, змагання, години спілкування, години відвертої розмови); морально-етичні бесіди, морально-етичні інформаційні хвилинки, диспути, конкурси, екскурсії, виставки, презентації, благодійні акції та рейди, «зустрічі в колі сім’ї», рольові ігри, творчо-пошукові моральні діалоги, уроки взаємовиховання [17, с. 173]. У початкових класах часто використовується розповідь на морально-етичну тему. Це яскравий емоційний виклад конкретних фактів і подій, які мають моральний зміст. Впливаючи на почуття, розповідь допомагає вихованцям зрозуміти й засвоїти сенс моральних оцінок і норми поведінки. У розповіді на етичну тему кілька функцій: служити джерелом знань, збагачувати моральний досвід особистості, вказувати на спосіб моральної поведінки. У виховній роботі з учнями також застосовується етична бесіда. У педагогічної літературі вона розглядається як і метод залучення учнів до обговорення, аналізу вчинків і формування моральних оцінок, і як форма роз’яснення школярам принципів моральності й їх осмислення, і як засіб формування системи моральних уявлень, і понять, які у свою чергу виступають підставою для формування моральних поглядів й переконань [18, с. 177].

Запропоновану систему форм та методів морального виховання спрямовано на вирішення таких завдань:

1. Збагачення моральних знань, формування моральних якостей, моральних поглядів, моральних почуттів.

2. Формування моральних переконань, морального світогляду, моральних цінностей.

3. Виховання готовності до здійснення моральних учинків, формування моральних звичок, моральної спрямованості поведінки [17, с. 173].

Працюючи над проблемою морального виховання О. Матвієнко пропонує педагогам послідовно розв’язувати наступні завдання:

1) розширення, поглиблення та систематизація знань дітей про моральні норми і правила культурної поведінки, прийняті в нашому суспільстві;

2) формування у молодших школярів активного бажання, культурно поводитися, дотримуватися правил для учнів та інших морально-етичних норм, вироблення негативного ставлення до антигромадських виявів у навколишньому житті;

3) формування в учнів практичних умінь і навичок, звичок культурної поведінки, турботливого ставлення до людей, природи, суспільного майна;

4) розвиток уміння справедливо оцінювати свої та чужі вчинки, узагальнювати і нагромаджувати досвід моральної поведінки [37, с. 196].
Для успішної реалізації завдань морального виховання молодших школярів педагог має опиратися на визначені принципи партнерства у взаємодії з усіма учасниками навчально-виховного процесу [18, с. 175].

Для ефективної виховної роботи з формування моральних цінностей молодших школярів педагог має опиратися на основні принципи морального виховання:

· цілеспрямованість виховання передбачає спрямування виховної роботи на досягнення основної мети виховання – всебічно розвиненого молодшого школяра;

· обов’язковий зв’язок виховання з життям. Суть принципу полягає в тому, що виховна діяльність має орієнтувати на необхідність молодшого школяра жити у суспільстві;

· єдність свідомості та поведінки у вихованні. Поведінка молодшого школяра – це його свідомість у дії. Виховання такої єдності свідомості – складний і суперечливий процес, оскільки формування навичок правильної поведінки набагато складніше, ніж виховання свідомості;

· виховання в праці. В основі цього принципу – ідея, що формування особистості безпосередньо залежить від їх діяльності, від особистої участі в праці. Цей принцип спирається і на таку психологічну якість, як прагнення дитини до активної діяльності;

· комплексний підхід у вихованні ґрунтується на діалектичній взаємозалежності педагогічних явищ і процесів. Втілення його в життя передбачає: єдність мети, завдань і змісту виховання; єдність форм, методів і прийомів виховання; єдність виховних впливів школи, сім’ї, громадськості, засобів масової інформації, вулиці; врахування вікових та індивідуальних особливостей учнів; єдність виховання і самовиховання;

· виховання молодшого школяра в колективі. Молодший школяр стає особистістю завдяки спілкуванню і пов’язаному з ним відокремленню. Найкращі умови для спілкування й відокремлення створюються в колективі. Поєднання педагогічного керівництва з ініціативою та самодіяльністю учнів. Педагогічне керівництво зумовлюється відсутністю в учнів життєвого досвіду;

· поєднання поваги до особистості вихованця з розумною вимогливістю до нього. У цьому – головний сенс гуманістичної педагогіки щодо формування необхідних взаємин вихователів і вихованців. Цей принцип передбачає: єдність вимог до вихованців з боку педагогів, контроль за їх поведінкою, гуманне ставлення до них, поважання їхньої думки та ін.;

· індивідуальний підхід до молодших школярів у вихованні. Такий підхід як індивідуальна корекція загальної системи виховання – важлива вимога до організації виховного процесу і одна з умов підвищення його ефективності;

· принцип системності, послідовності й наступності у вихованні. Виходить з того, що для формування свідомості, вироблення навичок і звичок поведінки потрібна система певних послідовних виховних заходів. Такі якості людської особистості не можна сформувати, якщо виховний процес являтиме собою випадковий набір виховних заходів, що матимуть епізодичний, а не системний характер;

· єдність педагогічних вимог школи, сім’ї і громадськості. Повинна охоплювати всі сторони навчально-виховної роботи школи, всі форми діяльності учнівського та педагогічного колективів, сім’ї, знаходити свій вияв у змісті, формах навчання та виховання, у правилах поведінки молодших школярів, у стилі життя школи, її традиціях. Така єдність є однією з умов оптимізації виховного процесу [46, с. 45-46].

Формування моральної культури школярів – складний, динамічний процес. Педагогу, що здійснює цей процес, доцільно чітко знати шляхи, якими йде моральне становлення особистості. До них відносять:

· вироблення емоційно-позитивного стилю взаємин у системи вихователь - вихованець, учитель-учень;

· обґрунтованість необхідності моральної вимоги;

· створення в класі, школі морально-психологічного клімату;

· заохочення самостійної діяльності школярів, що стимулює формування моральних потреб їхньої особистості;

· висунення вимог таким чином, щоб учень їх сприймав як власні; забезпечення єдності слова і справи [33, с. 20-21].

Ефективність морального виховання учнів на думку М. Фіцули залежить від наступних чинників:

· створення в навчальному закладі психологічно клімату поваги до моральних норм, правил людського співжиття;

· відповідність змісту морального виховання його меті й рівню морального розвитку школярів;

· раціональне співвідношення між словесними і практичними методами виховного впливу, що забезпечує єдність моральної свідомості і поведінки;

· своєчасне вжиття виховних заходів, акцентування уваги на попередженні аморальних явищ в учнівському колективі;

· подолання авторитарного стилю у ставленні педагогів до вихованців, побудова його на принципі гуманізму.

Особливо важливо, щоб декларовані педагогом моральні принципи підтверджувалися його моральною практикою, яка б відповідала найвищим критеріям моральності [77, с. 276].
Приклад учителя, його благородство, духовна культура є ключовим виховним елементом у формуванні моральних цінностей учнів. Не можна виховувати моральність, будучи аморальним. Любов виховується любов’ю, благородство – шляхетністю, особистість – людяністю. Звідси виникає необхідність постійного творчого сходження вчителя до вершин моральності; потреба вдосконалюватися, витончувати свої почуття і ставлення до дитини, до всіх оточуючих. Сучасний учитель має володіти прийомами акторської майстерності, педагогічної експресії, емпатії; користуватися добрим гумором, зрозумілим дітям; використовувати методи та формами навчання і виховання, які проходять через душу педагога, зігріті любов’ю до дітей і наповнені почуттям гуманності [73, с. 88].

О. Матвієнко для ефективного морального виховання молодших школярів вважає за необхідне:

− створити умови для вибору того чи іншого способу дії дитини;

− розуміти характер суперечностей, у розвитку моральних потреб школяра, сприяти якомога ефективнішому їх розв’язанню;

− впливати на осіб, які становлять середовище найближчого оточення дитини (батьків, товаришів, друзів) [37, с. 196].
Пошук нових, сучасник, більш ефективних шляхів морального виховання учнів початкової школи завжди було головним завданням педагогів. Не раз до цієї проблеми звертався В. Сухомлинський у своїх творах «Серце віддаю дітям» [66], «Листи до сина» [64] та інших. В. Сухомлинський вважав, що дітей необхідно якомога раніше ознайомлювати із моральними цінностями нашого суспільства, сформувати позитивне до них ставлення, викликати особливий інтерес до понять добра і зла, організовувати виховний процес таким чином, щоб участь, щирість, співпереживання, співчуття, людяність виявлялися в діяльності [66, с. 284]. Великий педагог наголошував на важливості морального виховання через вплив на почуття дитини. У моральному вихованні велику роль відіграє формування найтонших моральних почуттів – людського обов’язку, чутливості, чуйності... Азбука виховання людяності в тому, щоб дитина, віддаючи тепло своєї душі іншим людям, знаходила у цьому особисту радість [69, с. 188]. Сухомлинський був впевнений, що дитина може залишитись байдужою, якщо вона тільки «споживає» радість і добро, а не здобуває їх працею, напруженням всіх духовних сил. «Величезною моральною силою, що облагороджує дітей, є творіння добра для людей» [67, с. 227]. Саме тому він наголошував на формуванні у молодших школярів здатності співпереживати іншим людям, емпатійності.
Важливе значення у моральному вихованні особистості В. Сухомлинський надавав емоційним переживанням. Він був переконаний у тому, що «емоційно-естетична оцінка ідей, принципів як найважливіший елемент ідейного виховання залежить від того, як глибоко здатна людина переживати у зв’язку з пізнанням навколишнього світу такі почуття, як радість, замилування, подив, сум, тривогу, сором, гнів, збурювання, зніяковілість, совісті тощо» [17, с. 173].
Важливою складовою формування моральної культури людини В. Сухомлинський вважав засвоєння правил, норм поведінки, в яких розкривається «Азбука моральної культури»:
1. Ти живеш серед людей. Кожний твій вчинок, кожне бажання відбивається на людях, які тебе оточують. Є чітка межа мiж тим, що тобі хочеться, i тим, що можна…
2. Ти користуєшся благами створеними іншими людьми. Люди дають тобі щастя дитинства. Плати їм за це добром.
3. Bci блага i paдicть життя створюються працею... своєю працьовитicтю ти примножуєш честь сім’ї, роду i створюєш своє ім’я...
4. Будь добрим i чуйним до людей. Допомагай слабким i беззахисним. Безсердечнicть породжує байдужість, байдужість породжує себелюбство, а себелюбство - джерело жорстокості.
5. Не будь байдужим до зла. Борись проти зла, обману, несправедливості... Найбільше зло відступництво, зрада високих iдеалiв [67, с. 120-121].

Педагог вважав, що перед кожною дитиною, навіть найважчою, вчитель повинен відкрити ті сфери, де вона зможе досягти своєї вершини, сформувати свою людську гідність, свою душу. Тому й створив «Азбуку моралі», котра вчила осягати суть добра і зла, честі й безчестя, азбука стала засобом подолання емоційної необхідності відкривати здатність відчувати стан інших, вміння ставити себе на місце іншої людини [68]. В. Сухомлинський сформулював поради, моральні заборони («Десять не можна», «Дев’ять негідних речей, що принижують людину», «Закони Дружби» і «Правила виховання мужності»), як навчати дітей моралі та виховати з них справжніх людей [17, с. 173].
У моральному вихованні можна виділити такі елементи як «знання моралі» і «моральну поведінку». Зустрічаються люди, які нібито знають правила моралі, іноді навіть повчають інших, але самі щоразу порушують їх. Педагог О. Матвієнко, досліджуючи виховання моралі в молодших школярів, стверджує, що моральні знання – це той об’єм етичних понять, які є доступні і відповідають віковим особливостям дитини [2, с. 52]. Моральна поведінка – це не тільки знання правил моралі, а й потреба діяти відповідно до засвоєних норм і принципів моралі, готовність їм слідувати, жити згідно цих правил. З чого робимо висновок, що моральні знання молодших школярів виконують функцію регулятора моральної поведінки.

Процес засвоєння моральних знань дітьми молодшого шкільного віку головним чином залежить від навчання їх правильному сприйманню моральної ситуації, адекватної оцінці моральних вчинків, розумінню моральних мотивів. Разом з тим необхідно враховувати залежність між правильним розумінням моральної ситуації і вмінням школярів співпереживати, співчувати, тобто слід виховувати особистісне ставлення до тих чи інших моральних явищ, вчинків. Молодшим школярам властива невідповідність між знаннями моральних норм і поведінкою. Це вікова особливість дитини, котра ще тільки вчиться орієнтуватися в розмаїтті життєвих ситуацій, зіставляти свої уявлення з дійсністю, реальними вчинками, конкретною поведінкою [79, с. 75, 76]. Тому формування моральної поведінки підростаючого покоління потребує створення своєрідних особливих умов для перенесення набутих моральних знань у реальну поведінку.

Важливою умовою розвитку моральних знань, на думку О. Скрипченко, є позитивні зміни в мисленні. В цей період формуються нові операції мислення – аналіз, синтез, порівняння та узагальнення. Поняття, судження мають якісно іншу будову. Все це справляє позитивний вплив на формування моральних переконань у молодших школярів [62, с. 385].

Засвоївши зміст моральних понять, набувши моральні знання, молодший школяр  не завжди може протидіяти бездуховності окремих соціальних явищ. Рівень масової культури в нашій країні низький. На жаль, телебачення пропагує насилля, вседозволеність, алкоголь. Інтернет, до якого в школярів є необмежений доступ, багаточасові комп’ютерні ігри впливають на нестійку психіку дитини і призводить до стирання межі між уявою і реальністю. У зв’язку з цим йдеться про втрату чуйності, співчуття, доброзичливого спілкування та сплеску жорстокості [51. с. 15]. На думку О. Демченко, досить важливо розвивати в них здатність уявляти себе на місці іншої людини, мислено бачити і прогнозувати її дії; набувати досвіду вибору одного розв’язку з декількох можливих, морального вибору; виробляти й закріплювати досвід соціальної поведінки: підпорядкування і керівництва; співчуття ровесникам, дорослим; переживання відповідальності за спільну справу [21, с. 89].

Сучасне виховання ґрунтується на гуманістичній особистісно орієнтованій парадигмі, є наскрізним процесом та носить випереджувальний характер. Воно покликане зупинити соціальну деградацію, стати засобом відродження культури, стимулом пробудження моральних чеснот і якостей, інструментом забезпечення позитивної самореалізації, вироблення особистісної відповідальності за власний життєвий проект та розвиток суспільства загалом [30, с. 150].

Творчий педагог у початковій школі повинен стати вдумливим й уважним вихователем, постійно аналізувати стан особистісного морального розвитку своїх вихованців, вчасно віднайти ті чинники, що спричиняють проблему важковиховуваності дітей молодшого шкільного віку, застосовувати адекватні заходи педагогічного впливу, які б відповідали характерним труднощам, віковим та індивідуальним особливостям учня початкових класів [48, с. 145].

О. Сухомлинська виділила особливості, які необхідно врахувати педагогу у процесі формування системи життєвих цінностей дитини, зокрема:

· свідомість учня не може одночасно обробити значний масив нової інформації, тому нові цінності потрібно подавати послідовно невеликими порціями;

· у процесі вдосконалення ціннісних орієнтацій особистості необхідно передбачати регулярну переоцінку цінностей, витиснення одних іншими - більш високими;

· важливо забезпечити для кожної дитини вироблення власної ієрархії цінностей, що залежить від особистісних якостей, його інтересів і потреб, а також того середовища, що включає сімейні цінності й цінності найближчого оточення;

· засвоєння цінностей, усвідомлення їхньої сутності необхідно забезпечувати одночасно на двох рівнях: інтелектуальному й емоційному;

· ефективне формування системи індивідуальних цінностей відбувається в умовах вибору людиною цінностей з різних альтернатив, бо саме в цьому випадку вибір відбувається в силу власного волевиявлення [35, с. 39-40].

Одним зі стрижневих завдань закладу освіти щодо формування моральних цінностей зростаючої особистості, на думку кандидата педагогічних наук Т. Ковбасюк, є прагнення ввести її у світ моральних стосунків, розкрити красу і культурні сенси моральних цінностей, орієнтувати на гуманні, добрі, чесні, справедливі стосунки і вчинки, запропонувати зразки належної поведінки, стимулювати внутрішню роботу особистості над своїми вчинками, допомогти дитині зробити правильний моральний вибір [30, с. 152].

Виділено такі педагогічні умови підвищення рівня морального виховання учнів початкових класів: дидактичні умови – забезпечують функціонування морального виховання як цілісної системи, методичні умови – забезпечують чітку організаційну структуру цього процесу, психологічні умови – забезпечують врахування вікових та індивідуальних особливостей учнів початкової школи. А саме етична бесіда, доручення, створення виховуючих ситуацій, психологічні ігри, творчі завдання, проекти порятунку, психологічний малюнок. Учні початкової школи виявляють схильність до інтенсивного засвоєння моральних норм та знань саме у процесі навчально-пізнавальної діяльності. В навчально-виховному процесі є необхідним включення до змісту навчального матеріалу морального компоненту [2, с. 52].

Ефективне моральне виховання значною мірою залежить від того, наскільки вмілим і цілеспрямованим є педагогічне керівництво цим процесом. Тільки систематична, послідовна, продумана робота з дітьми приведе до позитивних зрушень у їх моральному становленні. Гарантією підвищення моральної культури суспільства є формування морального світогляду молодого покоління [2, с. 53].

Завдання педагогічних колективів – навчити дитину взаємодіяти з іншими людьми, собою, навколишнім світом на основі моральних цінностей, гармонії. Така модель освітнього середовища покликана базуватися на засадах демократизму й гуманізму, сприяти створенню умов для особистісного розвитку, самопізнання, самореалізації зростаючої особистості [30, с. 151].

Саме моральні цінності створюють сприятливі умови для того, щоб побудувати цивілізоване суспільство. І найбільшим скарбом при цьому є: доброта, щедрість, людяність, милосердя, надійність, скромність, відповідальність, мудрість, толерантність, стриманість, порядність, працелюбність, справедливість [36, с. 62]. «Хто встигає в науках, але відстає в добрих справах моралі, той більше відстає, ніж встигає», – зауважував давньоримський філософ Сенека більше ніж дві тисячі років тому. 
І. Бех стверджує, що сьогодні «морально-духовна вихованість підростаючої особистості є пріоритетною метою всієї освітньої системи» [36, с. 62]. Саме посилення ролі формування моральних цінностей підростаючого покоління є пріоритетним напрямом виховної діяльності в умовах нової української школи. Моральне виховання в навчальному закладі враховує та поглиблює цінності, які поділяють його учасники [82, с. 103].
Таким чином, сучасність вимагає впровадження нових підходів в організації освітнього процесу. Застосування нових освітніх і виховних технологій має сприяти підвищенню рівня моральної вихованості особистості. Такі поняття як доброта, совість, чесність, справедливість, ввічливість, людяність, милосердя, готовність прийти на допомогу, патріотизм мають стати для дитини ціннісними орієнтирами. Формування моральних цінностей у молодших школярів – одне з найскладніших завдань сучасного педагога. Від вмілого, систематичного і цілеспрямованого педагогічного керівництва залежить ефективність морального виховання.

1.2. Урок літературного читання, як засіб формування моральних цінностей молодших школярів
Художня література є одним із найефективніших засобів всебічного розвитку дитини. Художні твори збагачують життєвий досвід читача, розширюють та поглиблюють знання про норми поведінки, допомагають йому дізнатися, пережити і відчути те, що він, не зміг би відчути і пережити в реальному житті. Читання художньої літератури сприяє формуванню найважливіших загальнолюдських моральних цінностей у молодших школярів, вихованню в них шанобливого ставлення до батьків, людей похилого віку, рідного краю, традицій і культури свого народу, повазі до культури і традицій інших народів.
Різнобічні аспекти використання книжки в навчально-виховному процесі висвітлено в працях багатьох педагогів і письменників, наприклад: Я. Коменського, Г. Сковороди, К. Ушинського, Б. Грінчевського, І. Франка, С. Русової, А. Макаренка тощо. Також питання підручникотворення висвітлено у доробку Я. Кодлюк, І. Козак тощо. Особливо великою є заслуга В. Сухомлинського. Педагог саме на книгу покладав функції для різнобічного розвитку особистості, збагачення її духовного життя [51, с. 43].

Ми вважаємо, що моральні цінності найбільш ефективно формуються саме на уроках літературного читання. Через художній текст закладаються головні моральні цінності: людяність, милосердя, справедливість, співчуття, чесність, сміливість, доброта, зло, повага, гідність, засудження та багато інших, які вони порівнюють з персонажами оповідань, повістей, казок, байок та легенд. О. Вашуленко наголошує, що наймогутнішим знаряддям впливу на емоційно-почуттєву сферу, на формування морально-етичних цінностей молодшого школяра є предмет «Літературне читання». Книга збагачує дитину розумово, духовно, морально і естетично. Адже кожний художній твір несе відповідну інформацію про певні події, життєві ситуації, явища і закони природи, розширює життєвий досвід дитини, збагачує її словниковий запас, розвиває мовлення. Через зміст та ідейну спрямованість художнього слова під умілим керівництвом педагога учень пізнає елементи морально-етичної культури, засвоює найважливіші загальнолюдські цінності та норми поведінки народу, краю, в якому живе [6, с. 2].

На зразках художньої літератури й нарисів про нашу землю виховуються такі якості, як любов до Батьківщини не як абстрактне поняття, а як конкретне, що виявляється у прив’язаності до рідної оселі, вулиці, рідного краю, де народився та виріс. На основі опрацьованих оповідань та науково-пізнавальних статей про нашу багатонаціональну Україну учитель в учнів збудить почуття патріотизму. А читання оповідань та віршів про духовний світ людини та її відданість Батьківщині покликане збудити у дітей гордість за людину, що працює. Кінцевою метою роботи над такими творами є досягнення того, щоб прочитане запалило дітей до активної участі у великих справах дорослих: у дбайливому ставленні до природи, до державного, громадського майна, у сумлінній праці [63, с. 233-234].

Тематика і зміст текстів, уміщених до кола читання молодших школярів знайомлять читачів із сучасними життям суспільства, збагачують знання про навколишній світ, дають можливість засвоїти загальнолюдські цінності, вироблені попередніми поколіннями, виховати найкращі почуття: любов до рідної землі, любов до рідної мови, природи, доброту, чуйність, повагу до людей праці, до культури різних народів у багатонаціональному суспільсьтві, до людини як найвищої цінності. Дітям варто усвідомити, що в сучасному житті багато важать готовність допомогти іншим, уміння співчувати, співпереживати, розуміти одне одного [48, с. 149]. Читання і аналіз оповідань, казок, розповідей, віршів із підручників «Літературного читання» допомагають молодшим школярам зрозуміти та оцінити моральні вчинки персонажів. У школярів є можливість читати і обговорювати художні тексти, до яких у доступній для їх віку формі поставлені запитання про справедливість, дружбу, чесність, співчуття, патріотизм.
Виховання на уроці літературного читання здійснюється через зміст і методи навчання, вплив особистості учителя та колективні стосунки учнів. Педагог повинен у плануванні уроку орієнтуватися на загальні вимоги до виховання і розвитку молодших школярів та враховувати можливості змісту й навчальної мети, орієнтуватися на наступність і перспективність у вихованні дітей, які в цьому віці найбільш сприйнятливі до виховання. Виховання молодших школярів слід насамперед спрямувати на формування гуманних почуттів, позитивного ставлення до навколишньої дійсності [63, с. 234]. Важливо пам’ятати, що «опанування моральних понять не може зводитися до пізнавальної діяльності. Мало знати, що таке брехливість, пихатість або чуйність, необхідно, щоб відповідні якості зумовлювали й певне емоційне переживання людини» [32, с. 346]. Учитель повсякчас навчає дітей розрізняти добро і зло, гарні і погані вчинки людей. Цим питанням присвячено багато уроків літературного читання, на яких моральні цінності закладаються за допомогою розповідей, етичних бесід, пояснень, рольових ігор, дискусій. Таким чином у дітей поступово накопичуються знання і формується явлення про моральну поведінку.

Вчителі початкових класів покликані вчити й виховувати учнів завдяки кращим прикладам високохудожньої літератури для дітей, що входить до кола їхнього читання. До підручників «Літературне читання» включено багато оповідань та уривків із повістей для молодшого шкільного віку, які мають значний виховний потенціал стосовно морального становлення читача. У процесі вивчення й аналізу оповідань про людей молодші школярі починають відчувати, усвідомлювати себе особистістю, порівнюючи себе з позитивними героями творів, беручи приклад з їх вчинків. Наслідування позитивним персонажам казок і оповідань сприяє їх особистісному становленню, дає змогу оволодіти комплексом моральних норм [48, с. 146]. Формуванню моральних цінностей на уроках літературного читання сприяє спеціально дібраний зміст навчального матеріалу з багатим морально-виховним потенціалом. До того ж підручники для молодших школярів гарно ілюстровані, в них чітко сформульовані висновки, правила, узагальнення, які для кращого запам’ятовування особливо виділені.
На кожному уроці слід торкатися питань моралі, яке б оповідання не було темою: про Батьківщину, про природу, про історію країни, про подвиги й вчинки людей. Аналіз твору на уроці має допомогти школярам відчути ту чи іншу ситуацію, допомогти обрати модель поведінки. Дитина, коли попадає в ситуацію морального вибору, має самостійно організувати свою поведінку, врахувати інтереси й емоційний стан однолітків, застосувати адекватне правило, виявити певні вольові зусилля [48, с. 147].

За словами Г. Коваль, вчитель має вибирати такі прийоми роботи з текстом, які б допомогли дитині не тільки зрозуміти прочитане, але й пережити та усвідомити твір мистецтва у єдності його цінностей, при цьому визначити власне ставлення до сприйнятого та висловити його за допомогою оцінних суджень [29, с. 136]. О. Савченко зазначає: «Головне – створити умови, за яких учні приходили б до оцінних суджень на основі глибокого проникнення в текст. Слід пам’ятати, що чим складніша моральна ідея, чим глибше вона прихована у змісті, тим більшого значення набувають підготовча бесіда, всебічна робота з текстом, виразне читання вчителя тощо» [55, с. 126].

Серед уроків літературного читання в початковій школі головне місце посідають уроки, на яких опрацьовуються художні твори. Художній твір (текст) – це складна системна єдність, пізнати яку можна лише за допомогою аналізу, що вимагає розгляду окремих елементів художнього тексту стосовно цілого. Тому аналіз мови твору, сюжету, композиції, системи образів у взаємозв’язку і сприяє усвідомленню художньої ідеї [16, с. 196].
Художні тексти мають свої особливості, які вирізняють їх з-поміж інших видів текстів: науково-художніх, науково-пізнавальних, навчальних:

· вони побудовані за законами асоціативного образного мислення;

·  художній образ є кінцевою метою творчості письменника;

· слово у таких текстах має особливу роль – не носієм інформації, а є одним із основних засобів створення образу;

· впливають на емоційно-чуттєву сферу дитини;

· виконують комунікативно-естетичну функцію;

· збагачують дитину духовним досвідом; ставлять і вирішують морально-етичні проблеми [38, с. 36].

Для успішного засвоєння моральних понять учням треба вміти детально аналізувати вчинки позитивних і негативних персонажів та робити відповідні моральні узагальнення. Словник сучасної української мови тлумачить аналіз як: розклад, розбір, метод наукового дослідження предметів, явищ та іншого через розклад, розчленування їх подумки на складові частини; протилежне синтезу; розгляд чогось; визначення складу та властивостей якоїсь речовини, дослідження їх. Таке пояснення терміну «аналіз» не відповідає «аналізу художнього твору». Аналіз художнього твору – це виділення його складових, дослідження їх, виведення висновків; синтезування окремих частин з метою відкриття естетичної цінності, усвідомлення змісту, критичної, обґрунтованої оцінки. Літературно-методичний аналіз тексту – основна форма підготовки вчителя до уроку читання, яка дає йому можливість спланувати успішне сприймання художнього твору учнями [39, с. 44].

Кандидат педагогічних наук Г. Волошина вважає, що на уроці читання необхідно дотримуватися основних принципів аналізу тексту художнього твору:
1. Завдання кожного уроку читання – це насамперед визначення теми тесту і на цій основі – усвідомлення ідеї художнього твору, ставлення автора до того, що він зображує.

2. Аналіз можливий тільки після емоційного сприйняття твору. Він повинен коригувати й поглиблювати первинне сприйняття.
3. У процесі аналізу необхідно враховувати жанрові особливості твору.
4. Аналіз твору повинен сприяти загальному і літературному розвитку молодших школярів, формувати у них систему спеціальних умінь, необхідних для повноцінного сприйняття твору.
5. Правильно організований аналіз тексту сприяє вдосконаленню навичок читання (аналіз вимагає багаторазового перечитування тексту).
Питання ставляться так, що, не звертаючись до тексту, відповісти на них неможливо. Складаючи логіку запитань, вчитель повинен створювати мовленнєву ситуацію, спонукати дитину до участі в обговоренні актуальних питань твору. У процесі аналізу школярі проходять довгий шлях пошуку, відстоюють свою точку зору, вчаться розуміти людей, їхні вчинки. Тобто аналіз сприяє вирішенню основного завдання школи – розвиток особистості дитини, зокрема критичного мислення і вміння розв’язувати проблеми [13].
Вважаємо, що для правильного аналізу тексту великого значення мають саме запитання, сформульовані вчителем. Г. Волошина вважає доцільним застосовувати  комплексно такі типи запитань:

· на виявлення фактичного змісту твору (події, герої, предметний план);
· на виявлення причиново-наслідкових зв’язків, що призведуть до оцінок, узагальнень;
· спрямовані на встановлення асоціацій з попереднім досвідом учнів;
· що привертають увагу дітей до особливостей художнього твору;
· що допоможуть усвідомити ті мовні засоби, які допомогли створити загальну картину твору [13].

Т. Білявська виділяє такі види аналізу художнього твору:
· смисловий аналіз (завдання, спрямовані на розуміння змісту твору);

· композиційний аналіз (визначення структури тексту, сюжетної лінії);

· лексико-стилістичний аналіз (з’ясування ідейно-тематичної основи твору, його образів та образотворчих засобів);

· емоційно-образний аналіз (з опорою на життєвий досвід учнів формування розуміння естетичної цінності твору, його художньої краси незалежно від жанрової специфіки) [39, с. 40].

Педагогічна наука називає такі закономірності сприйняття художнього твору:

І етап. Первинний синтез: твір сприймається цілісно, не звертається увага на деталі.

ІІ етап. Аналітичний: завдяки різним видам аналізу виокремлюються деталі твору.

ІІІ етап. Вторинний синтез:
відбувається поглиблене сприймання й розуміння прочитаного.

Зважаючи на такі закономірності сприймання художніх текстів, необхідно дотримуватися певної системи в роботі над текстом.

Етапи опрацювання тексту:
1. Підготовча робота до читання.

2. Первинне читання.

3. Повторне читання.

4. Аналіз фактичного й образного змісту.

5. Узагальнювальна бесіда за текстом.

6. Виразне читання тексту.

7. Творча робота на основі тексту [39, с. 40].

О. Савченко називає дещо іншу послідовність етапів опрацювання учнями творів на уроках читання передбачає:

1) мотиваційну і змістову підготовку до сприймання нового твору;

2) первинне читання тексту з метою ознайомлення зі змістом;

3) аналітичне читання (смисловий, структурний художній аналіз тексту), що має практичну спрямованість і здійснюється на основі багаторазового перечитування;

4) удосконалення якостей читацької навички, поглиблення розуміння тексту в процесі багаторазового перечитування; інсценізації, виконання творчих завдань;

5) висновок-узагальнення з прочитаного [57, с. 125].

Охарактеризуємо більш детально кожний етап.
Підготовка учнів до сприймання нового твору має на меті актуалізацію їхніх знань, уявлень, почуттів, які тією чи іншою мірою впливають на якість його опрацювання. Тому цей процес містить змістові, емоційні і операційні аспекти. Перевага тієї чи іншої складової зумовлена жанровими особливостями твору, складністю змісту, його віддаленістю від життєвого досвіду дітей, тривалістю роботи над текстом [57, с. 126]. При підготовці дітей до сприймання творів морального змісту важливою є попередня робота над лексичним значенням слів, що називають різні стани людини, які точно характеризують той чи інший вчинок, уміння спілкуватися. Вступна бесіда до творів морального направленості  має бути стислою і адекватною ідеї саме даного твору.
Первинне ознайомлення з текстом покликане ознайомити учнів з конкретним змістом твору, його сюжетною лінією на основі цілісного сприймання тексту, з’ясувати емоційний його  вплив на дитину.

Первинний аналіз прочитаного твору має на меті виявити, насамперед, рівень розуміння дітьми фактичного змісту (Запитання типу: «Про що? Про кого...? Де це відбувалось? Як називалось...? Хто дійові особи?» та ін.) У процесі такого аналізу виділяються і пояснюються слова або вислови, які за передбаченням учителя учні можуть неточно зрозуміти. Бажано спочатку спонукати учнів самостійно назвати ці слова, якщо вони ознайомились із текстом, слідкуючи за підручником. Виявлення емоційного сприймання прочитаного учнями можна проводити відразу після первинного сприймання або після первинного аналізу. Мета цього етапу – з’ясувати загальні враження дітей, тобто які почуття, настрої викликав вірш, оповідання (скажімо, почуття суму, радості, заперечення тощо) [57, с. 131].
Для вдосконалення навичок читання і з метою заглиблення у текст, після первинного ознайомлення з твором вчитель, як правило, організовує його перечитування.
Етап узагальнення прочитаного має бути вищим рівнем осмислення змісту твору, поглиблення розуміння учнями його головної думки. На цьому етапі синтезуються емоційні й естетичні уявлення дітей, у співпраці з вчителем стають більш впевненими і глибинними їх судження, висновки [57, с. 138].
Аналіз художнього твору на уроці літературного читання спонукає дітей до формулювання емоційно-оцінних суджень, у яких виявляється їхнє ставлення до героїв твору, зображених у творі подій, вони визначають характерні ознаки персонажів – позитивні чи негативні. Аналізуючи героїв учні розмірковують, що означає бути щедрим, добрим, милосердним, заздрісним, підступним тощо. Молодші школярі щиро переживають за долю персонажів, співчувають тим, хто незаслужено постраждав, обурюються поведінкою дійових осіб [6, с. 11]. Аналізуючи художній твір, молодший школяр має навчитися не тільки оцінювати зовнішні прояви поведінки літературного героя, а й уміти проникати у внутрішній світ, розуміти його почуття, виявляти мотиви вчинків. Глибокий аналіз особистості літературного героя та його поведінки допоможе школяреві давати повну й точну характеристику морально-етичних якостей літературного героя, визначити його ставлення до інших людей, а також сприятиме засвоєнню дитиною етичних норм, які виробило людство протягом своєї багатовікової історії, формуванню на цій основі життєвої позиції, виробленню ціннісних орієнтирів [25, с. 15].

Одним із найкращих засобів, що допомагає формуванню моральних цінностей у молодших школярів є казка, оскільки вона не просто несе певну інформацію, а викликає у юного читача певні емоції: захоплення, радість, сум, переживання, біль, жалість, співчуття. «Для молодших школярів цей жанр літератури стає засобом осмислення, обмірковування та пояснення явищ дійсності. З казки починаються перші уявлення про добро і зло, про справедливість і несправедливість, казка виховує любов до рідної землі» [63, с. 234]. Як зазначив В. Гнатюк, «казки належать до найдавніших витворів людського духу і сягають у глибину таких далеких від нас часів, якої не досягає жодна людська історія» [23, с. 27].
Казка – один із найбільш популярних жанрів літератури серед дітей, оскільки її зміст є найлегшим для сприйняття. Тому моральні цінності, що закладені в казці, на прикладі людей і тварин зрозуміло і просто розкривають моральність і антиморальність. Казка завжди знаходить шлях до серця юного читача, впливає на його ставлення до рідних, друзів, навчання, вчить чесності, відвертості, боротися з несправедливістю, лінню, грубістю. Аналізуючи разом з учнями казковий твір учитель сприяє сформованості досконалої поведінки. Він природнім шляхом прищеплює школярам норми поведінки, моральні цінності.

Л. Фесюкова підкреслює, що у кожному конкретному випадку сюжет казки звертає увагу лише на окремі компоненти із цілої гами хороших почуттів: або на самовідданість, або на співпереживання. В цьому зв’язку і слідує звернути увагу на значні у моральному плані моменти, а саме те, що:

· вчить дітей порівнювати, співставляти;

· формує звичку доказувати, що це так, а не інакше;

· ставить дитину на місце позитивного або негативного героя, тим самим даючи дитині можливість дитині вибору власної позиції;

· вправляє дітей у синхронному вираженні почуттів і рухів, забезпечуючи значно більш глибоке співпереживання діям і вчинкам героїв [75, с. 13-14].

Усвідомлення значення моральних цінностей на уроках літературного читання відбувається у процесі бесіди.
Бесіда – діалог, розмова вчителя й учня, учителя й колективу учнів. Етична бесіда розглядається в практиці роботи школи як специфічна форма організації морального виховання учнів. Мета етичної бесіди – озброєння учнів знаннями етичних норм, правил культури поведінки; формування вмінь і навичок морального поведінки, дотримання норм моралі; виховання поваги людини до себе й інших; формування потреби в дотриманні моральних норм і пропаганді норм моральності у взаємостосунках людей [33, с. 87].

Під час етичних бесід розв’язується ціла низка завдань морального виховання школярів: формування уявлень про загальнолюдські моральні цінності; виховання адекватної самооцінки та взаємооцінки відповідно до загальних норм і правил поведінки; спонукання дітей до позитивних моральних вчинків. Через ставлення читача до героїв літературного твору, до подій, описаних у ньому, у нього формуються конкретні уявлення про навколишній світ, закони людського життя, моральні цінності, правила поведінки.
Мораль художнього твору найкраще засвоюється дітьми в етичних бесідах після їх читання. Етична бесіда, яка проводиться одразу після читання художнього твору під керівництвом педагога, забезпечує дітям правильне орієнтування на позитивні зразки поведінки, допомагає диференціювати «хороше» і «погане», усвідомити, що можна наслідувати, а що засуджувати. У процесі таких етичних бесід у них формується вміння у своїй поведінці і вчинках наслідувати приклади хороших людей, позитивних героїв художніх творів [67, с. 5].

Дійти до власних оцінних суджень школярам допомагають вдало сформульовані учителем запитання. Питання повинні торкатися розуму і почуттів дітей, змушувати їх звертатися до фактів, прикладів, подій навколишнього життя. Послідовність питань повинна підвести дітей до виведення морального правила, яким треба слідувати при спілкуванні з іншими людьми, виконуючи свої обов’язки. При постановці питань у бесідах на моральні теми, можна дотримуватися наступних рекомендацій:

1. Питання має спрямовувати увагу дітей на моральну сторону життя, вчинків, явищ, прихованих за предметними діями людей.

2. Питання повинен змушувати дитину задуматися над мотивами вчинку, побачити складну взаємозв’язок мотиву і результату вчинку.

3. Питання має змушувати дітей побачити моральні наслідки будь-якого вчинку для інших людей.

4. Питання повинен привернути увагу школярів до внутрішніх переживань людей, навчити дитину за зовнішніми ознаками дізнаватися про стан людини, розуміти це стан і, отже, співпереживати.

Дуже важливі питання, які допомогли б школярам зв’язати прочитане з власним моральним досвідом, їх колективними переживаннями [24].

Для того, щоб бесіда не підмінилась монологом або не перетворилася на безкорисну балаканину необхідно дотримуватися наступних вимог. Під час обговорення необхідно:

· використовувати морально-етичні ситуації, відповідний зміст;
· дотримуватися принципів наукової обґрунтованості, доступності моральних понять, що вводять у бесіду; гуманізації й демократизації відносин у системі «вчитель-учень»;
· відбирати такі питання для обговорення, які викличуть дітей на відверту розмову;
· здійснювати особистісно-орієнтований підхід до учнів (ураховувати особистісні якості, індивідуальні і вікові особливості учня, на цій основі зробити зміст бесіди особистісно значущим для кожного вихованця);

· реалізовувати діалогічний і імітаційно-ігровий підхід;
· пов’язувати матеріал з реальним життям класу, з проблемами життя дітей [33, с. 87].
Можна виділити наступні етапи підготовки й проведення етичної бесіди:

1. Підготовчий етап – найтриваліший і трудомісткий. На цьому етапі визначається тема бесіди, її мета, добирається матеріал, продумуються запитання.

2. Проведення бесіди. Головна задача вчителя – забезпечити активність учнів у процесі бесіди. Вчитель задає питання, наводить приклади, уточнює висловлювання дітей, робить зауваження, не дає закріпитися хибним думкам.

3. Організація і оцінка повсякденної діяльності і відносин дітей на основі засвоєних моральних норм і правил. Аналізуючи поведінку учнів краще робити акцент на позитивних прикладах. Обговорюючи недоліки в поведінці школярів слід використовувати доброзичливий тон, підкреслювати свою впевненість в тому, що вони їх усунуть.
Ефективність етичної бесіди залежить від дотримання ряду важливих умов. Бесіда повинна носити проблемний характер, допускати боротьбу думок, поглядів, ідей і переконань. Учителю варто ненав’язливо підштовхувати школярів до нестандартних запитань, допомагати їм самим знаходити відповіді на них. Важливо надавати школярам можливість говорити те, що вони думають. Але водночас необхідно вчити їх ставитися з повагою до думок інших дітей. Тільки щиро висловлені думки дозволять вчителю направити бесіду так, щоб діти самостійно дійшли до правильного розуміння сутності питання. Етична бесіда не повинна розвиватися по заздалегідь складеному сценарію з заучування готових відповідей. Треба слідкувати, щоб етична бесіда не перетворилася в лекцію, де учитель говорить, а діти слухають. Матеріал для бесіди має бути близьким до емоційного досвіду школярів. Не можливо вимагати від дітей активності при обговоренні складних питань або таких, в яких факти і явища, пов’язані з незрозумілими їм чужими почуттями і подіями. Лише спираючись на реальний досвід, бесіди на абстрактні теми зможуть стати успішними. Під час етичної бесіди важливо виявити і співвіднести всі точки зору. Нічию думку не можна ігнорувати. Це важливо для об’єктивності, справедливості і культури спілкування. Основне завдання етичної бесіди полягає в тому, щоб допомогти школярам самим дійти до правильного висновку. Для цього учителю необхідно уміти дивитися на вчинки чи події дитячими очима, розуміти їхню позицію і почуття, пов’язані з нею.
В методичній літературі визначаються прийоми, які слід використовувати під час проведення етичної бесіди. Так, говорити с дітьми потрібно спокійним тоном, адже діти реагують на нормальний рівень голосу краще, ніж на підвищений. Під час бесіди необхідно розширювати словниковий запас дітей, пояснювати дітям значення нових слів. Уживати слова потрібно у їх властивому значенні, уникати абстрактних понять. Необхідно заохочувати школярів до висловлення власних думок, емоцій і почуттів. Бажано знайти час для бесіди окремо з кожним здобувачем освіти. Важливо використовувати мовні різновиди: повні і короткі речення, повтори, наголоси і акцентування, усталені мовні конструкції. Буде доречним використання навідних запитань, таких як: «Як ви це зрозуміли?», «Що ви думаєте з приводу обговорюваної проблеми?», «Чому ви так вважаєте?», «Як Ви вчинили б на місці головного героя?» і ін. Бажано під час бесіди уникати запитань, на які можна відповісти «так» або «ні».

Процес формування моральних цінностей на уроках літературного читання є вагомим етапом у всебічному та гармонійному розвитку особистості через читання художніх творів. Діти читають текст та обговорюють прочитане, ставлять до нього запитання, в доступній для них формі, про справедливість, чесність, товариськість, дружбу, вірність громадському обов’язку, гуманності і патріотизму [78].
Таким чином, формування моральних цінностей у молодших школярів найефективніше відбувається на уроках літературного читання. Тут діти знайомляться з художніми творами для кращого розуміння загальнолюдських цінностей. Читаючи і опрацьовуючи художні твори, аналізуючи характер та поведінку персонажів, школяр набуває знання про норми і правила поведінки, збагачує свій життєвий досвід, вчиться жити в суспільстві. Тематика і зміст творів сприяють вихованню найкращих почуттів до рідного краю, батьківщини, мови, природи. Діти вчаться шанобливому ставленню до батьків, людей старшого покоління, традицій і культури свого та інших народів.
1.3. Аналіз нормативних документів початкової школи і підручників з літературне читання щодо формування моральних цінностей молодших школярів
У Концепції «Нова Українська школа» (2018 р.) зазначено, що виховний процес є невід’ємною складовою освітнього процесу і орієнтуватиметься на загальнолюдські цінності, зокрема морально-етичні (гідність, чесність, справедливість, турбота, повага до життя, повага до себе та інших людей). Урокам літературного читання належить особлива роль у вихованні підростаючого покоління. Робота над художніми творами допомагає опанувати головні закони моральності і духовності.
У чинному Державному стандарті початкової школи (2018 р.) українська мова і література об’єднані в одну «Мовно-літературну» освітню галузь, яка складається з наступних компонентів: українська мова та література, мови та літератури відповідних корінних народів і національних меншин, іншомовна освіта. Метою вивчення української мови та літератури, мов та літератур відповідних корінних народів і національних меншин є формування комунікативної, читацької та інших ключових компетентностей; розвиток особистості здобувачів освіти засобами різних видів мовленнєвої діяльності; здатності спілкуватися українською мовою, мовами відповідних корінних народів і національних меншин для духовного, культурного і національного самовираження, користуватися ними в особистому і суспільному житті, міжкультурному діалозі; збагачення емоційно-чуттєвого досвіду, розвиток мовленнєво-творчих здібностей [20 c. 2].
Державним стандартом для кожної освітньої галузі (в тому числі і для мовно-літературної) визначені загальні й обов’язкові результати навчання. Обов’язкові результати поділені на два цикли початкової освіти: 1-2 класи та 3-4 класи. В процесі вивчення української мови та літератури здобувач освіти:

· взаємодіє з іншими особами усно, сприймає і використовує інформацію для досягнення життєвих цілей у різних комунікативних ситуаціях;
· сприймає, аналізує, інтерпретує, критично оцінює інформацію в текстах різних видів, медіатекстах та використовує її для збагачення свого досвіду;
· висловлює думки, почуття та ставлення, взаємодіє з іншими особами письмово та в режимі реального часу, дотримується норм літературної мови;
· досліджує індивідуальне мовлення для власної мовної творчості, спостерігає за мовними явищами, аналізує їх [20 c. 4-6].
Більш детально вимоги до загальних і обов’язкових результатів навчання викладені у Додатку до Державного стандарту.
У Типовій освітній програмі для 1-2 класів, розробленій під керівництвом О. Савченко, відповідно до зазначених мети і завдань у мовно-літературній галузі виділено такі змістові лінії: «Взаємодіємо усно», «Читаємо», «Взаємодіємо письмово», «Досліджуємо медіа», «Досліджуємо мовні явища».
У Типовою програмі, розробленій під керівництвом Р. Шияна, запропоновані дещо інші змістові лінії: «Взаємодіємо усно», «Читаємо», «Взаємодіємо письмово», «Досліджуємо медіа», «Досліджуємо мовлення» і «Театралізуємо».

Основні елементи роботи з формування моральних цінностей у здобувачів освіти 1-2 класів дуже стисло відображено в змістових лініях «Взаємодіємо усно» та «Читаємо».
У Типовій освітній програмі, розробленій під керівництвом О. Савченко для 3-4 класів, мовно-літературну галузь структуровано через впровадження навчальних предметів «Українська мова», «Літературне читання». Для предмета «Літературне читання» визначено такі змістові лінії: «Пізнаємо простір дитячого читання»; «Розвиваємо навичку читання, оволодіваємо прийомами розуміння прочитаного»; «Взаємодіємо усно за змістом прослуханого»; «Досліджуємо і взаємодіємо з текстами різних видів»; «Оволодіваємо прийомами роботи з дитячою книжкою»; «Досліджуємо і взаємодіємо з медіапродукцією»; «Перетворюємо та інсценізуємо прочитане; створюємо власні тексти». У Типовій програмі, розробленій під керівництвом Р. Шияна, для 3-4 класів виділені такі ж змістові лінії, як для 1-2 класів.
Аналізуючи сучасні підручники з літературного читання приходимо до висновку, що навчальний предмет має достатнє методичне забезпечення. Так, для 2-4 класів О. Савченко пропонує наступну навчально-методичну літературу: частина друга підручників «Українська мова і читання» (у двох частинах), навчальні посібники «Моя домашня читальня», «Я люблю читати», «Робочий зошит з читання».
Художні твори у підручниках О. Савченко розподілені за різними розділами. В процесі ознайомлення з розміщеними у підручниках текстами переконуємося, що формування моральних цінностей у здобувачів освіти можна здійснювати, працюючи і аналізуючи твори різних розділів. Наприклад, у 2 класі українська народна казка «Цап і баран» вчить сміливості і кмітливості (розділ «В кожній казці є урок, мов у квіточки медок»), оповідання В. Сухомлинського «Глуха дівчинка» - співчутливості, небайдужості, виховує бажання допомагати (розділ «Світ дитинства у творах українських письменників»); у 3 класі казка А. Дімарова «Для чого людині серце» вчить щирості, доброті, чуйності, співчутливості, самовідданості; байка Л. Глібова «Лебідь, щука і рак» - умінню домовлятися, засуджує егоїзм, безладдя в праці, байка «Чиж та голуб» засуджує насмішки, знущання, вихваляння, виховує співчуття, милосердя (розділ «Літературні казки. П’єса-казка. Байки»); оповідання В. Сухомлинського «Красиві слова і красиве діло» виховує любов до ближнього, вчить доброті, чуйності, милосердя (розділ «Все добре переймай, а недобре – виправляй…») тощо.
Завдання до художніх творів подані у підручниках у різних формах: поміркуйте разом, розіграйте сценку за прочитаним, поміркуйте, попрацюйте разом, попрацюйте в парі, попрацюйте в групі, обговоріть разом, інсценізуйте в групах, обміняйтеся думками, позмагайтеся, висловіть свою думку, пофантазуйте. З метою узагальнення набутих знань, умінь і навичок автор пропонує сторінку самоконтролю «Перевір свої досягнення», яка складається з наступних пунктів: рубриками «Знаю...», «Розумію, можу пояснити...», «Вмію...», «Висловлюю ставлення, почуття...». В деяких з них пропонуються завдання і запитання, які можна застосовувати під час роботи з формування моральних цінностей у молодших школярів. Так, у 4 класі після вивчення розділу «Відкриваємо світ літературних байок, казок і п’єс» подані наступні запитання:
· Хто з персонажів прочитаних творів справив/справила на тебе найбільше враження, хто викликав співчуття?

· Чи погоджуєшся ти з висновками, які є у прочитаній байці?

· Які почуття викликає в тебе головний персонаж казки «Лисичка-комерсантка»?
Крім того, безпосередньо після творів вміщенні запитання, які можна використовувати для формування моральних цінностей в процесі опрацювання художніх текстів (табл. 1.1).
Таблиця 1.1
Завдання на формування моральних цінностей 

у підручниках «Українська мова та читання» (частина 2) О. Савченко

	Клас
	Назва твору
	Завдання

	2
	В. Сухомлинський «Глуха дівчинка»
	· Які почуття викликає у вас оповідання?

· Чи можна так сказати: Слухати треба не тільки вухами, а й серцем?

	
	В. Сухомлинський «Нехай будуть і Соловей, і Жук»
	· З яким почуттям Соловей дивився на світ?
· З яким почуттям відповів Жук Солов’ю?

· Прочитай у рамці назви почуттів. Яке, на твою думку, виявляв Соловей, а яке – Жук?

	3
	Сашко Дерманський «Білячок»
	· Чому табун чорних коней хотів позбутися малого?

· Як мама Нічка назвала свого синочка?

· Які почуття  вона виявляла до нього?

	
	Л. Глібов байка «Чиж та голуб»
	· У яких словах виявляється самовпевненість, безсердечність Голуба?

· З яких слів довідуємось про ставлення автора до Чижика?
· Які рядки байки можуть бути прислів’ям?

	
	Т. Майданович «Телефонна 
	· Які слова дівчинки передають її щире бажання допомогти бабусі?
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	розмова»
	· З яким почуттям внучка звертається до бабусі?

	
	Н. Деменкова «Я друзів не продаю»
	· Як хлопчик допоміг дівчинці зрозуміти цінність дружби?

	
	М. Вітлер 

 «Кошеня пропало»
	· Знайдіть і прочитайте оповідання про домашніх улюбленців або підготуйте розповідь про ставлення людей до домашніх тварин.


У кінці деяких творів пропонується інтерактивне завдання «Займи позицію». Наприклад, у підручнику для 2 класу після оповідання Ніни Бічуя «Пиріжок з вишнями» читачам запропоновано саме таке завдання (рис. 1.1).
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Рисунок 1.1. Інтерактивне завдання «Займи позицію» до оповідання Ніни Бічуя «Пиріжок з вишнями»
З метою виховання любові до Батьківщини, рідного краю у кожному підручнику літературного читання автор виділяє розділ, в якому зібрані твори патріотичного спрямування.. У підручнику 2 класу цей розділ має назву «Щоб у серці жила Батьківщина», у 3 класі – «Як не любить свій край», у 4 класі – «Пишаємося рідною країною».
Аналізуючи підручники О. Савченко бачимо, що в них завдань для того, щоб сформувати моральні якості у молодших школярів подано невелику кількість. Для досягнення кращого результату вчителю необхідно використовувати допоміжні матеріали та завдання.

У підручниках 2-4 класів О. Вашуленко запропоновані завдання творчо-розвивального і дослідницького характеру, які школярі мають виконувати у парі або в  групі, колективно або самостійно, в процесі спільної діяльності дітей і батьків. У підручниках простежуються системи завдань двох видів: підготовчий і основний. Саме  підготовчі завдання спрямовані на активізацію емоційно-чуттєвого сприймання, емоційній чутливості. До основного блоку включені творчі завдання, що залучають школярів до участі в дослідницьких проектах, інсценізаціях.
Підручники з літературного читання О. Вашуленко (для 2-4 класів) структуровані на розділи. Ознайомившись з текстами, розміщеними у підручниках, переконуємося, що роботу з формування моральних цінностей можна проводити, опрацьовуючи твори різних розділів. Наприклад, у 2 класі українська народна пісня «Зайчику, Зайчику» засуджує хвалькуватість, самовпевненість; українська народна казка «Зайчикова хатинка» виховує добро, чесність, взаємоповагу, рішучості, сміливості, засуджує хитрість та підступність (розділ «Народні перлини для кожної дитини»); казка  М. Чумарної «Як зайчики зимували» виховує бережливість, дружелюбність, готовність допомагати, любов до природи, засуджує марнотратство, бездумність (розділ «Кришталева зимонька у срібному кожушку»); у 3 класі казка братів Я. і В. Грімм «Зачарована красуня» навчає людяності, моральності, засуджує злість, мстивість (розділ «Чарівний світ казки»), оповідання В. Приходька «Жадібна синичка» засуджує жадібність, вчить товариськості; оповідання А. Бондарчук «Забіяка» виховує бережне ставлення до природи, людяність (розділ «У міста і села прийшла зима весела»); оповідання А. Григорука «Гра в шашки» виховує чуйність, співчуття, небайдужість (розділ «Оповідання про дітей»); у 4 класі байка Олени Пчілки «Снігир та Щиглик» виховує співчуття, засуджує безсердечність, самовпевненість; байка Езопа «Собака та м’ясо» засуджує жадібність та дурість (розділ «Байка вчить, як на світі жить»), оповідання Т. Кузьменко «Подарунок» навчає доброті, самопожертві, людяності (розділ «Пізнаю себе і світ»).
Після кожного художнього тексту у підручниках подані питання для обговорення і аналізу тексту. Деякі з них можна використовувати для формування моральних цінностей молодших школярів (табл. 1.2).
Таблиця 1.2
Завдання на формування моральних цінностей 

у підручниках «Українська мова та читання» (частина 2) О. Вашуленко
	Клас
	Назва твору
	Завдання

	2
	Українська народна пісня «Зайчику, Зайчику»
	· Як ти вважаєш, зайчик – хвалько чи фантазер?



	
	Українська народна казка «Зайчикова хатинка»
	· Як ти думаєш, чому Собачці та Відмедеві не вдалося вигнати Лисицю? Яку рису характеру виявив Півник?

· В чому виявляється хитрість і підступність Лисиці?

	
	Сашко Дерманський «Віршик для мами»
	· З якими почуттями поет розповідає про свою маму? Які слова найбільше це передають? 

· Прочитай вірш із ніжністю і любов’ю?

	
	Народна творчість «Як Оксана вербою стала»
	· Як Оксана ставилася до своєї мами? А до подружок?

· Чи може бути немилою рідна домівка?

· Чи добре весь час милуватись своєю вродою?

	3
	О. Зима «Про Сірого Ворона та чарівні окуляри»
	· Які почуття викликав у тебе вчинок Сірого Ворона?
· Який уривок із казки найбільше тебе схвилював?

· Який злочин скоїв Сірий Ворон?

	
	О. Пройслер «Паперові квіти» (уривок із повісті-казки «Мала Баба Яга»
	· Чому саме дівчинці, яка продавала квіти, вирішила допомогти чаклунка? Як це її характеризує?
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	Езоп «Двоє приятелів і ведмідь»
	· Чи можна цих приятелів назвати друзями?

· Які почуття пережив кожен приятель?

· Які риси характеру засуджуються у байці?

· У яких словах виражена мораль байки?

	
	Павло Глазовий «Жолудь»
	· Про які риси характеру бур’янів свідчить їхня поведінка?

· Чи однакове значення мають слова сміятися і насміхатися?

	4
	Українська народна казка  «Кам’яний горішок»
	· Як ти вважаєш, які риси характеру найменшого сина допомогли йому розколоти горішок?

· Чи траплялися у твоєму житті випадки, коли, незважаючи на нерозуміння оточуючих, ти наполегливо займався (займалася) певною складною справою?

· Яка справа вимагає від людини вміння бути дуже наполегливим?

· Чим наполегливість відрізняється від упертості?


Як видно із таблиці, у підручниках О. Воронцової подано достатню кількість завдань для формування моральних цінностей у молодших школярів. Більше таких завдань розміщено після текстів байок, казок, української народної творчості, оповідань для дітей. Але для кращого засвоєння моральних цінностей вчителю варто додатково створювати завдання і запитання.
Крім проаналізованих підручників для 2-4 класів, функціонує й інші підручники, схвалені Міністерством освіти для навчання дітей в умовах нової української школи. Наприклад, «Українська мова та читання» (підручник у двох частинах) – частина друга авторів В. Чипурко, Н. Богданець-Білоскаленко, Г. Сапун, А. Савчук, Ю. Шумейко, М. Чумарна та ін.
Отже, аналіз нормативних документів початкової освіти дає підстави стверджувати, що в Державному стандарті початкової освіти (2018 р.) і типових освітніх програмах (2019 р.) передбачається формування моральних цінностей у молодших школярів на уроках літературного читання.
У підручниках з літературного читання для здобувачів освіти 2-4 класів розміщені художні твори, різноманітні за своєю тематикою та жанрово-родовими особливостями. Однак, на нашу думку, у них не повною мірою викладені завдання і запитання для цілеспрямованої й систематичної роботи з формування моральних цінностей у молодших школярів на уроках літературного читання. Аналіз підручників з літературне читання для 2-4 класу (автори: О. Савченко, О. Вашуленко) виявив, що при підготовці до уроку вчителю необхідно додатково готувати завдання і запитання для більш ефективного формування моральних цінностей під час роботи над художніми текстами. Вважаємо, що запитання до творів повинні мати  виховний характер.

РОЗДІЛ 2
ДОСЛІДНО-ЕКСПЕРИМЕНТАЛЬНА РОБОТА З ФОРМУВАННЯ МОРАЛЬНИХ ЦІННОСТЕЙ УЧНІВ ПОЧАТКОВИХ КЛАСІВ НА УРОКАХ ЛІТЕРАТУРНОГО ЧИТАННЯ
2.1. Дослідження рівня сформованості моральних цінностей у молодших школярів
Моральні цінності відіграють значну роль у становленні особистості. Надбання цінностей – важливий здобуток кожної особистості. Аналіз теоретичного матеріалу з досліджуваної теми дозволили визначити теоретичні засади дослідження, у ході якого ми спробуємо діагностувати рівень сформованості моральних цінностей молодших школярів.
Дослідно-експериментальна робота проводилася у двох третіх класах Запорізької загальноосвітньої школи № 51. Нами було охоплено 61 здобувач освіти: 31 здобувач освіти 3-Б класу, 30 здобувачів освіти 3-В класу.
Педагогічний експеримент здійснювався нами протягом 2020-2021 н.р. і складався з трьох етапів: констатувального, формувального і контрольного.
1. Констатувальний етап – збір та обробка первинних даних. Його мета – визначити рівень сформованості моральних цінностей у молодших школярів (жовтень 2020 р.);
2. Формувальний етап – впровадження експериментальної програми. Цей етап спрямований на формування моральних цінностей учнів на уроках літературного читання у процесі ознайомлення з творами різних жанрів (грудень 2020 р. – квітень 2021 р.);
3. Контрольний етап – здійснення повторної діагностики. Метою є перевірка ефективності проведеної дослідно-експериментальної роботи (травень 2021 року).
В процесі констатувального етапу експериментальної роботи розв’язувались наступні завдання:

· підібрати методи для визначення рівня сформованості моральних цінностей молодших школярів.
· випробувати підібрані методи.
· з’ясувати рівень сформованості моральних цінностей здобувачів освіти 3 класу.
Теоретичний аналіз літератури дозволив виділити наступні групи моральних цінностей, які тісно пов’язані між собою:

· ставлення до суспільства (патріотизм);

· ставлення до навчання та розумової праці (допитливість);

· ставлення до фізичної праці (працьовитість, відповідальність, сумлінність);

· ставлення до людей (співчуття, доброта, чуйність, повага);

· ставлення до себе (самодисципліна, самооцінка, самоконтроль).

На ефективність процесу формування моральних цінностей молодших школярів суттєво впливають наступні складові особистості: інтелектуально-пізнавальна, емоційно-діяльнісна, вольова. Інтелектуально-пізнавальна складова передбачає наявність певних знань і уявлень здобувачів освіти про моральні норми, правила поведінки, моральні цінності. Емоційно-діяльнісна складова передбачає появу у молодших школярів певних почуттів, емоційного ставлення до прочитаного художнього твору, може не тільки викликати переживання, а й спонукати до певних дій. Волова складова передбачає наявність у здобувачів освіти волі, яка дає змогу протидіяти неприйнятним для неї формам поведінки. Взявши до уваги вищезазначені компоненти і скористувавшись критеріями вихованості І. Головської [15, с. 90-92], оцінювання рівня морального розвитку молодших школярів визначатимемо за такими критеріями:
1. Інформаційно-пізнавальний – характеризується наявністю у особистості певної системи моральних знань та ставленням до них.
2. Емоційно-ціннісний – ставлення людини до самої себе та оточуючого середовища виражається в її емоціях, почуттях та переживаннях. Моральні поняття, норми, ідеали засвоюються особистістю у чуттєвій формі, стають її особистим надбанням, утворюючи систему цінностей, яка у подальшому визначає її поведінку.

3. Поведінковий – дієвість сформованої системи моральних знань та цінностей виявляється у моральній поведінці особистості, її вчинках.

До кожного з критеріїв були розроблені показники, аналіз яких дозволяє узагальнити здобуті результати (табл. 2.1).
Таблиця 2.1
Критерії та показники сформованості моральних цінностей молодших школярів на уроках літературного читання

	Критерії
	Показники

	Інформаційно-пізнавальний
	· знання молодшими школярами основних моральних цінностей, розуміння їх змісту;

· розуміння взаємозв’язків між ними, усвідомлення їх важливості для себе;

· уміння використовувати моральні категорії у мовленні, при визначенні головної думки, моралі творів, аналізуванні вчинків і якостей героїв.

	Емоційно-ціннісний
	· ставлення молодшого школяра до себе (самооцінка поведінки та вчинків), до оточуючих людей;

· сила та глибина емоційних переживань в процесі ознайомлення з художнім твором, здатність відчувати емоційний стан персонажів, ставлення до них автора;

· здатність до оцінних суджень морального характеру щодо поведінки і вчинків персонажів художніх творів, подій;

· здатність до керування своїми власними емоціями.

	Поведінковий
	· готовність до засвоєння і реалізації моральних знань та
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	цінностей у діяльності;

· здатність зіставляти події, що відбуваються в художньому творі із подіями реального життя, наводити належні приклади;

· сформованість стійких форм моральної поведінки щодо стосунків з людьми та в процесі роботи над твором;

· здатність керувати власною поведінкою відповідно до моральних цінностей.


Отже, у процесі встановлення рівнів сформованості моральних цінностей у молодших школярів ми брали до уваги ступінь сформованості трьох  складових морального розвитку дітей: моральні знання (інформаційно-пізнавальний компонент), моральні емоції і почуття (емоційно-ціннісний компонент), моральну поведінку (поведінковий компонент). Виходячи з встановлених критеріїв і показників було визначено рівні сформованості моральних цінностей в учнів 3 класів: високий, достатній, середній і низький (табл. 2.2).

Таблиця 2.2

Характеристика рівнів сформованості моральних цінностей молодших школярів
	Високий рівень
	Здобувачі освіти володіють відповідним віковим особливостям обсягом знань і уявлень про моральні цінності, норми і правила, розуміють їх зміст і важливість; мають позитивне ставлення до людей і себе; відчувають емоційний стан оточуючих і героїв художніх творів, ставлення до них автора; формулюють оцінні судження морального характеру про поведінку і вчинки персонажів, події творів; проявляють емоційні переживання і керують своїми власними емоціями і поведінкою; підпорядковують свою поведінку набутим моральним цінностям; здійснюють самооцінку та оцінку оточуючих людей, героїв художніх творів.
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	Достатній рівень
	Здобувачі освіти володіють відповідним (або частково відповідним) віковим особливостям обсягом знань і уявлень про моральні цінності, норми і правила, частіш за все розуміють їх зміст і важливість; як правило, мають позитивне ставлення до людей і себе; частково відчувають емоційний стан оточуючих і героїв художніх творів, ставлення до них автора; формулюють елементарні оцінні судження морального характеру про поведінку і вчинки персонажів, події творів; в основному проявляють емоційні переживання і, як правило, керують своїми власними емоціями і поведінкою; підпорядковують свою поведінку набутим моральним цінностям; як правило, здійснюють самооцінку та оцінку оточуючих людей, героїв художніх творів.

	Середній рівень
	Здобувачі освіти володіють відповідним віковим особливостям, але не системним обсягом знань і уявлень про моральні цінності, норми і правила, недостатньо розуміють їх зміст і важливість; позитивне ставлення до людей і себе має фрагментарний характер; не повною мірою відчувають емоційний стан оточуючих і героїв художніх творів, ставлення до них автора; не в повній мірі формулюють елементарні оцінні судження морального характеру про поведінку і вчинки персонажів, події творів; намагаються проявляти емоційні переживання і керувати своїми власними емоціями і поведінкою; підпорядкування своєї поведінки набутим моральним цінностям має ситуативний характер; знання моральних норм і правил не завжди узгоджується з реальною поведінкою; здійснюють самооцінку та оцінку оточуючих людей, героїв художніх творів за допомогою дорослого.

	Низький рівень
	Здобувачі освіти практично не володіють відповідним віковим особливостям обсягом знань і уявлень про моральні цінності, норми і правила, не розуміють їх зміст і важливість; мають негативне ставлення до людей і себе; в основному не відчувають емоційний стан оточуючих і героїв художніх творів, ставлення до них автора; емоційна чутливість націлена на власні переживання; при формулюванні оцінних суджень морального характеру про поведінку і вчинки персонажів, події творів власні інтереси стоять на першому місці; не проявляють емоційні переживання і не керують своїми власними емоціями і поведінкою; не можуть здійснювати самооцінку та оцінку оточуючих людей, героїв художніх творів.


З метою визначення рівнів сформованості моральних якостей молодших школярів були використані завдання і методи наукового дослідження, за допомогою яких можна отримати відомості про об’єкт дослідження на уроках літературного читання в початковій школі.
Неабиякий інтерес мають дані щодо рівня обізнаності молодших школярів щодо моральних цінностей. Тому перший блок завдань був спрямований на визначення рівня сформованості інформаційно-пізнавального критерію, тобто розуміння здобувачами освіти базових моральних понять і якостей, здатність застосовувати набуті знання, уміння визначити головну думку творів, виділити із твору особистість і окреслити її моральні якості. З цією метою нами були використані наступні методи: спостереження, анкетування, методика «Незакінчене речення» (додаток А).
Отримані результати засвідчують, що високий рівень сформованості даного критерію виявлено у 4 здобувачів освіти 3-Б класу (12,9%) і у 4 здобувачів освіти 3-В класу (13,3%), тобто вони володіють необхідним обсягом знань і уявлень про моральні цінності, норми і правила, розуміють їх зміст і важливість, вміють використовувати моральні категорії у мовленні, при визначенні головної думки, аналізуванні вчинків і якостей героїв.

Достатній рівень сформований у 12 здобувачів освіти 3-Б класу (38,7%) і у 10 здобувачів освіти 3-В класу (33,3%), тобто вони володіють відповідними віковим особливостям знаннями і уявленнями про моральні цінності, норми і правила, частіш за все розуміють їх зміст і важливість, в основному використовують моральні категорії у мовленні, при визначенні головної думки, моралі творів, аналізуванні вчинків і якостей героїв.

Середній рівень сформованості виявлено у 13 здобувачів освіти 3-Б класу (42%) і у 14 здобувачів освіти 3-В класу (46,7%), тобто вони володіють відповідним віковим особливостям, але не системним  обсягом знань і уявлень про моральні цінності, недостатньо розуміють їх зміст, аналізують вчинки і поведінку героїв літературних творів за допомогою дорослого.

Низький рівень сформованості інформаціно-пізнавального критерію був виявлений у 2 здобувачів освіти 3-Б класу (6,4%) і 2 здобувачів освіти 3-В класу (6,7%), тобто вони практично не володіють відповідними віковим особливостям знаннями і уявленнями про моральні цінності, не розуміють їх зміст, не вміють використовувати моральні категорії у мовленні. 
Результати дослідницької роботи щодо виявлення сформованості інформаціно-пізнавального критерію у здобувачів освіти 3 класу представлено у вигляді діаграми (рис. 2.1).
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Рисунок 2.1. Рівні сформованості показників інформаційно-пізнавального критерію
З представленої діаграми видно, що в здобувачів освіти переважає середній рівень сформованості інформаційно-пізнавального критерію.
Другий блок завдань був направлений на виявлення емоційно-ціннісного критерію, тобто здатність здобувачів освіти до оцінних суджень морального характеру щодо якостей персонажів, їх вчинків, подій, що зображуються в літературних творах; здатність відчувати ставлення до них автора; а також ставлення школяра до себе. 
Нами були використані наступні завдання: індивідуальні опитування, проблемні ситуації, авторська методика «Ситуації» (автори Кузнєцова О., Петрова Л.) [49], методика «Драбинка» (додаток Б).
Результати дослідження відображені в діаграмі «Рівні сформованості показників емоційно-ціннісного критерію (рис. 2.2).
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Рисунок 2.2. Рівні сформованості показників емоційно-ціннісного критерію
З представленої діаграми видно, що високий рівень виявлено у 4 здобувачів освіти 3-Б класу (12,9%) і у 3 здобувачів освіти 3-В класу (10%), тобто вони відчувають емоційний стан оточуючих і героїв художніх творів, ставлення до них автора, вміють формулювати оцінні судження морального характеру про поведінку і вчинки персонажів, події творів, здатні проявляти емоційні переживання і керувати своїми власними емоціями. 

Достатній рівень сформованості даного критерію виявлено у 11 здобувачів освіти 3-Б класу (35,5%) і у 10 здобувачів освіти 3-В класу (33,3%), тобто ці школярі частково відчувають емоційний стан оточуючих і героїв художніх творів, ставлення до них автора, можуть формулювати елементарні оцінні судження морального характеру про поведінку і вчинки персонажів, події творів, в основному проявляють емоційні переживання і, як правило, керують своїми власними емоціями.

Середній рівень виявлено у 13 здобувачів освіти 3-Б класу (41,9%) і у 12 здобувачів освіти 3-В класу (40%) – ці школярі не повною мірою відчувають емоційний стан оточуючих і героїв художніх творів, ставлення до них автора, не в повній мірі формулюють оцінні судження морального характеру про поведінку і вчинки персонажів, події творів, намагаються проявляти емоційні переживання і керувати своїми власними емоціями.

Низький рівень сформованості емоційно-ціннісного критерію виявлений у 3 здобувачів освіти 3-Б класу (9,7%) і у 5 здобувачів освіти 3-В класу (16,7%), тобто ці діти не можуть здійснювати самооцінку та оцінку оточуючих людей, героїв художніх творів, майже не відчувають емоційний стан оточуючих людей, персонажів художніх творів, ставлення до них автора, при формуванні оцінних суджень морального характеру їхні власні інтереси стоять на першому місці, вони не проявляють емоційні переживання і не керують власними емоціями.
Наступний блок завдань був спрямований на оцінку сформованості поведінкового критерію, тобто вміння керувати власною поведінкою відповідно до моральних цінностей, реалізацію моральних знань у діяльності. З цією метою нами були використані наступні завдання: спостереження за школярами під час виконання завдань на уроках літературного читання, за їх участю у різних видах діяльності, створення проблемних ситуацій, авторська методика «Ситуації» (автори Кузнєцова О., Петрова Л.) [49], бесіди за прочитаними літературними творами.
Рівні сформованості показників поведінкового характеру представлені на рисунку 2.3.
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Рисунок 2.3. Рівні сформованості показників поведінкового критерію
З представленої діаграми видно, що високий рівень сформованості поведінкового критерію виявлено у 3 здобувачів освіти 3-Б класу (9,7%) і у 2 здобувачів освіти 3-В класу (6,7%) – ці школярі здійснюють самооцінку та оцінку оточуючих людей, героїв художніх творів, проявляють емоційні переживання і керують своєю поведінкою, підпорядковують її набутим моральним цінностям.

Достатній рівень виявлено у 8 здобувачів освіти 3-Б класу (25,8%) і у 6 здобувачів освіти 3-В класу (20%), тобто ці діти, як правило, здійснюють самооцінку та оцінку оточуючих людей, героїв художніх творів, частіш за все керують своєю поведінкою, підпорядковують її набутим моральним цінностям.

Середній рівень сформованості даного критерію виявлено у 13 здобувачів освіти 3-Б класу (41,9%) і у 13 здобувачів освіти 3-В класу (43,4%) – ці діти здійснюють самооцінку та оцінку оточуючих людей, героїв художніх творів за допомогою дорослого, намагаються керувати своєю поведінкою, підпорядкування своєї поведінки набутим моральним цінностям має ситуативний характер, знання моральних норм і правил не завжди узгоджується з реальною поведінкою.

Низький рівень сформованості поведінкового критерію виявлено у 7 здобувачів освіти 3-Б класу (22,6%) і у 9 здобувачів освіти 3-В класу (30%) – ці діти не здатні керувати власною поведінкою відповідно до моральних норма, не реалізують засвоєні моральні знання у діяльності, не можуть зіставляти події, що відбуваються в художньому творі з подіями реального життя.

Середні показники сформованості моральних цінностей у здобувачів освіти третіх класів зображено у діаграмі (рис. 2.4).
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Рисунок 2.4. Рівні сформованості моральних цінностей в учнів 3-х класів
Отримані на констатувальному етапі експерименту результати свідчать, що теоретичні знання переважають над практичними навичками. Дослідження виявило, що за середнім показником трьох критеріїв у здобувачів освіти двох третіх класів переважає середній рівень сформованості моральних цінностей: 41,9% у 3-Б класі і 43,3% у 3-В класі. Високий рівень виявлено у 11,8% здобувачів освіти 3-Б класу і 10% – 3-В класу, достатній рівень мають 33,3% здобувачі освіти 3-Б класу і 28,9% – 3-В класу, низький рівень виявлено у 12,9% здобувачів освіти 3-Б класу і у 17,8% – 3-В класу.
Результати дослідження сформованості моральних цінностей у здобувачів освіти двох третіх класів показав, що якісний показник (високий і достатній рівні) у здобувачів освіти 3-Б класу дещо вищий ніж в 3-В класі: 45,1% і 38,9% відповідно. Тому для формувального експерименту було обрано 3-В клас.
2.2. Зміст формувального етапу педагогічного експерименту
Основна мета формувального етапу експерименту – розроблення системи роботи з формування моральних цінностей молодших школярів на уроках літературного читання. З огляду на мету завданням даного етапу є підбір, розроблення і апробування найбільш ефективних форм, методів, прийомів і завдань з формування моральних цінностей на уроках літературного читання в експериментальному класі.
Ефективність засвоєння здобувачами освіти моральних правил, норм і цінностей, розуміння їх значення в основному залежить від доцільності навчального матеріалу. На уроках літературного читання таким матеріалом є тексти різних жанрів моральної спрямованості.
Відбір методів і прийомів, підбір завдань і запитань до літературних творів здійснювалися з урахуванням основних передумов освітнього процесу. При визначенні змісту роботи з формування моральних цінностей здобувачів освіти 3-В класу на уроках літературного читання, ми спиралися на Державний стандарт початкової освіти (2018 р.) [20], типову освітню програму, розроблену під керівництвом О. Я. Савченко для 3-4 класів (2019 р.) [72], а також підручник О. В. Вашуленко «Українська мова та читання» (частина 2) для 3 класу [8].
Для проведення формувального експерименту були використані наступні методи і прийоми: етична бесіда, розповідь, дискусійна сітка Елвермана або «павутинка» дискусії, «Асоціативний кущ», метод «Сенкан», «Діаграма Вена», метод особистої аналогії (метод емпатії), метод «Прес», «Незакінчені речення», ігрові та проблемно-ситуативні методи і прийоми та інші. Робота проводилася із застосуванням різних форм: групової, індивідуальної та колективної.
Оскільки ступінь засвоєння морального змісту художнього твору залежить від того, які емоції він викличе у школярів, значне місце в експериментальному навчанні ми відвели методу морально-етичної бесіди. Мета її використання – пояснення школярам правил і норм моралі, формування вміння розділяти вчинки персонажів на «хороші» й «погані», наслідувати приклади позитивних героїв художніх творів, засуджувати їх негативну поведінку. Для формування моральних цінностей ми намагалися створити умови, щоб школярі замислювалися над прочитаним твором, співпереживали головним героям, оцінювали їх поведінку і вчинки, співвідносили події твору з реальним життям, а поведінку героїв зі своєю поведінкою, прагнули поводитися згідно моральних норм і правил. Проаналізувавши завдання до творів, бачимо що більшість з них пов’язані з сюжетом, визначенням теми і основної думки твору, в той час як питань, спрямованих на розвиток моральної сфери школяра, невелика кількість. Тому, формуючи моральні цінності молодших школярів, в процесі обговорення художніх творів ми пропонували додаткові питання, спрямовані на виявлення якостей персонажів, оцінювання їх поведінки і вчинків, емоцій та почуттів автора, ставлення його до героїв, а також на з’ясування особистого ставлення до прочитаного.

На уроках літературного читання морально-етичні бесіди були проведені під час опрацювання вірша «Снігова баба» І. Жиленко, оповідання «Жадібна синичка» В. Приходька, легенди «Бузина» Ф. Мамчура, байки «Двоє приятелів і ведмідь» Езопа, байки «Коник-стрибунець» Л. Глібова [8].
Наприклад, під час аналізу оповідання «Жадібна синичка» В. Приходька [8, с. 77] була проведена етична бесіда на тему: «До чого призводить жадібність». Мета бесіди: з’ясувати поняття «жадібність», формувати здатність самооцінювання і оцінювання вчинків персонажів, розвивати товариські почуття і моральну свідомість. Школярам під час бесіди були запропоновані наступні запитання:

· На вашу думку, що таке жадібність?

· Чи добре бути жадібним?

· Як ви вважаєте, чому синичка залишилась самотньою?

· Ви вважаєте себе жадібним?

Під час бесіди більшість дітей правильно зрозуміли поняття «жадібність», змогли адекватно оцінити поведінку синички, висловити своє ставлення до пташки. Багато дітей не хотіли б мати жадібного друга. Майже всі здобувачі освіти не вважають себе жадібними.
Під час аналізу вірша І. Жиленко «Снігова баба» [8, с. 87] була проведена бесіда на тему: «Ми відповідальні за тих, кого приручили». Мета бесіди: виховувати відповідальність, співчуття, людяність, прищеплювати любов до тварин. Під час бесіди школярам були запропоновані наступні додаткові запитання:
· Чого навчив тебе цей вірш-казка?

· Як та вважаєш, які почуття відчувало щеня?

· Чи знаєш ти, про яких людей кажуть, що вони мають «крижане серце»?

· Як ти гадаєш, чому господиня перетворилася на снігову бабу?

· А чому, на твою думку, ожила снігова баба?

· Як люди повинні ставитися до тварин?

Під час бесіди більшість школярів засудили поведінку господині, пожаліли щеня. Більшість змогли правильно розкрити зміст поняття «людина з крижаним серцем». Вони вважають, що це людина бездушна, байдужа, яка не вміє співчувати, жаліти, ставити себе на місце іншого. Діти висловили правильні, з точки зору моральності, думки щодо ставлення і піклування про тварин. Багато хто з дітей змогли «приміряти» цю ситуацію на себе і відчути почуття песика. Отже, за результатами бесіди, приходимо до висновку, що діти отримали правильні моральні орієнтири, зрозуміли рівень відповідальності за домашніх тварин.
Отже проведення етичних бесід допомогло школярам отримати моральні знання, уявлення і поняття, розвило в них цікавість до моральних проблем, сприяло формуванню моральних цінностей і оцінюванню якостей і поведінки героїв творів.
При опрацюванні твору А. Бондарчука «Забіяка» [8, с. 78-79] нами була використана дискусійна сітка Елвермана або «павутинка» дискусії. Суть стратегії: сформувати чітку позицію здобувачів освіти щодо обговорюваної проблеми, спираючись на дібрані ними аргументи. Мета: сформувати у школярів бережливе ставлення до природи, виховати співчуття, доброту, вміння робити добрі справи. Дітям була поставлена проблема: «Чи потрібні птахам годівнички?» Для організації роботи школярам було запропоновано скористатися таблицею (табл. 2.3).

Таблиця 2.3

Дискусійна сітка Елвермана
	Так
	Проблема
	Ні

	Так, потрібна 
	Чи потрібні птахам годівнички?
	Ні, не потрібна

	Висновок
	
	


Майже всі здобувачі освіти класу прийшли до висновку, що годівнички птахам потрібні. Аргументували свою думку тим, що зимою птахам нічого їсти; що людина повинна піклуватися про тварин і птахів, яким потрібна допомога; що для людей це невеликий труд, а для птахів – це справа життя. Думку, що годівнички не потрібні виказав один учень, аргументуючи це тим, що більшість птахів відлітають у теплі краї, а тим, які залишаються зимувати їжі повинно вистачити. Проте більшість школярів, навіть вважаючи годівнички необхідними, зізналися, що самі їх не роблять і не підгодовують птахів. Отже, їх реальна поведінка розбігається з їх уявленнями і знаннями. Зрозумівши в ході дискусії значимість допомоги птахам, діти виявили бажання виготовити годівнички.
Наступним методом формування моральних цінностей був «Асоціативний кущ» (гронування). Його ми використали при опрацюванні народної легенди «Легенда про мак» та байки Езопа «Двоє приятелів і ведмідь». «Асоціативний кущ» – це інтерактивна технологія, під час проведення якої вчитель визначає одним словом тему, над якою буде вестися робота, а школярі називають усе, що виникає в пам’яті стосовно цього слова. Спочатку висловлюються найстійкіші асоціації, а потім – другорядні [28]. Цей метод змушує школярів міркувати відкрито і вільно щодо певного предмету, образу, теми, залучаючи емоції, почуття, ставлення.
При опрацюванні «Легенди про мак» [8, с. 90-91] ми використали цей метод з метою прищепити любов до рідної землі, свого народу, виховати патріотизм. Після читання легенди, для більш емоційного сприйняття тексту, нами  для підбору асоціацій було обрано слово «Мак». Діти запропонували такі асоціації: червоний, квітка, поле, символ, жито, Україна, гордість. В процесі підбору асоціацій, школярі відчули гордість за рідний край, надихнулися вчинками українських дівчат, наповнилися патріотичними почуттями.
Під час роботи над байкою «Двоє приятелів і ведмідь» [8, с. 98-99] дітям для підбору асоціацій було запропоновано слово «Дружба». Асоціації, які висловили школярі: допомога, вірність, підтримка, чесність, довіра, турбота, увага, відкритість, розваги, ігри. Даний метод допоміг дітям закріпити свої знання про дружбу, з’ясувати значення цього поняття для себе, вияснити його цінність.
Після роботи над «Асоціативним кущем», для закріплення знань і уявлень про дружбу дітям була запропонована гра «Добре-погано». Нами були підібрані слова, які школярі повинні були розділити на дві групи, користуючись власними переконаннями, використовуючи сигнальні картки. Слова, які були запропоновані: допоміг, вдарив, втік, поділився, підтримав, сховав, забрав, захистив, штовхнув, знищив, попередив, прихистив. Даний прийом дав змогу узагальнити знання і уявлення дітей про моральну категорію дружби.
Працюючи над байкою Л. Глібова «Коник-стрибунець» [8, с. 100-101]  нами було використано метод «Сенкан» і «Діаграму Вена».
Сенкан (синквейн) – це короткий неримований  вірш, що складається з п’яти рядків, який виник під впливом японської поезії на початку ХХ століття, і винайдений американською поетесою Аделаїдою Крепс. Слово «сенкан» походить від французького слова «п’ять» і позначає вірш у п’ять рядків, у якому людина висловлює своє ставлення до проблеми чи поняття. Сенкан - це не звичайний вірш, а вірш, написаний у відповідності з визначеними правилами.
Правила написання сенкана (синквейна) наступні:

Перший рядок – одне ключове слово – тема, яке визначає зміст сенкана – об’єкт або предмет, про який іде мова.

Другий рядок – два прикметники, які характеризують дане поняття, дають опис його властивостей та ознак.
Третій рядок – три дієслова, які показують характер дії об’єкта.

Четвертий рядок – коротке речення, в якому автор висловлює своє ставлення до об’єкта.

П’ятий рядок – одне слово-резюме, зазвичай іменник, через яке людина висловлює свої почуття, асоціації, пов’язані з даним поняттям, його сутністю.

Формула написання сенкана:
1-й рядок - тема (іменник).

2-й рядок – опис (два прикметники).

3-й рядок – дія (три дієслова), пов’язана з темою.

4-й рядок – ставлення (фраза - чотири слова), почуття з приводу обговореного.

5-й рядок – перефразування сутності (одне слово – синоніми, підсумок,узагальнення).
Метод «Сенкан» є цікавим для учнів і має багато позитивних моментів: забезпечує міжпредметні зв’язки, розвиває творчі здібності учнів, викликає інтерес і навіть захоплення предметом, процесом навчання в цілому [61].
Нами було запропоновано скласти сенкан до іменника «Коник». Робота проводилася в парах.
Наводимо зразки робіт здобувачів освіти:
Варіант 1:
1. Коник

2. Веселий, стрибучий

3. Розкошував, співав, розгулявся

4. Ледача комаха прогуляла все літо

5. Ледар.
Варіант 2:

1. Коник

2. Байдужий, проворний

3. Веселився, співав, стрибав

4. Не думає про майбутнє

5. Неборак.
Варіант 3:

1) Коник
2) Вдатний, співучий

3) Розкошував, стрибав, плаче

4) Живе тільки одним днем

5) Стрибунець.
Використання методу «Сенкан» сприяло узагальненню знань за темою, вивчений матеріал набув емоційного забарвлення.
Другим прийомом, яким ми скористалися при опрацюванні цього вірша є «Діаграма Вена». Це прийом, який використовують для порівняння, знаходження спільних рис, ознак, явищ у образах персонажів літературних творів. «Діаграма Вена» представляє собою два або більше великих кола, що перетинаються. Середина цих кіл заповнюється спільними ознаками або рисами, а бічні частини – відмінними.
Мета стратегії «Діаграма Вена»: навчити школярів систематизувати матеріал, формувати вміння аналізувати та порівнювати різні явища та об’єкти.
Основне завдання прийому – порівняння, тобто виявлення ознак, за якими школярі порівнюють і співставляють різні явища та об’єкти.
Для порівняння ми запропонували школярам образи Коника та Мурав’я.
Робота проводилась в групах. Спільними ознаками діти назвали: комахи, маленькі, живуть в траві. Відмінності, названі дітьми наведені в таблиці 2.4.
Таблиця 2.4

Відмінності героїв байки «Коник-стрибунець»

	Коник
	Муравей

	Ледар
	Трудівник

	Живе одним днем
	Думає про майбутнє

	Насолоджується життям
	Готується до зими

	Безтурботний
	Відповідальний

	Веселун
	Серйозний

	Байдужий
	Старанний


Дані методи допомогли прищепити дітям повагу і любов до праці, сформувати тверді переконання у неможливості жити одним днем., прищепити почуття відповідальності за своє життя. Діти прийшли до висновку, що аби щось мати, треба для цього працювати і піклуватися про своє майбутнє.
Наступним методом, який ми випробували на практиці став метод особистої аналогії (метод емпатії). В основі цього методу лежить ототожнення себе з об’єктом розгляду, тобто персонажем художнього твору. Цим методом ми формували у школярів вміння поставити себе на місце іншої людини, відчувати її почуття, емоції, настрій. Дитина осмислює якості і поведінку персонажа, «вживаючись» в його образ.
Опрацьовуючи оповідання А. Григорука «Гра в шашки» [8, с. 131-133] ми розділили дітей на дві групи і запропонували першій групі поставити себе на місце дівчинки Улі, а другій – на місце хлопчика і висловити свої почуття. Наводимо приклади відповідей дітей першої групи:

· Я дуже співчуваю хлопчику.
· Я хочу його підтримати.

· Як соромно, що я так нетактовно повелася.

· Я можу стати його другом.

Наводимо приклади відповідей школярів другої групи:
· Страшно переїздити в нове місце.

· А раптом у мене не буде друзів?

· Мене трошки образили слова дівчинки.
· Я вдячний Улі за підтримку.

· Я хочу бути як всі.
Отже, діти усвідомили зміст тексту і прийшли до висновків, що люди, незважаючи на свої особливості, всі рівні, всі хочуть мати друзів, шукають підтримки. Робота на текстом сформувала у дітей толерантність, чуйність, співчуття. Вони навчилися поважати людей, незалежно від наявності в них будь-яких вад.
Наступним методом, яким ми скористувалися у своїй практичній діяльності став метод «Прес». Це інтерактивний метод, який допомагає навчитися знаходити вагомі аргументи і формувати свою думку щодо спірного питання; розбиратися у своїх ідеях, а також формулювати їх у вигляді чіткої та логічної структури.

Етапи методу:
1. Висловлюємо свою думку: «Я вважаю…».
2. Пояснюємо причину такої точки зору: «Тому що…».
3. Наводимо приклад додаткових аргументів на підтримку своєї позиції: «…наприклад…».
4. Узагальнюємо, формулюємо висновки: «Отже…», «Таким чином…» [31, с. 35].

Цей метод ми використали при роботі над текстом оповіданням А. Туз «Новий планшет». Дітям було поставлене питання: «Чи можна прожити без совісті?»

Наведемо приклади відповідей школярів:
1. Я вважаю, що совість людині потрібна.

2. Тому що з людиною, у якої немає совісті, ніхто не схоче спілкуватися. 

3. Наприклад, коли у людини є совість, вона здатна на допомогу, співчуття.

4. Отже, без совісті людина буде самотня, не буде мати друзів.
Інший варіант відповідей:
1. Я вважаю, що людина без совісті жити не зможе.
2. Тому що людина, яка  немає совісті, не розуміє, коли вона когось образила, скривдила і не може виправити свої помилки.

3. Наприклад, в оповіданні «Гра в шашки» А. Григорука дівчинка своїми словами образила хлопчика. Якщо б у неї не було совісті, вона б пішла гуляти, а хлопчик залишився з почуттям образи. Але в Улі заговорила совість, вона зрозуміла свою помилку, виправила її і в результаті, вони подружилися.
Отже експериментальна робота була спрямована на отримання здобувачами освіти моральних знань, понять і уявлень, формування моральних цінностей і якостей, виховання інтересу до моральних проблем, прагнення до оцінювальної моральної діяльності і моральної поведінки. Особливу увагу ми приділили інноваційним методам та прийомам, які склали змістове наповнення формувального етапу нашого дослідження. Ефективність застосування цих методів і прийомів на уроках літературного читання з метою формування моральних цінностей учнів третього класу визначалася за результатами контрольного етапу експерименту.
2.3. Аналіз результатів експериментальної роботи з формування моральних цінностей учнів початкової школи
Контрольний етап нашої дослідно-експериментальної роботи проводився у травні 2021 року. Під час роботи із визначення рівнів сформованості моральних цінностей в учнів експериментального та контрольного класів застосовувалися однакові завдання й методики перевірки (додаток В).
Порівняно з результатами констатувального етапу і результатами контрольного класу (КК) показники трьох критеріїв сформованості моральних цінностей у здобувачів освіти експериментального класу (ЕК) показав позитивну динаміку. 
Рівні сформованості інформаційно-пізнавального критерію у здобувачів освіти контрольного і експериментального класів зображено на діаграмі (рис. 2.5).

[image: image5.emf]0,00%

10,00%

20,00%

30,00%

40,00%

50,00%

КК   3-Б ЕК   3-В

Високий

Достатній

Середній

Низький


Рисунок 2.5. Рівні сформованості інформаційно-пізнавального критерію
Високий рівень сформованості інформаційно-пізнавального критерію виявлено у 5 здобувачів освіти 3-Б класу (16,1%) і у 7 здобувачів освіти 3-В класу (23,4%); достатній рівень – у 14 школярів 3-Б класу (45,2%) і у 13 школярів 3-В класу (43,3%); середній рівень – у 11 дітей 3-Б класу (35,5%) і у 9 дітей 3-В класу (30%); низький рівень у 1 школяра в 3-Б класі (3,2%) і у 1 школяра з 3-В класу (3,3%). 

Дослідження показало, що високий і достатній рівні сформованості інформаціно-пізнавального критерію збільшився у здобувачів освіти ЕК на 10% кожний, в той час як в КК – на 3,2% і 6,5% відповідно. Середній рівень сформованості інформаціно-пізнавального критерію в ЕК зменшився на 16,7%, а в КК – на 6,5%; низький рівень зменшився в ЕК на 3,4%, в КК – на 3,2%.

Рівні сформованості емоційно-ціннісного критерію здобувачів освіти КК і ЕК наглядно зображено у діаграмі (рис. 2.6).
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Рисунок 2.6. Рівні сформованості емоційно-ціннісного критерію
На високому рівні емоційно-ціннісний критерій сформовано у 5 школярів контрольного класу (16,1%) і у 6 школярів експериментального (20%); на достатньому рівні – у 13 здобувачів освіти контрольного класу (41,9%) і у 14 школярів експериментального класу (46,7%); на середньому рівні сформовано у 11 школярів контрольного (35,5%) і у 8 школярів експериментального класу (26,6%); на низькому рівні – у 2 школярів контрольного класу (6,5%) і у 2 школярів експериментального класу (6,7%).
Проведене дослідження виявило, що високий рівень сформованості емоційно-ціннісного критерію у здобувачів освіти ЕК зріс на 10%, в той час як в КК – на 3,2%; достатній рівень в ЕК зріс на 13,4%, в КК – на 6,4%. Одночасно з цим зменшився достатній і низький рівні сформованості в обох класах. В ЕК середній рівень зменшився на 13,4%, в КК – на 6,4%; низький рівень зменшився в ЕК на 10%, в КК – на 3,2%.

Діагностика сформованості поведінкового критерію на контрольному етапі показала, що високого рівня досягли 4 школярі контрольного 3-Б класу (12,9%) і 5 школярів експериментального 3-В класу (16,7%). На достатньому рівні даний критерій сформовано у 10 школярів КК (32,3%) і у 11 школярів ЕК (36,6%); на середньому рівні – у 12 школярів 3-Б класу (38,7%) і у 9 школярів 3-В класу (30%); на низькому рівні – у 5 дітей 3-Б класу (16,1%) і у 5 дітей 3-В класу (16,7%).

За даними нашого дослідження високий рівень сформованості поведінкового критерію виріс в ЕК на 10%, в КК – на 3,2%; середній рівень збільшився в ЕК на 16,6%, в КК – на 6,5%. Середній і низький рівні сформованості поведінкового критерію зменшився в обох класах. В ЕК вони зменшилися на 13,3% кожний, в КК – на 3,2% і 6,5% відповідно.

Наглядно рівні сформованості поведінкового критерію КК і ЕК на контрольному етапі експерименту ми зобразили у діаграмі (рис. 2.7).
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Рисунок 2.7. Рівні сформованості поведінкового критерію
Аналіз даних, отриманих на констатувальному і контрольному етапах педагогічного експерименту, дав змогу стверджувати, що в ЕК, на відміну від КК, значно виросли показники всіх критеріїв сформованості моральних цінностей здобувачів освіти. 
Високий рівень сформованості моральних цінностей в КК збільшився на 3,2%, в той час в ЕК – на 10%; достатній рівень в КК збільшився на 6,5%, а в ЕК – на 13,3%. Середній рівень в контрольному і експериментальному класі зменшився на 5,3% і на 14,5% відповідно, низький зменшився на 4,3% в КК і на 8,8% в ЕК. Результати дослідження на контрольному етапі показав, що якісний показник середнього значення сформованості моральних цінностей (високий і достатній рівні разом) становить 62,2% здобувачів освіти ЕК і 54,8% здобувачів освіти КК.

Зміни середнього показника сформованості моральних цінностей у молодших школярів контрольного та експериментального класів до і після формувального етапу експерименту ми зобразили у діаграмі (рис. 2.8).
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Рисунок 2.8. Динаміка сформованості моральних цінностей
Отже, аналіз результатів проведеного нами педагогічного дослідження дав змогу зробити висновок про ефективність запропонованих нами методів і прийомів, спрямованих на формування моральних цінностей молодших школярів на уроках літературного читання. Використані завдання сприяли збагаченню знань і уявлень молодших школярів про моральні цінності, сформували прагнення до моральної поведінки.
ВИСНОВКИ
Теоретичний аналіз наукової літератури з досліджуваної проблеми та проведення дослідно-експериментальної роботи з формування моральних цінностей молодших школярів на уроках літературного читання дають підстави зробити наступні висновки:

1. Формування моральних цінностей молодших школярів на уроках літературного читання – актуальна проблема сучасної теорії і методики виховання, зумовлена її високою соціально-педагогічною значущістю і недостатньою розробленістю щодо учнів початкових класів.

З’ясовано, що єдиного поняття «моральні цінності» у вітчизняній та зарубіжній науковій літературі не існує. Це зумовлено тим, що воно трактується науковцями з позиції філософії, педагогіки, психології. У нашому дослідженні «моральні цінності» розглядалися як вищі цінності людини, ключовими компонентами яких є добро і сумління. Моральні цінності містять комплекс дій, принципів, норм моральної поведінки і складаються в залежності від тих реалій і вчинків, виходячи з яких людина оцінює, схвалює, тобто сприймає їх як добрі і справедливі.

Встановлено, що виховання молодших школярів, потребує забезпечення формування у них таких моральних цінностей: загальнолюдських (добро, чесність, правда, гідність, мудрість, любов, справедливість, краса тощо); національних (патріотизм, почуття національної гідності, історична пам’ять); громадянських (права і свободи людини, обов’язки перед іншими людьми, ідеї соціальної гармонії, поваги до закону); сімейних (моральні основи життя сім’ї, стосунки поколінь, закони подружньої вірності, піклування про дітей, старших, пам’ять про предків, взаємоповага в сім’ї).

Виявлено три ступені виховання моральних цінностей: перший ступінь зводиться до того, що дитина опановує правила і норми поведінки; процесі другий ступінь характеризується формуванням моральних понять, поглядів, переконань; на третьому ступені у дитини створюються сталі звички поведінки.
2. Встановлено, що моральні цінності найбільш ефективно формуються у молодших школярів саме на уроках літературного читання, оскільки через художній текст закладаються основні моральні цінності. Художні твори збагачують життєвий досвід молодшого школяра, поглиблюють знання і уявлення про норми поведінки. Читання і аналіз оповідань, розповідей, легенд, казок, байок із підручників з літературного читання допомагають молодшим школярам зрозуміти та оцінити моральні вчинки та поведінку персонажів. В процесі роботи над художнім твором молодші школярі починають порівнювати себе з позитивними героями, брати приклад з їх вчинків. Це дає їм змогу оволодіти сукупністю моральних норм.

Проаналізувавши підручники з літературного встановили, що в них розміщені художні твори різної тематики та жанрів. Однак у них небагато викладено завдань і запитань для роботи з формування моральних цінностей у молодших школярів на уроках літературного читання. Для підвищення ефективності цієї роботи необхідно додатково готувати завдання і запитання моральної направленості, застосовувати різні форми роботи.

3. Встановлено, що на ефективність процесу формування моральних цінностей молодших школярів істотний вплив мають наступні компоненти особистості: інтелектуально-пізнавальний, емоційно-діяльнісний, вольовий. Враховуючи їх ми визначили відповідні компоненти оцінювання рівня морального розвитку: інформаційно-пізнавальний, емоційно-ціннісний, поведінковий. До кожного з критеріїв були розроблені показники.

Встановлено чотири рівні сформованості моральних цінностей молодших школярів: високий, достатній, середній, низький. 

Проведена дослідно-експериментальна робота, націлена на виявлення і підвищення рівня сформованості моральних цінностей молодших школярів, складалася з трьох етапів: констатувального, формувального і контрольного.

4. На констатувальному етапі була проведена діагностика рівня сформованості моральних цінностей у здобувачів освіти третіх класів. Отримані результати підтвердили необхідність підбору і розробки більш ефективних завдань для формування моральних цінностей у молодших школярів. 

На формувальному етапі експерименту для забезпечення ефективної роботи з формування моральних цінностей молодших школярів на уроках літературного читання було розроблено комплекс завдань, який включав традиційні і інноваційні методи і прийоми навчання: етична бесіда, розповідь, дискусійна сітка Елвермана або «павутинка» дискусії, «Асоціативний кущ», метод «Сенкан», «Діаграма Вена», метод особистої аналогії (метод емпатії), метод «Прес», «Незакінчені речення», ігрові та проблемно-ситуативні методи і прийоми та інші.

З метою з’ясування ефективності розробленого нами комплексу завдань було проведено контрольний етап експерименту. Його результати засвідчили позитивні зміни в рівнях сформованості моральних цінностей у молодших школярів. В експериментальному класі кількість учнів із високим рівнем сформованості моральних цінностей зросла на 10%, із достатнім рівнем – на 13,3%, із середнім рівнем зменшилася на 14,5%, із низьким рівнем – на 8,8%. У контрольному класі кількість учнів із високим рівнем збільшилася на 3,2%, із достатнім рівнем – на 6,5%, із середнім рівнем зменшилася на 5,3%, із низьким рівнем зменшилася на 4,3%.

Аналіз результатів педагогічного дослідження підтвердив ефективність запропонованих нами методів і прийомів, спрямованих на формування моральних цінностей молодших школярів на уроках літературного читання.
Для більш ефективної роботи з формування моральних цінностей, на нашу думку, необхідно:

· підвищення рівня підготовки учителів початкових класів до роботи з формування моральних цінностей у молодших школярів;
· використання різних методів і форм морального виховання, як традиційних, так і інноваційних;

· створення цілісної системи формування моральних цінностей у молодших школярів;

· проведення роботи з формування моральних цінностей систематично, цілеспрямовано, структуровано, за чітко визначеним планом;
· розв’язання на кожному уроці літературного читання конкретних виховних завдань з метою створення умов переходу теоретичних знань у моральну поведінку.
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ДОДАТКИ
Додаток А

Завдання для визначення рівня сформованості

інформаційно-пізнавального критерію в учнів 3 класу

Анкета
1. Які моральні якості людини ти знаєш?

2. Що означає поняття «культурна людина»?
3. Чи вважаєш ти себе культурною людиною?

4. Які правила ввічливості ти знаєш?

5. Заходячи до школи ти обов’язково…

6. Які основні правила поведінки на уроці ти знаєш?

7. Що, на твою думку, означає бути доброю людиною?
8. Чи часто ти говориш приємні слова людям, щоб підвищити їм настрій?

9. Якщо тобі зовсім нецікаве те, що тобі розповідають, чи будеш ти терплячи слухати?
10. Чи поступишся ти місцем в громадському транспорті літній людині, якщо вільних місць немає, а ти сидиш?

11. Які, на твою думку, у тебе наявні позитивні риси? Перерахуй.

12. Які, на твою думку, у тебе є негативні риси? Перерахуй.

13. Чи завжди ти виконуєш свої доручення?
14. Я думаю, що людям приємно зі мною спілкуватися тому, що?

15. Чи подобаються тобі злі жарти?
16. Які якості твоїх однокласників тобі найбільше подобаються?

Аналізуючи результати ми застосовували наступну шкалу:
низький рівень – правильність і повнота 1-3 відповідей;
середній рівень – правильність і повнота 4-7 відповідей;
достатній рівень – правильність і повнота 8-12 відповідей;
високий рівень – правильність і повнота 13-16 відповідей.
Методика «Незакінчене речення»
Здобувачам освіти було запропоновано початок речень, які потрібно було закінчити.
Чесність – це…
Ввічливість – це…

Дружба – це…

Відповідальність – це…

Справедливість – це…

Повага  – це…

Патріотизм – це…
Аналізуючи результати ми застосовували наступну шкалу:
низький рівень – правильність і повнота 0-1 відповідей;

середній рівень – правильність і повнота 2-3 відповідей;

достатній рівень – правильність і повнота 4-5 відповідей;
високий рівень – правильність і повнота 6-7 відповідей.
Додаток Б

Завдання для визначення рівня сформованості

емоційно-ціннісного критерію в учнів 3 класу

Методика «Ситуації» (автори Кузнєцова О., Петрова Л.) [49]
Форма проведення: фронтальне тестування.
Школярам пропонуються ситуації, у яких приховані моральні цінності. Аналізуючи поведінку дійових осіб ситуації, учні повинні обрати одного з трьох діючих осіб в ситуації , поведінку якого вважає найбільш правильною.
Ситуації:

1. Після уроку технології вчителька попросила трьох дівчат прибрати сміття. Тетянка тихенько зібралась і втекла з класу тому що не смітила. Оленка зібрала сміття навколо своєї парти. Катруся прибрала все сміття в класі і пішла. Обери ім’я дівчинки, чий вчинок тобі сподобався більше.

А) Катруся
Б) Оленка
В) Тетянка
2. Родина, в якій росло троє хлоп’ят, запланувала провести час у парку атракціонів. Раптом пролунав телефонний дзвінок. Телефонувала бабуся із проханням посадити картоплю.

· Сходимо іншим разом, - сказав Петрик.

· Посадимо картоплю в наступні вихідні, - відповів Миколка

· Навіщо потрібна та картопля! Знову не покатаємося на атракціонах, - сказав Сашко.

Обери ім’я хлопчика, чий вчинок тобі сподобався більше.

А) Петрик
Б) Миколка
В) Сашко
3. Вчителька дала домашнє завдання учням зробити годівничку для птахів. Василько вирішив не робити годівничку, тому що вважав, що птахи зимою здобувати корм самі. Сергій прийшов додому і одразу взявся до справ. Сергію зателефонував Андрійко і сказав: «Гарна ідея, зручно буде птахів ловити». Обери ім’я хлопчика, чиї дії або міркування тобі подобаються більше.
А) Сергійко
Б) Василько
В) Андрійко
4. Василько запросив однокласників у гості на піцу. Серед гостей була Марійка, яка тримала Піст. Вона не стала їсти піцу, до складу якої входило м’ясо.

· Василько готував, старався, а ти навіть не доторкнулася! – сказала Світланка.

· Не хочеш їсти, не їж, – сказала Катруся.

· Яка ти молодець, що тримаєш Піст, – підтримала подругу Наталка.

Обери ім’я дівчинки, чий вислів тобі сподобався найбільше.

А) Наталка

Б) Катруся

В) Світланка

5. На уроці математики вчитель запропонувала вивчити пісню про Батьківщину. Миколка сказав, що не буде її вчити, тому що вона не цікава за змістом. Дмитрик сказав, що йому подобається музика у цій пісні і тому він готовий її вчити. Максим, послухавши пісню декілька разів, сказав, що ця пісня йому подобається, тому що в ній співається про Батьківщину і він би хотів виконати її на святі. Обери ім’я хлопчика, чиї роздуми тобі подобаються більше.
А) Максим
Б) Дмитрик
В) Миколка
Аналізуючи результати ми застосовували наступну шкалу:
за вибір, що максимально відповідав зашифрованій моральній цінності – 3 бали (відповідь відповіді А),
нейтральний вибір – 2 бали (варіант відповіді Б),
вибір дії без цінності – 1 бал (варіант відповіді В).
Інтерпретація:

низький рівень – 5-8 балів – у школяра відсутня сформованість моральних цінностей;

середній рівень – 9-11 балів – школяр має уявлення про цінності, але сформованості як особистої якості немає;
достатній – 11-13 балів – у школяра в основному сформовані  моральні цінності;
високий рівень – 14 -15 балів – у школяра сформовані основні моральні цінності;
Оскільки вибір школярів вказує на те, як би вони вчинили в подібній  ситуації, то отримані результати ми враховували і в процесі визначення поведінкового критерію.
Методика «Драбинка»
Методика допомагає визначити самооцінку школяра і уявлення його про те, як його оцінюють інші люди.

Школярам запропонували намалювати на аркуші паперу сходи з 10 сходинок. Пояснили, що це драбинка, на якій на найнижчій сходинці стоять погані діти. На другій – трошки краще, а на верхній сходинці стоять найгарніші діти. Школярам ставиться питання, на яку сходинку вони поставили б себе? Діти повинні намалювати себе на цій сходинці. Потім дітям пропонується намалювати себе на тій сходинці, на яку його поставила б мама, вчитель.

Аналізуючи результати ми застосовували наступну шкалу:

1-4 сходинка – низький рівень самооцінки (занижена);

5-7 сходинка – середній рівень самооцінки (правильна);

8-10 сходинка – високий рівень самооцінки (завищена).

Створення проблемних ситуацій

Завдання цього методу – навчити школярів аналізувати  поведінку і почуття героїв творів, порівнювати подану в творі моральну ситуацію з аналогічними життєвими ситуаціями. Школярі отримали певну ситуацію, наприклад, чи сумлінно ти ставишся до своїх обов’язків?, або – чи можна хвалитися красою? Завдяки цьому завданню здобувачі освіти навчалися втілювати «переніс» морального змісту твору на моральні явища реального життя. З огляду на це отримані результати ми враховували і в процесі визначення поведінкового критерію.
Додаток В

Завдання для визначення рівня сформованості

моральних цінностей в учнів 3 класу на контрольному етапі
Анкета

1. Що таке моральна поведінка?

2. Які позитивні риси людини ти можеш назвати?

3. Які риси людини ти вважаєш негативними?

4. Чи виконуєш ти правила класу?
5. Зазвичай ти вибачаєшся за провину?

6. Що означає бути вихованою людиною?

7. Чи вважає ти себе вихованою людиною?

8. Чи перериваєш ти співрозмовника під час бесіди?

9. Чи допомагаєш ти старшим?

10. Чи старанно ти виконуєш свої обов’язки?

11. Чи поважаєш ти думку інших, навіть якщо вона не збігається з твоєю?
12. Ти завжди вітаєшся зі знайомим на вулиці?

13. Чи виготовляв ти годівнички цієї зими?

14. Як ти вважаєш, в дружбі більше прав чи обов’язків?

15. Чи можеш ти пожертвувати своїми інтересами заради друга?

16. Які якості твоїх однокласників тебе найбільше дратують?

Аналізуючи результати ми застосовували наступну шкалу:

низький рівень – правильність і повнота 1-3 відповідей;

середній рівень – правильність і повнота 4-7 відповідей;

достатній рівень – правильність і повнота 8-12 відповідей;

високий рівень – правильність і повнота 13-16 відповідей.

Методика «Незакінчене речення»

Здобувачам освіти було запропоновано початок речень, які потрібно було закінчити.
Доброзичливість – це…

Працьовитість – це…

Милосердя – це…

Совість – це…

Бережливість – це…

Правда – це…

Небайдужість – це…

Аналізуючи результати ми застосовували наступну шкалу:
низький рівень – правильність і повнота 0-1 відповідей;

середній рівень – правильність і повнота 2-3 відповідей;

достатній рівень – правильність і повнота 4-5 відповідей;

високий рівень – правильність і повнота 6-7 відповідей.
Методика «Ситуації» (автори Кузнєцова О., Петрова Л.) [49]
Форма проведення: фронтальне тестування

Школярам пропонуються ситуації, у яких приховані моральні цінності. Аналізуючи поведінку дійових осіб ситуації, учні повинні обрати одного з трьох діючих осіб в ситуації , поведінку якого вважає найбільш правильною.
Ситуації:

1. Одному з учнів класу потрібно зателефонувати. З цим проханням він звернувся до своїх однокласників. Спочатку він підійшов до Тетяни, яка була готова дати телефон, але в обмін на можливість списати домашнє завдання. Коли з проханням зателефонувати хлопчик звернувся до Оленки, вона відповіла, що не може дати телефон, тому що їй не дозволяє цього робити мама. Але тут до хлопчика підійшла Катруся і запропонувала зателефонувати. Обери ім’я дівчинки, чий вчинок тобі подобається більше.
А) Тетянка
Б) Оленка

В) Катруся
2. В цей день мама повернулася з роботи пізно, Сашко підскочив до мами, взяв сумки і пішов на кухню накривати на стіл. Сашко покликав на допомогу своїх братів. Дмитрик знехотя прийшов допомагати брату, а Петрик продовжував дивитися мультфільми. Обери ім’я хлопчика, чий вчинок тобі подобається більше.

А) Петрик

Б) Дмитрик
В) Сашко

3. Оленка вирішила посадити на шкільній ділянці квіти. Повз неї проходили три подружки. Іринка із задоволенням приєдналася до однокласниці. Оксана стояла поруч і надавала дівчаткам корисні поради, а Марійка дістала кольорову крейду і почала малювати квіти поруч на асфальті. Обери ім’я дівчинки, чий вчинок тобі подобається більше.
А) Марійка
Б) Оксана
В) Іринка
4. Першого вересня до класу прийшов навчатися темношкірий хлопчик. «Я не буду з ним сидіти», – сказала Світланка. «Тоді ти сядеш із Марійкою», – сказала вчителька. Марійка ніяк не відреагувала на вказівки вчителя. А Наталка підняла руку і сказала: «Людмила Андріївна, а можна він зі мною сяде?» Обери ім’я дівчинки, чий вчинок тобі подобається найбільше.

А) Світланка
Б) Марійка
В) Наталка
5. До дня захисників України учням запропонували взяти участь в акції «Подякуй військовому». «Знову прийдеться всі вихідні робити домашню роботу», – образився Миколка. Андрійко сказав, що вони повинні їхати на дачу, але він вмовить маму залишитися в місті, щоб взяти участь у акції. А Дмитрик сказав, що він приготує, що він приготує портрет для акції, але піде тільки з Миколою, тому що вони ще раніше домовилися сходити у кіно. Обери ім’я хлопчика, чиї роздуми тобі подобаються більше.
А) Миколка
Б) Дмитрик

В) Андрійко
Аналізуючи результати ми застосовували наступну шкалу:
за вибір, що максимально відповідав зашифрованій моральній цінності – 3 бали (відповідь відповіді В),
нейтральний вибір – 2 бали (варіант відповіді Б),
вибір дії без цінності – 1 бал  (варіант відповіді А).
Інтерпретація:

низький рівень – 5-8 балів – у школяра відсутня сформованість моральних цінностей;

середній рівень – 9-11 балів – школяр має уявлення про цінності, але сформованості як особистої якості немає;
достатній – 11-13 балів – у школяра в основному сформовані  моральні цінності;
високий рівень – 14 -15 балів – у школяра сформовані основні моральні цінності;
Оскільки вибір школярів вказує на те, як би вони вчинили в подібній  ситуації, то отримані результати ми враховували і в процесі визначення поведінкового критерію.
Методика «Драбинка»

Методика психодіагностики «Драбинка» – це спосіб виявити у здобувача освіти рівень здатності критично оцінювати себе і оточуючих.

«Драбинка» – це набір для оцінки особливостей своєї особистості, що складається з 7 карток з 7 сходинками на кожній, які позначають вираженість найважливіших складових якостей особистості:

· доброти;
· чесності;
· відповідальності;
· краси;
· щедрості;
· сміливості;
· справедливості.
Завдання школяра – вибрати той щабель, який, на його думку, позначає ступінь прояву певної риси. Дитина повинна поставити себе на ту сходинку, що відповідає рівню прояву у неї певної якості.
Діти в класі отримують бланки для відповідей. Школярам пояснюється, наприклад, що на верхній сходинці стоять найдобріші діти (при цьому вказуючи на 1 сходинку). Потім – добрі (показується на 2, 3 сходинки). Далі – ні добрі, ні злі (4 сходинка). Потім злі (5, 6 сходинки). На 7 ступені – найзліші. Кожен з дітей повинен представити себе на цій шкалі і позначити своє місце на драбинці кружечком.

Аналізуючи результати ми застосовували наступну шкалу:

1-я сходинка. У школяра явно завищена самооцінка.

2-а, 3-я щаблі. Адекватне оцінювання себе.

4-я сходинка. Самооцінка занижена.

5-а, 6-а сходинки. У дитини явно занижена самооцінка, але це явище ситуативне.
7-й ступінь. Критично занижена самооцінка.

Створення проблемних ситуацій

Завдання цього методу – навчити дітей аналізувати поведінку і почуття героїв, порівнювати подану в творі моральну ситуацію з аналогічними життєвими ситуаціями. Школярі отримали певну ситуацію, наприклад, чи міг би ти сказати батькам неправду? Завдяки цьому завданню здобувачі освіти навчалися втілювати «переніс» морального змісту твору на моральні явища реального життя. З огляду на це отримані результати ми враховували і в процесі визначення поведінкового критерію.
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