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SUMMARY

Orel H. I. Training of Primary School Teachers for Teaching Integrated Course «Arts»
The qualifying paper consists of an introduction, two chapters, conclusions, a list of references (64 items, 6 of them – in a foreign language). The volume of the qualifying paper is 113 pages (97 pages of the main text). The work contains 11 tables and 1 figure.

The purpose of the research is to substantiate theoretically, develop and experimentally test the pedagogical technology of training primary school teachers to teach an integrated course «Arts».

To achieve this purpose, the following research objectives are identified.

1. Describe the essence, functions and principles of teacher training in the system of postgraduate pedagogical education.

2. Carry out a conceptual and categorical analysis of the issue under consideration to clarify the meaning of the concept of «integrated learning of an integrated course “Arts”».

3. Determine the levels of readiness of primary school teachers to teach an integrated course «Arts» on the basis of the developed criteria and indicators.

4. Develop and scientifically substantiate the pedagogical technology of primary school teachers’ training in the system of postgraduate education to teach an integrated course «Arts».

5. Experimentally test the pedagogical technology of training primary school teachers in the system of postgraduate education to teach an integrated course «Arts».

The object of the research is the process of training primary school teachers in the system of postgraduate pedagogical education.

The subject of the research is the pedagogical technology for training primary school teachers in teaching the integrated course «Arts» in the course and intercourse periods.

The first chapter «Theoretical principles of training primary school teachers to teach an integrated course “Arts”» analyses the essence, functions and principles of teacher training in the system of postgraduate education; deals with the peculiarities of integrated learning and its specifics in the study of an integrated course «Arts»; identifies the criteria, indicators and levels of readiness of primary school teachers to teach an integrated course.

The second chapter «Scientific substantiation and experimental verification of pedagogical technology of training primary school teachers for teaching an integrated course “Arts”» deals with the tasks of research and experimental work; presentations of pedagogical technology of primary school teachers training; covers the results of the pedagogical experiment.

The practical significance of the obtained results lies in the development, testing and implementation in the educational process of postgraduate pedagogical education institutions of the special course «Technologies of teaching an integrated course “Arts”».

Key words: training, primary school teachers, integrated course «Arts», pedagogical technology, postgraduate education.
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ВСТУП
Актуальність теми. На початку ХХІ століття потреба оновлення змісту освіти на всіх її ланках актуалізувала інтеграційні процеси, які не лише стали пріоритетним напрямом загального розвитку, але й набули характеру конкретного шляху реалізації завдань, спрямованих на впровадження фундаментальних принципів освіти: від формування цілісної картини світу, планетарного мислення, уміння об’єднати в єдину цілісну систему вузькі галузеві проблеми до національної спрямованості освіти, яка передбачає інтеграцію освіти з національною історією, традиціями, українською культурою, відкритість освіти та її інтеграцію до світового освітнього простору.

Згідно з Державним стандартом початкової освіти (2020 р.) метою та концептуальною ідеєю реалізації змісту мистецької освітньої галузі є формування культурної та інших компетентностей, цінностей у процесі пізнання мистецтва та художньо-творчого самовираження в особистому та суспільному житті, поваги до національної та світової мистецької спадщини. Отже, загальна мистецька освіта спрямовується на інтеграцію художніх знань та уявлень молодших школярів, що вимагає застосування інноваційних педагогічних технологій і забезпечує можливість перенесення акценту з вивчення предмета на його використання як засобу формування цілісної особистості учнів та виховання в них естетичного ставлення до навколишнього світу. 

Інтеграція стає мірою впорядкованості й цілісності освіти. На її дослідження спрямовують зусилля відомі вчені в галузі дидактики (С. Гончаренко, О. Данилюк, І. Козловська, О. Савченко та ін.), у сфері мистецької освіти ( загальної (Т. Крижанівська, Л. Масол, Л. Савенкова, Г. Шевченко, Б. Юсов) і професійної (О. Бузова, Л. Кондрацька, Т. Стратан, О. Щолокова та ін.). 
Проблему навчання і виховання школярів усіх вікових груп засобами мистецтва як цілісну педагогічну систему вперше розглянуто українською дослідницею Л. Масол. Нею розроблено концепцію загальної мистецької освіти в контексті цілісної системи художньо-естетичного виховання школярів, організаційно-методичне забезпечення та наукові засади педагогічного супроводу. 

Професійні знання й навички, яких учитель набуває під час навчання у закладі вищої освіти, потребують через певний час не лише оновлення, а й збагачення новим змістом відповідно до сучасного етапу розвитку педагогічної науки, тобто, по суті, формування нових знань. Більшість учителів музичного та образотворчого мистецтва, які вже здобули вищу педагогічну освіту в минулому, переважно не підготовлені до навчання інтегрованого мистецького курсу «Мистецтво» в освітньому процесі початкової школи, оскільки їхня професійна освіта була вузькопредметною й не передбачала інтегративного підходу, тим більше не передбачала вивчення методик викладання освітніх галузей, які входять до мистецького циклу методик і міжпредметних зв’язків з метою викладання в школі музики та образотворчого мистецтва одним учителем. Отже, саме ця категорія вчителів початкових класів потребує спеціальної підготовки в системі післядипломної педагогічної освіти в курсовий та міжкурсовий періоди з метою формування в них готовності до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво». 
Інформаційне суспільство, що стрімко розвивається і змінюється, поставило перед системою післядипломної освіти завдання професійної перепідготовки педагогів відповідно до потреб сучасної школи. Учителі повинні мати не лише ґрунтовні знання й уміння, а й виявляти такі якості особистості, як гнучкість, мобільність, критичне мислення, готовність до інноваційної діяльності, варіативної реалізації основних положень стандарту з урахуванням типів шкіл, можливостей педагогічних колективів тощо. Особливої актуальності набуває проблема підготовки педагогічних кадрів з огляду на інтегративні стратегії розвитку загальної середньої освіти в цілому, та мистецької освіти, зокрема. Зазначені процеси підтверджують необхідність змін і в системі післядипломної педагогічної освіти.
Теоретико-методичні засади післядипломної підготовки педагогічних працівників висвітлено в роботах таких авторів, як Л. Даниленко, І. Зязюна, Л. Корольової, А. Кузьмінського, О. Нікулочкіна, В. Олійника, Н. Протасової, М. Романенка, Т. Сорочан, Л. Сущенко та ін. 

Проблеми післядипломної підготовки фахівців у галузі мистецтва на сьогоднішньому етапі реформування вітчизняної педагогічної освіти досліджують С. Ковальова, Л. Кондратова, Н. Мурована та ін. Проте згадані вчені не торкалися проблеми підготовки вчителів початкових класів до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво».
Тож недостатня наукова розробленість проблеми зумовили вибір теми кваліфікаційної роботи: «Підготовка вчителів початкових класів до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво»».

Мета дослідження – теоретично обґрунтувати, розробити та експериментально перевірити педагогічну технологію підготовки вчителів початкових класів до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво».

Відповідно до мети визначені такі завдання дослідження:

1. Охарактеризувати сутність, функції і принципи підготовки вчителів у системі післядипломної педагогічної освіти.
2. Здійснити понятійно-категоріальний аналіз проблеми дослідження для уточнення змісту поняття «інтегроване навчання інтегрованого курсу «Мистецтво»».

3. Визначити рівні готовності вчителів початкових класів до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво» на основі розроблених критеріїв та показників.

4. Розробити та науково обґрунтувати педагогічну технологію підготовки вчителів початкових класів у системі післядипломної освіти до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво».

5. Експериментально перевірити педагогічну технологію підготовки вчителів початкових класів у системі післядипломної освіти до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво».

Об’єкт дослідження – процес підготовки вчителів початкових класів у системі післядипломної педагогічної освіти.

Предмет дослідження – педагогічна технологія підготовки вчителів початкових класів до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво» в курсовий та міжкурсовий періоди.  

Гіпотеза дослідження полягає в тому, що підготовка вчителів початкових класів до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво» буде ефективною, якщо впровадити педагогічну технологію, що ґрунтується на андрагогічних засадах, включає мотиваційний, змістовий, процесуальний і рефлексивно-оцінювальний компоненти, реалізується поетапно в курсовий період шляхом упровадження спецкурсу з інтегрованого навчання предметів мистецького циклу та інноваційних методів, а також у міжкурсовий період під час застосування дистанційних форм і проектів професійного розвитку вчителів. 

Для розв’язання поставлених завдань, досягнення мети й перевірки гіпотези використано відповідні методи дослідження: теоретичні – аналіз, синтез, систематизація, порівняння, узагальнення теоретичних положень наукової літератури з метою обґрунтування технології підготовки вчителів початкових класів у системі післядипломної освіти до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво» в інститутах післядипломної педагогічної освіти (ІППО), уточнення змісту поняття «інтегроване навчання предметів мистецького циклу»; емпіричні: анкетування, опитування, педагогічне спостереження, тестування, аналіз продуктів навчально-творчої діяльності вчителів для вивчення стану готовності вчителів до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво»; педагогічний експеримент з метою перевірки ефективності розробленої технології підготовки вчителів початкових класів у системі післядипломної освіти до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво».

Теоретичне значення дослідження полягає в науковому обґрунтуванні педагогічної технології підготовки вчителів початкових класів до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво» в курсовий та міжкурсовий періоди.

Практичне значення одержаних результатів полягає в розробленні, апробації та впровадженні в освітній процес закладів післядипломної педагогічної освіти спецкурсу «Технології викладання інтегрованого курсу «Мистецтво»».
РОЗДІЛ 1
ТЕОРЕТИЧНІ ЗАСАДИ ПІДГОТОВКИ ВЧИТЕЛІВ ПОЧАТКОВИХ КЛАСІВ ДО ВИКЛАДАННЯ ІНТЕГРОВАНОГО КУРСУ «МИСТЕЦТВО»
1.1. Сутність, функції і принципи підготовки вчителів у системі післядипломної освіти

Сучасне інформаційне суспільство поставило нові вимоги до системи педагогічної освіти на всіх її рівнях. Зміна цілей та парадигм освіти зумовила ґрунтування на принципах демократичності, гуманізації, гуманітаризації, безперервності. Одним із основних пріоритетів державної освітньої політики визначено створення умов для підготовки висококваліфікованих педагогічних кадрів, здатних до творчої праці та професійного розвитку, який забезпечується цілісною системою неперервної педагогічної освіти з урахуванням вітчизняного досвіду, національних традицій та узгодженості з тенденціями розвитку світових освітніх систем.
Нові підходи до освіти визначають основні пріоритети в підготовці вчителів, професійна діяльність яких пов’язана з реалізацією освітніх задач оновленого суспільства та впливами тенденцій, які характеризують розвиток системи освіти ХХІ століття. Головною ціллю підготовки педагогічних кадрів для реалізації такого рівня завдань є формування професійних компетентностей учителя, який вільно володітиме своїм фахом, сучасними інформаційними та комунікаційними технологіями, буде здатним до постійного професійного росту, соціальної та комунікативної мобільності, тобто буде конкурентоспроможним на сучасному ринку праці.

Підготовку вчителів забезпечують різні структури: заклади вищої освіти, система післядипломної освіти, методичні кабінети, учительські методичні об’єднання.

У нашому досліджені, відповідно до визначених теми, мети і завдань, ми зосередили увагу на підготовці вчителів початкових класів до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво» у системі післядипломної педагогічної освіти.
Із розроблених вітчизняними науковцями визначень одного з основних для нашої роботи понять ми обираємо провідним тлумачення, подане дослідницею Н. Протасовою. 
Післядипломна педагогічна освіта (далі ППО), на її думку, це – «обумовлений об’єктивними законами суспільного розвитку процес постійного зростання інтелектуального й духовного потенціалу працівників освіти, який здійснюється у формі самостійної, колективної, групової та індивідуальної пізнавальної і творчої діяльності. Це вищий ступінь освіти, зміст якого визначається технологічними особливостями педагогічного фаху й має вузько професійний характер» [46, с. 21]. 
Ідея ж неперервності освіти, самовдосконалення людини протягом усього життя висловлювалася багатьма відомими людьми, починаючи з давніх часів. Зокрема, такі думки висловлювалися стародавніми вченими Індії та Китаю, Сократом та Платоном. Між тим, як зазначає Н. Протасова, «ще на початку ХХ століття панувала думка про неможливість такої освіти. Ця думка ґрунтувалась на твердженнях про те, що людина, яка досягла певного віку (20-25 років), не може навчатися, що найбільш ефективне навчання можливе лише в дитячому та ранньому юнацькому віці» [5, с. 8]. 
Проте розвиток суспільства та науки змінили ставлення дослідників і практиків до навчання дорослих. На це вплинули процеси, зумовлені науково-технічною революцією, соціально-економічними умовами та низкою інших факторів, які сприяли поширенню формальної та неформальної освіти дорослих. Освіта дорослих почала розглядатись як можливе доповнення до традиційної системи освіти, як засіб для певного відтворення втраченого або недоотриманого знання та оновлення його, що допоможе стати більш компетентною людиною, враховувати зміни, які активно відбуваються в науці й техніці, набути сучасних умінь трансляції наукових знань підростаючому поколінню. 

Ми виходимо з того, що поняття безперервна освіта позначає «єдину систему, що включає загальноосвітню і професійну школу, вищі спеціальні навчальні заклади, курси підвищення кваліфікації, перепідготовку кадрів, економічну освіту, самоосвіту, засоби масової інформації й інше» [3, с. 423]. Також ми поділяємо думку українських науковців про те, що «безперервна освіта як педагогічна система – це цілісна сукупність засобів, способів, форм придбання, поглиблення і розширення загальної освіти, професійної компетентності, культури, виховання громадської і моральної зрілості особистості» [45]. 

Зазначимо, що дослідження проблеми безперервної освіти педагогів велись протягом тривалого часу й мають довгу історію. У сукупності узагальнені висновки стосовно цієї проблеми можна звести до тези про необхідність неперервності освіти педагогів, яка зумовлена постійним оновленням змісту освітнього процесу. До того ж більшість досліджень стверджують, що значне місце в системі неперервної освіти посідає післядипломна освіта фахівців, яка передбачає організоване і систематичне навчання дипломованих спеціалістів відповідно до вимог, детермінованих розвитком науки, культури, соціальної сфери. 

На думку вчених, концептуальні уявлення про післядипломну освіту почали набувати суспільної значущості в 90-роки ХХ століття, коли набула завершеного та сформульованого вигляду концепція безперервної освіти фахівців. Вважаємо це закономірним явищем, оскільки ми також у своєму дослідженні визначаємо післядипломну освіту не лише органічною складовою неперервної педагогічної освіти, але й необхідною умовою її реалізації. 

Підстави для такого висновку надає той факт, що з кінця ХХ століття післядипломна педагогічна освіта почала розглядатись вітчизняними науковцями як двофазний процес, який складається з процесу формування особистості фахівця під час її первинної, вузівської підготовки та процесу різнобічного розвитку особистості в ході післядипломної освіти. «Вузівська підготовка при цьому виглядає як формування професійної культури фахівця, а післядипломна – як процес збагачення його професійної й загальної культури. При такому підході до післядипломної педагогічної освіти вона набуває власної якісної визначеності, а не обмежується лише професійним удосконаленням, тісно пов’язана з удосконаленням особистості й досить органічно вписується в загальну структуру безперервної освіти, бо спрямована на реалізацію загальної цілі та завдань, реалізує принципи безперервності та наступності, забезпечує різнобічність як професійного, так і загального розвитку, процеси збагачення професійних, методологічних, аксіологічних та духовних компонентів культури особистості» [22, с. 16]. 
На думку українських науковців В. Олійника, М. Романенка, В. Семиченко, післядипломна освіта стає на межі ХХ-ХХІ століть інноваційною, оскільки виконує системоутворюючі функції як щодо соціальних процесів, так і щодо особистісного розвитку [41; 48]. Дослідниця Т. Сорочан, подаючи різнобічну характеристику системи післядипломної освіти педагогічних працівників, також зазначає, що післядипломна освіта створює соціально-освітній простір, у якому може вдосконалюватися кожен професіонал [56]. 

Розкриваючи функції післядипломної освіти, науковець В. Олійник визначив їх стратегічний та тактичний характер. Учений виокремив наступні функції, які «мають стратегічний характер»:

· поєднання особистісного розвитку з підвищенням професійного потенціалу;

· забезпечення випереджального характеру професійної підготовки відповідно до суспільних вимог.

Тактичний, який забезпечує виконання стратегічних цілей:

· мотивування неперервного фахового зростання;

· підготовка резерву кадрів, яких потребує подальший розвиток суспільства;

· створення ефективних технологій навчання й виховання дорослих;

· поєднання галузевих вимог щодо кадрового потенціалу з потребою відтворення та збереження загальнолюдських цінностей;

· проведення наукових досліджень з акмеологічних і андрагогічних проблем та ін» [41]. 
Тож, на сучасному етапі розвитку системи післядипломної педагогічної освіти змінюються її функції, а саме: поєднання особистісного розвитку з підвищенням професійного потенціалу педагогічного працівника; забезпечення випереджального характеру професійної підготовки відповідно до сучасних вимог; мотивування неперервної самоосвіти; підготовка резерву кадрів, яких потребує подальший розвиток суспільства; упровадження інноваційних технологій навчання й виховання дорослих; поєднання галузевих вимог щодо кадрового потенціалу з потребою відтворення та збереження загальнолюдських цінностей та ін.

Досліджуючи зазначену в назві нашої роботи проблему, ми не лише поділяємо точку зору вітчизняних дослідників про те, що інститути ППО мають стати не стільки центрами систематичного проведення курсів підвищення кваліфікації, скільки центрами забезпечення системного розвитку професіоналізму педагогічних працівників, але й виходимо з того, що саме в інститутах ППО можлива ефективна підготовка вчителів початкових класів до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво». 

Підтвердження наших висновків знаходимо в роботах Н. Протасової, де визначено такі завдання сучасної системи післядипломної освіти педагогів: відновлення, оновлення, поглиблення необхідних загальноосвітніх і професійних знань, умінь і навичок фахівця; сприяння набуттю професійного досвіду та професійної адаптації фахівця; створення умов для підвищення загальнокультурного рівня фахівця, розвитку його інтелектуального та творчого потенціалу; подолання існуючих стереотипів і зміна професійних та особистісних установок відповідно до сучасних вимог, а також стимулювання самоосвіти та саморозвитку фахівця.

Таким чином, післядипломна освіта педагогів як ланка системи освіти дорослих одночасно вирішує задачу задоволення як суспільних вимог до вчителя, так і особистісних потреб педагога, який прагне відповідати сучасним вимогам до його професії. 
Існують такі форми навчання в системі післядипломної педагогічної освіти: денна, заочна, дистанційна. Денна і заочна форми є досить апробованими, традиційними для педагогів. Дистанційна форма навчання є інноваційною, оскільки її розвиток став можливим з появою та широким використанням у суспільстві інформаційних технологій. 

Отже, більшу увагу звернемо саме на цю форму навчання в системі післядипломної педагогічної освіти. 

Проблему дистанційного навчання досліджує значна кількість науковців, серед них: А. Андреєв, Л. Білоусова, В. Валова, О. Валькова, О. Купенко, А. Хуторськой та ін. Шляхи впровадження дистанційних форм навчання в систему української післядипломної педагогічної освіти досліджують науковці С. Антощук, В. Гравіт, Д. Денисов, Т. Десятов, В. Кухаренко, А. Клименко, Л. Лещенко В. Олійник та ін.
Серед представлених у вітчизняній науці тлумачень ми будемо дотримуватися наступного: дистанційне навчання – це «синтетична, інтегральна форма навчання, яка базується на використанні широкого спектру традиційних і нових інформаційних технологій та їх технічних засобів, які використовуються для трансформації навчального матеріалу, його самостійного вивчення, організації діалогового обміну між викладачем та тим, хто навчається» [25, с. 32]. 
Важливою також є думка про те, що дистанційне навчання – це технологія, яка базується на принципах відкритого навчання, широко використовує комп’ютерні навчальні програми різного призначення та сучасні телекомунікації з метою доставки навчального матеріалу та спілкування, у тому числі, в реальному часі. 

Науковці виокремлюють наступні актуальні для вирішення завдань нашого дослідження характеристики, притаманні дистанційному навчанню:

· наявність того, хто навчається, і того, хто навчає;

· просторова відокремленість того, хто навчається, від того, хто навчає;

· просторова розрізненість того, хто навчається, з навчальним закладом;

· підбір матеріалів, що призначені спеціально для дистанційного навчання.

Необхідно враховувати також, що об’єктивно стан дистанційного навчання в Україні оцінюється більшістю вчених та споживачів цієї форми освіти як зародковий. Основними проблемами, які гальмують розвиток дистанційної освіти в Україні, визнаються наступні:

· відсутність законодавчої та нормативної бази;

· висока вартість послуг в режимі on-line та низька доступність;

· непідготовленість викладацького складу до впровадження широкого (масового) навчального процесу з використанням технології дистанційного навчання;

· відсутність єдиної системи контролю знань у випадку дистанційного навчання та єдиної системи державного тестування і кваліфікаційних іспитів.

До того ж дистанційна форма навчання передбачає підвищення рівня якості освітнього процесу; оптимізацію системи підвищення кваліфікації фахівців; розробку регіональних програм якості освіти; інтеграцію традиційної освіти, індивідуального консультування та групової роботи. 
На сьогодні процес навчання і зміст післядипломної педагогічної освіти в Україні частково регулюються певними державними документами, наприклад, навчальними планами. Традиційно в системі ППО навчальні плани за денною формою навчання складаються з п’яти розділів і мають таку структуру: гуманітарна підготовка, функціональна підготовка, фахова підготовка, індивідуально-творча робота, контрольно-оцінюючі заняття.

Гуманітарна підготовка спрямована на розкриття актуальних проблем філософії та соціології освіти, українознавства, Конституції України, основ громадянської освіти, на формування методологічної та педагогічної культури педагогічних працівників.

Функціональна підготовка забезпечує опрацювання актуальних проблем удосконалення освітнього процесу (дидактика, теорія та практика виховання). Важливе місце в підготовці вчителів до роботи в сучасних умовах посідають основи психологічних знань, а саме: концепція особистісно орієнтованого процесу, критерії психологічної і функціональної готовності до школи, профілактика конфліктів і соціальної дезадаптації школярів тощо. 

Основна мета фахової підготовки – підвищення науково-теоретичного та методичного рівня слухачів відповідно до новітніх досягнень науки, культури і соціальної практики.

Методична підготовка передбачає розвиток творчої активності педагогів, спонукання їх до аналізу власного досвіду та прогнозування діяльності, передбачає опанування знань про шляхи, методи і прийоми реалізації концептуально нових підходів до освіти, розвиток творчих здібностей учнів. Крім того, багато уваги приділяється проблемам упровадження сучасних інформаційно-комунікативних технологій.

Індивідуально-творча робота забезпечує самостійне опрацювання проблем педагогічної теорії та практики. Структурою навчальних планів передбачене виконання слухачами випускних робіт, творчих проектів або рефератів.

Контрольно-оціночні заняття спрямовані на виявлення рівня знань слухачів із актуальних питань професійної діяльності, які розглядаються в навчальному процесі.

Навчальні плани за дистанційною формою навчання складаються з чотирьох розділів: гуманітарна підготовка, функціональна підготовка, фахова підготовка, контрольно-оціночні заняття. Основою дистанційного навчання є контрольоване та якісне забезпечення самостійної роботи слухачів під керівництвом викладача. 

Отже, ми маємо підстави стверджувати, що підготовка вчителів у системі ППО – процес, спрямований на формування необхідного запасу знань, навичок, досвіду для навчання нових курсів, опанування інноваційних технологій, що й дозволяє нам стверджувати: вчителі мають пройти процес підготовки до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво».
Питання підготовки вчителів до впровадження нових знань та сучасних технологій опанування знань у освітній процес школи є актуальним для більшості розвинутих країнах світу. Саме тому у світовій науці та практиці система підвищення кваліфікації вчителів характеризується такими тенденціями, як світоглядний плюралізм; толерантність; синтез новітніх досягнень з певної проблеми; інтеграція різних психологічних і педагогічних напрямків [50]. 
Учитель є носієм нових освітніх і суспільних змін. Саме через це, на думку вченої В. Семиченко, головною метою післядипломної педагогічної освіти визначається приведення професійного рівня педагогічних працівників у відповідність до вимог сьогодення, до індивідуально-особистісних та виробничих потреб з максимальним урахуванням власних можливостей і потреб педагогів, їхніх здібностей, формування потреби і здатності особистості до самовдосконалення [53]. 

Сучасна освіта дорослих, зокрема освіта педагогів у закладах післядипломної педагогічної освіти, на думку більшості зарубіжних та вітчизняних учених, має ґрунтуватися на андрагогічних засадах.

За визначенням Н. Ничкало, андрагогіка (від гр. – людина, доросла людина) – педагогіка дорослих, одне з визначень галузі педагогічної науки, що охоплює теоретичні та практичні проблеми освіти, навчання й виховання дорослих [39]. 

У спеціальній науковій літературі, крім терміна «андрагогіка», використовуються словосполучення «педагогіка дорослих», «теорія навчання дорослих», «теорія освіти дорослих». Андрагогіка розкриває закономірності, педагогічні й психологічні фактори ефективної освіти, навчання та виховання дорослих, розробляє методичні системи навчально-виховної роботи з окремими дорослими та групами. У межах загальної і порівняльної андрагогіки вивчається зв’язок між фізичним станом, здоров’ям людей та їхніми здібностями, спрямованістю особистості та можливостями її навчання і виховання, між способом життя дорослої людини та її трудовою й громадською активністю [14]. 
У дослідженнях Т. Сорочан ми знаходимо тлумачення поняття «андрагогічний цикл» – певний період розвитку професіоналізму вчителя, що складає 3-5 років та ґрунтується на закономірностях андрагогіки. Дослідниця наголошує на важливості не обмежувати діяльність інститутів післядипломної педагогічної освіти лише проведенням курсів підвищення кваліфікації, а залучати вчителів до різних форм роботи в міжкурсовий період [56]. 
Урахування результатів наукових досліджень у галузі акмеології є підґрунтям підготовки вчителів у системі ППО, оскільки знання, які отримує дорослий, та сформовані на їх основі вміння, сприяють розвитку особистості дорослого тією мірою, якою вони:

· відповідають його запиту (є особистісно значущими);

· знайомлять із новими досягненнями науки в тій, чи іншій сфері фахової діяльності;

· можуть бути долучені до предметно-практичної діяльності;

· є інтегральними та глобальними, адже дорослі у своєму житті зустрічаються не з навчальними предметами, а з проблемами, для вирішування яких потрібен «над предметний» комплекс знань і навичок;

· забезпечують оптимальне злиття оперативних і фундаментальних знань, оскільки швидше за все старіють знання, які належать до вузької спеціальності, а повільніше – теоретичні;

· мають проблемний, відкритий характер. 

Отже, якщо викладач чи методист інституту ППО опанував і володіє комплексом спеціалізованих андрагогічних знань (знання специфіки дорослого періоду; система спеціальних методів, прийомів, форм, умінь і навичок роботи з дорослими), забезпечує підготовку вчителів з урахуванням їхніх освітніх потреб та вікових особливостей, його необхідно вважати андрагогом.

У працях Л. Даниленко, С. Вершловського, С. Гончаренко, Н. Ничкало, В. Олійника, В. Пуцова, В. Семиченко та ін. наголошується значення всебічного розвитку особистості, поступове збагачення творчого потенціалу. Учені підкреслюють необхідність розглядати освіту як сукупність методів для розв’язання власних проблем учителя: учитися відповідати вимогам часу, учитися тому, як самостійно учитися, визначати набуті компетентності та набувати вміння переносити їх у нові ситуації. 
Одним із критеріїв класифікації сучасних інноваційних методів навчання дорослих може служити їхня здатність забезпечувати моделювання життєвих і професійних ситуацій. На відміну від інформаційно-рецептивної спрямованості навчання, коли дорослий є об’єктом впливу, пропоновані методи забезпечують проблемно-рефлексивний підхід, який, з одного боку, сприяє формуванню критичного ставлення дорослого до власного досвіду, його розумінню та об’єктивній оцінці, а з іншого, – становить самого педагога в позицію дослідника, який виробляє спільно з тим, хто його вчить, власні рішення. 

У контексті проблеми, яку ми розглядаємо, особливе значення надається формуванню андрагогічної компетентності тих, хто працює з педагогами як дорослими. Ефективність їхньої діяльності залежить від розуміння вищевикладених особливостей навчального процесу для педагогів у системі ППО та побудованій на цій основі взаємодії стосовно підготовки до навчання, як наприклад, у межах нашого дослідження, інтегрованих курсів мистецького спрямування.

У зв’язку з цим однією з важливих особливостей діяльності андрагога є володіння мистецтвом консультування, що дозволяє створити атмосферу довіри, яка є основою взаємодії. Професіоналізм андрагога-консультанта виявляється в методах і формах здійснення допомоги педагогу при виборі додаткових курсів під час навчання на курсах підвищення кваліфікації, розробці особистих планів щодо опанування споріднених предметів, інноваційних технологій, методів інтеграції навчальних предметів тощо. 
У цьому зв’язку набуває особливого значення особиста життєва позиція андрагога, рівень його рефлексивної культури, уміння будувати стратегію навчальної роботи на засадах урахування ціннісних орієнтацій дорослих та рівня їхньої підготовки з метою забезпечення ефективності як взаємодії, так і процесу підготовки до опанування нових знань для професійної діяльності в сучасних умовах. 

Специфіка підготовки вчителів початкових класів до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво» в ППО полягає в тому, що необхідно за короткий термін розкрити особливості різних видів мистецтва та форм їх виявлення й одночасно вказати на можливості їх інтеграції. Необхідно не лише подолати вузьке предметне мислення вчителів музичного мистецтва, образотворчого мистецтва, а також учителів інших гуманітарних дисциплін, які залучені в початковій школі до інтегрованого курсу «Мистецтво», але й мотивувати їх до реалізації інтегрованого підходу при проведенні відповідних уроків, спонукати їх до надання учням якісної освіти з мистецьких дисциплін.

Під підготовкою вчителя початкових класів до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво» ми розуміємо процес, спрямований на формування знань, умінь, навичок учителя з інтегрованого навчання курсу та розуміння закономірних взаємозв’язків між мистецькими дисциплінами. Таку підготовку забезпечує викладач (методист) ППО, у якого сформовані андрагогічні компетентності для роботи з дорослими та який сприяє формуванню в учителя готовності до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво», тобто готовності до оновленої професійної діяльності.

Таким чином, підготовка вчителів початкових класів до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво» відбувається в ІППО з урахуванням сучасних принципів, функцій, завдань освіти педагогів як дорослих на андрагогічних засадах. Формування готовності вчителів початкових класів до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво» забезпечується андрагогами (викладачами, методистами ППО, які мають сформовані андрагогічні компетентності) на партнерських засадах взаємодії.
1.2. Інтегроване навчання як педагогічна категорія та його специфіка у вивченні інтегрованого курсу «Мистецтво»
Інтеграційні процеси суттєво впливають на розвиток сучасного українського суспільства. Ілюструють цю тезу суспільне прагнення до розв’язання гострих екологічних проблем, намагання спрямувати процес розбудови національної економіки на досягнення ефективних показників життя громадян, загальна тенденція гуманізації та гуманітаризації суспільства. Оскільки освіта є своєрідним віддзеркаленням усіх процесів, які відбуваються в суспільстві, то й процес інтеграції відбувається й розвивається в ній з такою ж інтенсивністю, як і в інших галузях суспільного життя.

Потреба оновлення змісту освіти на початку ХХІ століття в усіх її ланках актуалізувала інтеграційні процеси, які не лише стали пріоритетним напрямком її загального розвитку, але й набули статусу конкретного шляху реалізації оновлених завдань, спрямованого на досягнення й реалізацію багатьох принципів освіти: від формування цілісної картини світу, планетарного мислення, уміння об’єднати в єдину цілісну систему вузькі галузеві проблеми, до реалізації принципу національної спрямованості освіти, який передбачає інтеграцію освіти з національною історією, традиціями, українською культурою, відкритість освіти, що зумовлює, у свою чергу, інтеграцію у світові освітні простори.

Філософським підґрунтям та передумовою інтеграційних процесів в освіті дослідники вважають синергетичний підхід, який розвинувся на основі запропонованого німецьким фізиком Г Хакеном терміну «синергетика» (з древньогрецької – «спільна дія»). Оскільки синергетика – галузь знань, яка ґрунтується на нелінійному мисленні й міждисциплінарних дослідженнях проблем самоорганізації в природі та суспільстві, то вона дозволяє сучасній науці опанувати принципово нові підходи до світорозуміння, нетрадиційного пояснення складних явищ і парадоксів розвитку буття, які стали актуальними в реаліях інформаційного суспільства. Безумовно, явище синергетизму, синергетики та синергетичного підходу виявляється і в освіті, що зумовлює його вивчення науковцями-освітянами.

Так, Т. Ольхова зазначає, що синергетична парадигма інтегрує концептуальний апарат природознавчих, технічних та гуманітарних наук, виступає своєрідною наддисциплінарною метатеорією і методологією, що дозволяє досліджувати загальний характер закономірностей, котрі розчинилися в окремих науках, синтезувати методологічні принципи пізнання [42, с. 62]. 
Важливим для нашого дослідження є й науковий доробок Л. Масол, яка зазначає, що «синергетичний підхід у мистецькій освіті виявляється багатоаспектно: у спрямуванні художньо-педагогічної системи на безперервність змін і відкритість до перманентного удосконалення в поліваріативному режимі (саморганізація системи); у націленості на поєднання мистецької освіти із самоосвітою; у багатоваріантності засобів втілення художнього задуму в практично-творчій діяльності; в орієнтації на інтегративні стратегії розвитку як системи, так і особистості, на яку ця система впливає. Цей підхід підкреслює відкритість мистецької освіти до творчості, до взаємодії вчителів початкових класів між собою і з учителями інших освітніх галузей на партнерських засадах (робота в команді), а також до паритетних, а не авторитарних, стосунків між педагогами й учнями» [28]. 
Висвітлюючи філософські передумови інтеграції, ми вважаємо доречним звернутися й до наукової концепції американського філософа К. Уілберна, який досліджує «інтегральну свідомість», що має об’єднати загальні світоглядні позиції, які були висунуті протягом еволюції людства. Він розробив теорію інтегральної філософії, яка визначається як «спроба інтегрувати в єдину систему чи модель усі рівні, усі лінії, усі стани і всі типи» [15, с. 74]. 
У своїх роботах К. Уілберн використовує поняття AQAL – це скорочення для всіх квадратів, усіх рівнів (all quadrates, all levels). Існують виміри: я-вимір, ми-вимір, воно-вимір. Ці виміри існують реально в усіх культурах. Їм відповідають сфери добра, істини, краси. Науковець вважає, що, наприклад, «краса» відображається в очах споглядальника, тобто в «я»-спогляданні, тоді як наука займається галуззю «воно»-об’єктами, етика та мораль мають своїм предметом «ми»-вимір. Виходячи з цього, виміри «я», «ми», «воно» відповідають за мистецтво, мораль і науку. Означені виміри дійсності знаходяться будь-де у світі і покладені за основу в «теорію квадратів» [там саме].

Наступний спектр інтегральної моделі К. Уілберна стосується рівнів та стану свідомості. Будь-яка людина час від часу перебуває в різному стані: бадьорості, стані сну зі сновидіннями та стані глибокого сну. Крім того, відомі медитативний стан свідомості, інтуїтивний стан свідомості тощо. К. Уілберн пропонує об’єднати другу частину моделі, яку він називає «всі стани свідомості» чи «всі рівні», з першою – квадратів чи виміру я-, ми-, воно-. У такий спосіб стане зрозумілим, що кожен окремий стан може розглядатись у суб’єктивному значенні – у поняттях естетики чи самовираження, у моральному вимірі, також його можна дослідити засобами науки. «Таким чином, – робить висновок учений, – AQAL вказує на те, що кожний вид досвіду людини можна прийняти до загальної картини і знайти йому там місце, як на географічній карті... Більшість сучасних дисциплін мають погані карти, вони не повні, враховують лише окремі речі...» [там саме, с. 75].

Дослідник також акцентує увагу на тому, що існують певні моделі (стадії, блоки), які впливають на різні рівні свідомості. Такі моделі розвитку розробляються багатьма науковцями світу. К. Уілберн спирається на модель, запропоновану Жаном Гебзером (Jean Gebser), де виокремленні наступні стадії: архаїчна, магічна, міфічна, раціоналістична, інтегральна [там саме, с. 80]. Науковець зазначає, що на сучасному етапі розвитку у світі менше, ніж 2% населення знаходиться на інтегральній стадії розвитку. «Основна складність полягає в тому, що доки людина не досягне інтегральної стадії розвитку, доти вона не в змозі розрізнити весь спектр різноманітних стадій. Якщо людина знаходиться на міфічній стадії, то вважає, що її власна точка зору правильніша, той, хто орієнтований на індустріальний раціоналізм, переконаний у тому, що йому одному відомі свобода та істина, що з усіма людьми він поводиться в дусі справедливості і рівноправ’я, що лише він правий, а інші помиляються» [там саме].

Для нашого дослідження значущою є й наступна теза К. Уілберна: «Інтегральність – одна із стадій еволюції, тобто це доводить, що в ході еволюції інтегральна стадія встановиться сама собою» [там саме]. Вона свідчить про те, що інтегральні або інтегративні процеси, які ми зараз спостерігаємо в нашому житті (в освітній галузі, культурі, політиці, економіці тощо), є закономірними і неминучими. Отже, дослідження явищ, які визначають розвиток змісту освіти, має враховувати зазначені підходи.

Підтвердження знаходимо й у роботах української дослідниці В. Ільченко, яка зазначає, що інтеграція змісту освіти – це процес виявлення однотипних сутностей (закономірностей) в елементах змісту навчання та встановлення їх системної цілісності. Інтеграція самостійних предметів чи окремих елементів змісту освіти в єдину цілісну систему відбувається на основі закономірних зв’язків між ними [13, с. 229]. Окремі позиції стосовно інтеграції та її наукового обґрунтування знаходимо й у наукових працях Н. Звєрєва, В. Краєвського [13].

Таким чином, аналіз наукових праць дозволяє нам розглядати інтеграцію в освіті як загальнонаукову методологію.

Єдиного підходу до визначення поняття «інтеграція» ще не склалося. Так, О. Нижник визначає це поняття таким чином: «Інтеграція – це процес руху і розвитку певної системи, в якій число та інтенсивність взаємодії її елементів підсилює їхній взаємозв’язок, хоча й залишається відносна самостійність один відповідного до одного. При цьому можуть виявитися нові форми, яких не було в попередній історії цієї системи» [38, с. 87]. І. Козловська зазначає: «інтеграція – це процес взаємопроникнення, уніфікації знань, який проявляється через єдність з протилежним йому процесом розчленування, розмежування (диференціації)» [16, с. 14]. 
За А. Данилюком, інтеграція освіти – це «процес послідовного перекладу повідомлень з однієї навчальної мови на іншу, який здійснює учень під керівництвом учителя та який спрямований на формування понять, народження особистісних і культурних розумінь» [6, с. 232]. Учений також підкреслює, що інтеграція – це вершина творчого саморозвитку традиційної освіти, намір традиційної педагогіки подолати себе, переглянути власні основи: наукообразність, діалектичну розрізненість навчальних дисциплін, механічну послідовність уроків, які відсторонені від життя, і в першу чергу – від життя дитини [там саме, с. 83].

Для нашого дослідження ми визначили актуальним і чинним поняття інтеграції, подане Л. Масол, яка зазначає, що «інтеграція – це стан внутрішньої цілісності, зв’язаності диференційованих частин і функцій системи, а також процес, що веде до такого стану. Інтеграція – утворення або відновлення цілісності, вища форма взаємодії, тому що вона передбачає не лише взаємовплив і взаємозв’язок, а й взаємопроникнення елементів» [28, с. 8]. 
Саме таке узагальнене розуміння дає нам підстави стверджувати в нашому науковому дослідженні, що навчання мистецьких дисциплін має бути інтегрованим, а вчителів до цього необхідно готувати, оскільки в різні періоди свого розвитку вітчизняна педагогіка трактувала інтеграцію шкільних предметів неоднозначно, а отже і підготовку вчителів неможна визнати такою, що відповідає сучасним освітнім потребам учнів.
У дослідженнях інших учених, які описують процеси інтеграції, зустрічаємо твердження про те, що існують різні рівні інтеграції. Так, І. Козловська виокремлює три рівні інтеграції: 

І рівень – низький, оскільки зміни у вихідному змісті навчання, матеріалі й процесі навчання мають частковий характер і не впливають суттєво на загальний стан. На цьому рівні склад елементів залишається в своїй масі без змін, структура зберігає свої основні риси, але з’являються комплексні поняття, цілісні явлення, узагальнення тощо. Разом з цим, вони дають можливість упорядковувати взаємодію даного навчального предмета з іншими.

ІІ рівень – середній, оскільки він передбачає появу деякого комплексу елементів, які знаходяться у взаємодії.

ІІІ рівень – високий, оскільки призводить до того, що інтегровані процеси супроводжуються корінною перебудовою існуючого досі змісту, синтезом нового змісту, який виходить за рамки навчального предмета [17, с. 40]. 
Якщо проводити аналогію класифікації рівнів інтеграції за І. Козловською з інтегративними процесами, які відбуваються в мистецькій освіті, то до І рівня можна віднести епізодичне використання на уроках мистецьких дисциплін асоціативного ряду з іншими видами мистецтва; до ІІрівня – взаємодію та комплексність видів мистецтв; до ІІІ – впровадження інтегрованих мистецьких курсів.

Розкриваючи ІІ рівень інтеграції в мистецькій освіті, визначимося з поняттям «взаємодія мистецтв». У вітчизняну науку це поняття одночасно ввели декілька науковців, проте найбільш активно дослідники посилаються на роботи Г. Шевченко, яка запропонувала таке тлумачення означеного процесу: «Взаємодія мистецтв органічно поєднує в собі процеси виховання і навчання. Ця єдність закладена в поліфункціональній природі мистецтва: пізнавальній, виховній, гедоністичній, аксіологічній та ін. Саме тому є неправомірним та обмеженим пізнавально-ілюстративний підхід до використання комплексу мистецтв» [58, с. 67]. Г. Шевченко наголошує на тому, що взаємодія мистецтв – явище соціально-історичне, яке відображає складні процеси розвитку культури людського суспільства, усіх форм суспільної свідомості, їхніх зв’язків і взаємовідношень, багатогранності видів людської практики, специфічних закономірностей художньої діяльності [58]. 
Порівняльний аналіз комплексу мистецтв здійснюється на засадах тематичної їх спорідненості, зазначає Г. Шевченко, співставленні їх специфічних особливостей, змісту, стильової єдності, творчого методу, виразних можливостей художньої форми, морально-естетичного потенціалу творів, вивчення конструктивного боку різноманітних художніх форм. Як правило, порівняльний аналіз літератури, музики, живопису орієнтує учнів на пошук зовнішньої подібності та різниці між видами мистецтв і не дає можливості зануритись у сутність природи взаємозв’язку мистецтв. 
Є очевидним, що специфіка просторових та часових мистецтв полягає в тому, що вони найбільш повно відображають той бік діяльності, який багатогранно можуть зобразити і виразити власними художніми засобами. Питання про механізм та основу взаємозв’язку просторових і часових мистецтв, які є близькими за тематичною спорідненістю, вирішується методологічно й ґрунтується на філософських та психологічних основах. 

У науковому доробку Г. Шевченко також виокремлено основні типи взаємодії мистецтв в естетичному розвитку учнів:

· інтегративний тип взаємодії об’єднує декілька видів мистецтв на засадах якісної композиційно-естетичної цілісності в неповторний за характером емоційно-естетичного впливу художній синтез. Його мета – створення емоційно-естетичної ситуації на уроці й під час позаурочної роботи;

· корелятивний тип взаємодії об’єднує мистецтва за принципом: «домінуюче – підлегле» і пропонує ієрархію використання різних видів мистецтва під час приведення їх до визначеної художньої домінанти;

· інтегративно-корелятивний тип пропонує одночасне використання в педагогічному процесі елементів інтегративного й корелятивного видів діяльності;

· творчо-перетворювальний тип базується на засадах різнобічної творчої художньо-естетичної діяльності учнів: створення казок, віршів, імпровізація літературних та музичних творів, художнє оформлення школи тощо [там саме, с. 260].

Схожі погляди висловлює й дослідниця Т. Крижанівська, яка зазначає: «Комплексний підхід є необхідним у процесі характерного розвитку особистості школяра, оскільки предметна система навчання, зокрема дисциплін естетичного циклу, не забезпечує формування цілісного розуміння явищ мистецтва, а комплексна цілісність виділяється самостійністю з об’єктивної реальності. Її існування і функціонування передбачає задоволення потреб суб’єкта» [22, с. 40]. 
Учена зазначає, що мистецтво здатне комплексно впливати на різні сфери психічної діяльності, формуючи в особистості почуття, розум, волю. Головною метою цього впливу не є збільшення знань про особливості об’єктивного світу, хоча пізнавальна функція і притаманна мистецтву. Жодне мистецтво, підкреслює Т. Крижанівська, не здатне цілісно і всебічно відобразити дійсність, оскільки вона сприймається п’ятьма органами почуттів. Кожен вид мистецтва має специфічні виразні засоби і можливості впливу на особистість. 

Зазначені позиції є справедливими й стосовно музики. Музика серед інших мистецтв виокремлюється особливою емоційною глибиною, її сила – у динамізмі, активності, процесуальності. Ці можливості не притаманні живопису та літературі, що належать до статичного мистецтва. Але музична мова виявляється слабкою при змалюванні конкретних образів оточуючого світу, безпосереднього вираження думок та почуттів, уявлень людей. Живопис – мистецтво статичне, але воно здатне надати певну інформацію про зовнішній світ, звертаючись до найповнішого аналізатора людського сприйняття – зору. Тож ми дотримуємося точки зору про те, що інтегруючись, мистецтва взаємозбагачуються.

Генетичний зв’язок виявляється у спільній утилітарній природі походження різних видів мистецтв. Морфологічний демонструє художню будову мистецьких творів: суть художніх творів, художнього образу, специфіку виражальних засобів, особливості принципів розвитку, форми, методу стилю. Наявність спільних рис та елементів у мистецьких мовах робить процес комплексного використання мистецтв особливо результативним. Можна виявити деяку подібність у засобах виразності музичного та літературного видів мистецтв: інтонація як основа образотворення і музичності (мелодійність поетичного слова, метроритмічна організованість музики і поезії, деякі особливості членування будови, елементи звуконаслідування, особливості динамічного темпу). 

«Незважаючи на різну природу, музика і живопис, – зазначає Т. Крижанівська, – також мають ряд подібних рис». Під час сприйняття музики можуть виникати просторові уявлення. Як і в просторових мистецьких творах, у музичних можна вести мову про наявність «провідного та перспективного планів», про світлотіньові співвідношення, про колорит, композицію, повторність та контраст, як головний принцип образотворення. Функціональні взаємозв’язки виявляються в наявності ряду суспільних функцій (гносеологічної, комунікативно-перетворюючої, виховної та інших), які виконує мистецтво як форма суспільної свідомості в цілому та кожен його вид окремо [там саме, с. 43]. 
У процесі розвитку художньої культури людства знайшли своє відображення дві яскраво виражені тенденції: диференціююча та інтегруюча. Друга тяжіє до синтезу, перша – до збереження суверенності, самобутності кожного окремого мистецтва. Для різних періодів розвитку мистецтва характерні як розчленування, так і збереження синтетичних починань.
Характеризуючи III рівень інтеграції предметів мистецького циклу, ми вважаємо за доцільне звернутися до наукових праць Л. Масол, яка визначає п’ять передумов інтеграції в галузі загальної мистецької освіти: філософські, мистецько-культурологічні, психологічні, дидактичні, художньо-педагогічні.

Ядром філософських засад інтеграції, вважає вона, є діалектика. «Механізми взаємодії інтеграції та диференціації регулюються універсальним законом єдності й боротьби протилежностей, що передбачає наявність бінарних опозицій, тобто аналіз – синтез, абстрагування – конкретизація. Аналогічно в мистецтві: динаміка – статика, горизонталь – вертикаль, консонанс – дисонанс та ін. Відповідно до цього закону у філософії освіти парні категорії «інтеграція – диференціація» розглядаються як двоєдиний процес, вони водночас і відносно самостійні, і тісно пов’язані, мовби переходять одна в іншу. Диференціація створює умови для динамічного розгортання інтеграції. У свою чергу, інтеграція забезпечує основу для поглиблення диференціації» [29, с. 8–9]. 
До мистецько-культурологічних передумов Л. Масол відносить інтеграцію в межах художньо-культурологічного дискурсу, що відбувається навколо універсальних понять, таких, як стиль, жанр – «тобто моментів узагальненого бачення, які концентрують навколо себе всі розрізнені, мозаїчні складові художньої культури» [там саме, с. 11]; у «структурно-естетичній єдності світової культури» [там саме, с. 12] в органічному поєднання мистецтв – синтезу мистецтв; у літературно-музичній, театрально-музичній, живописно-музичній формах взаємодії мистецтв, у взаємопроникненні жанрів та інших проявах.

«Мистецько-культурологічними передумовами художньо-педагогічної інтеграції є цілісність культури загалом і художньої культури, зокрема, у якій види мистецтва існують у різних формах взаємозв’язків, синкретичної і комплексної взаємодії, формах художнього синтезу, що відтворюють природні та культурні універсалії світу, які виражаються через мовні засоби різних мистецтв» [там саме, с. 16]. Обґрунтовуючи психологічні передумови інтеграції мистецтв, Л. Масол наголошує на загальних природних особливостях людського мислення, в якому органічно поєднуються чуттєві, уявно-образні, раціонально-логічні, творчо-інтуїтивні аспекти пізнання. «...До психологічної детермінанти інтеграції змісту дисциплін художньо-естетичного циклу належать загальна інтегральність психіки, полісенсорна взаємодія людських відчуттів, здатність до синтезії, цілісність ментального досвіду особистості»[там саме, с. 20].

Термін «синтезія» увійшов до теорії мистецтва понад 100 років тому і сьогодні вельми популярний в естетиці, хоча до цих пір немає єдиного визначення цього поняття і його дефініцій. Синтезією називають, перш за все, почуттєві зв’язки у психіці, а також результати їх проявів у конкретних областях – поетичні стежки почуттєвого змісту; кольорові і просторові образи, що викликаються музикою; і навіть взаємодії між мистецтвами (наочним і слуховими). Так, до літературної синестезії відносять вирази типу «червоний заклик» (О. Блок), до живописної – картини М. Чорльоніса і В. Кандинського, до музичної – твори К. Дебюссі і М.А. Римського-Корсакова, мається на увазі при цьому існування особливих «синтетичних» жанрів (програмна музика, музичний живопис) і навіть видів мистецтва (світломузика). У таблиці 1.1. зазначені слуховізуальні відповідності між музичним та образотворчим мистецтвом.
Таблиця 1.1
Слуховізуальні відповідності між музичним та образотворчим мистецтвом
	Музичне мистецтво
	Образотворче мистецтво

	динаміка музики
	динаміка «жесту» (рух у глибину, зміна яскравості);

	мелодійний розвиток
	динаміка пластики, малюнка;

	темп музики
	швидкість руху і трансформації візуальних образів;

	метр, ритм
	акценти в динаміці візуальної пластики;

	тембровий розвиток
	кольоровий розвиток пластики;

	зміна тональності
	розвиток колориту картини або кольорових планів;

	зміна ладу
	прояснення колориту;

	змінення регістрів
	зміна розміру і концентрації світла.


Існують загальні для природи мистецтва закономірності: ритм, гармонійність, пропорційність, рівновага, симетрія та асиметрія, динаміка та статика, контраст і нюанс. 

До основних навчальних проблем образотворчого мистецтва належать: форма (графічна, пластична, декоративна тощо); колір (емоційний стан і настрій кольорових співвідношень); композиція (площинних, об’ємних і просторових форм, перспектива, динаміка і статика, ритм, симетрія, силові лінії). Навчальні проблеми музичного мистецтва такі: інтонація, розвиток, форма (будова, композиція). Для безпосереднього сприйняття будь-якого виду мистецтва інтегруючими категоріями є: емоції, почуття, пафос, афекти, образ. Інтегруючими категоріями інтелектуального осмислення мистецьких творів є: форма, композиція, жанр, стиль, напрям [там саме].

У контексті розгляду психологічних умов інтеграції доцільно звернутися й до робіт Б. Ананьєва, який роблячи аналіз роботи мозку, сприйняття, особливостей різних видів діяльності, у тому числі й у сприйнятті мистецтва, указував на те, що людина у своєму розвитку сама «виховує» свій мозок, і характеризував природу сприйняття як ефект високого співпадання моментів готовності функцій і педагогічного впливу на їх формування. 
Учений, використовуючи спеціальне обладнання, установив, що в мозку немає окремих ділянок, які б відповідали за ті, чи інші види діяльності. Мозок складається зі схем і конструкцій, ланки яких знаходяться як в корі головного мозку, так і в підкірці. Ці системи постійно змінюються – до тих, які стали звичними підключаються нові, гнучкі для нестереотипних дій, що з’являються уперше. Тобто кількість систем зі зростаючою кількістю інформації постійно змінюється. Важливу роль у всій цій діяльності відіграє емоційно-чуттєва сфера і творча активність особистості, розвиток якої безпосередньо пов’язаний із заняттями мистецтвом [1]. 
Відомий психолог А. Маслоу також наголошував, що творчість є інтегрованим процесом, який захоплює всю людину в цілому. «Під час творчості вона є найбільш інтегрованою, цілісною, односпрямованою, повністю організованою, підкореною об’єкту, що її захопив. Таким чином, креативна система є цілісною (гештальною) якістю особистості... Частиною процесу інтеграції особистості є повертання до несвідомого і передсвідомого, особливо відносно первинних процесів (поетичного, метафоричного, містичного, первісного, архаїчного, дитячого» [27, с. 71]. 
Проаналізувавши три рівні інтеграції, ми виходимо з того, що кожен з них може бути використаним у викладанні мистецьких дисциплін, але третій рівень інтеграції, на нашу думку, найбільше впливає на якісні зміни отриманих учнями знань, навичок та практичного досвіду з мистецьких дисциплін.

Важливою передумовою дидактичної інтеграції, яка охоплює всю систему навчання і виховання учнів, є формування в учнів цілісної картини світу. Практична реалізація ідеї інтеграції в школі, зазначає Л. Масол, вирішується на двох основних рівнях: інтеграція змісту освіти (зовнішня і внутрішня, міжпредметна і предметна, понятійна та світоглядна, повна або часткова) та інтеграція в процесі навчання і виховання (інтегративні педагогічні технології, методики інтегрованих курсів).

Під інтегрованим навчанням предметів мистецького циклу ми розуміємо організацію педагогічного процесу на основі суб’єкт-суб’єктної взаємодії, яка передбачає розвиток художнього мислення та здійснюється завдяки систематизації знань зі споріднених предметів мистецького циклу, формування цілісної художньої картини світу особистості.

Для розуміння специфіки інтегрованого навчання мистецьких дисциплін у ході нашого дослідження вважаємо за доцільне прослідкувати процес упровадження інтегрованих курсів у шкільну мистецьку освіту. Цей процес у вітчизняній педагогіці було розпочато Л. Предтеченською, яка розробила інтегрований курс «Світова художня культура» для старшокласників. Мета курсу полягала у формуванні духовного світу школярів, їхньої моральності й естетичної сприйнятливості, розвитку здатності учнів бути Читачем, Глядачем, Слухачем, а завданням – створення умов для живого спілкування з творами світового мистецтва, виховання почуттів, розуміння мистецтв, пробудження активного устремління до ствердження краси людських взаємин у повсякденному житті, розвиток уяви та творчих здібностей. Комплекс мистецтв включав літературу, музику та образотворче мистецтво, і хоча вони були досить автономними, передбачалось у процесі навчання встановлювати зв’язки між ними на основі принципу історизму та інтеграції. 
Під концепцією загальної мистецької освіти Л. Масол розуміє «системну побудову педагогічної теорії, яка основана на оптимальній кількості вихідних і логічно пов’язаних підходів і принципів, що визначають теоретико-методологічні засади, зміст навчання і виховання учнів засобами мистецтва і його організаційно-методичний супровід; вона включає прогностичні педагогічні ідеї, які визначають стратегії розвитку педагогічної практики і обґрунтування комплексу наукових положень щодо орієнтованих шляхів реалізації цих ідей у програмно-методичному забезпеченні» [28, с. 239]. 
Структурування змісту курсу «Мистецтво» здійснено на основі поліцентричної інтеграції знань, що передбачає виокремлення двох домінантних змістових ліній ( музичного та образотворчого мистецтв, що взаємно узгоджені й згруповані в розділи (тематичні цикли) навколо споріднених і найбільш узагальнених тем. Водночас збережено відносну самостійність цих домінуючих складників, адже вони відрізняються художньо-мовною специфікою. Найбільш інтегративними є теми, присвячені синтетичним мистецтвам (театр, кіно), зокрема ті, що не належать до так званих «класичних» (кольоромузика, цирк, телебачення) та вводяться в шкільні програми й підручники вперше. 

Важлива ознака навчання курсу «Мистецтво» ( варіативність, що зумовлює вільний вибір учителем навчального художнього матеріалу з орієнтовного переліку творів для сприймання, орієнтовних практичних завдань, поданих у програмі. За умови створення власних варіантів поурочного планування, цей перелік може бути доповнений, збагачений, твори при необхідності частково замінені на рівноцінні. 

Принцип варіативності стосується й добору вчителем відповідних методик і технологій. Методика навчання інтегрованого курсу «Мистецтво» передбачає пошук різноманітних зв’язків, художніх зіставлень, емоційно-образних аналогій і паралелей між видами мистецтв. 
Інтеграція змісту зумовлює застосування інтегративних технологій, системи творчих завдань, різноманітних форм роботи (колективних, групових, парних, індивідуальних, комбінованих), а також ігрових методів, прийомів, засобів, зокрема інтегрованого типу (ігри-вправи, ігри-імпровізації, кросворди, ребуси, практичні завдання пошукового характеру, звукові анкети та анкети-малюнки, роботу з комп’ютерними програмами тощо). 

При оцінюванні навчальних досягнень учнів, передбачено врахування наявності як спеціальних показників з окремих видів мистецтва, так і узагальнених показників – розуміння учнями відмінних та споріднених рис у відображенні навколишнього світу засобами різних видів мистецтва, усвідомлення взаємозв’язків між ними, уміння застосовувати (переносити) набуті знання й уміння під час практичної діяльності з різною мистецько-видовою специфікою. 
Важливо, що програма в межах початкової школи створюється на основі світоглядних координат. Під світоглядом розуміється «максимально узагальнений духовний феномен, архітектоніка якого складається з таких компонентів, як погляди, знання, уявлення, поняття, оцінки, ідеали, позиції, принципи, переконання. Вони регулюють духовно-творчу активність особистості, детермінують її ставлення до життя: світу природи, культури, суспільного буття, до людей і самої себе» [30, с. 45]. 
Розуміючи, що процеси інтеграції в мистецькій освіті – закономірність, яка будується на культурологічних, філософських, психологічних та інших засадах, ми вважаємо доцільним готувати сучасного вчителя до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво». 

Визначаємо такі загальнопедагогічні підходи до підготовки вчителів початкових класів до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво» у системі післядипломної педагогічної освіти:

· загальнодисциплінарний – опанування та розуміння вчителем мистецьких дисциплін інтеграційних засад в освіті, що покликані сприяти створенню єдиного підходу до знань, систематизації знань, формуванню цілісної картини світу;

· осмислення вчителем мистецьких дисциплін інтеграції знань, що дозволить забезпечити логіку формування комплексних понять, розуміння цілісної художньої картини світу;

· семантичний – установлення вчителем мистецьких дисциплін різниці та спорідненості між поняттями: взаємодія мистецтв, комплекс мистецтв, міжпредметні зв’язки, синтез мистецтв, процеси інтеграції та диференціації мистецьких знань;

· аналітичний – аналіз учителем мистецьких дисциплін програм інтегрованих курсів «Мистецтво» та «Художня культура» (відбір понять, визначення об’єктивних умов для інтеграції, вивчення змісту навчального предмета, обґрунтування форм і методів інтеграції знань і аналіз отриманої системи знань як цілого);

· технологічний – опанування вчителем мистецьких дисциплін інтегрованих технологій навчання предмета;

· комунікативний – виявлення вчителем мистецьких дисциплін пріоритетності комунікативної готовності до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво».

Таким чином, інтегроване навчання мистецьких дисциплін потребує від сучасного вчителя подолання вузькопредметної стереотипності у викладанні предмета навчання, а інтеграційні процеси в мистецькій освіті мають бути спрямовані на формування в учнів початкових класів цілісної художньої картини світу.

У комплексі інтегроване навчання мистецьких дисциплін забезпечує цілісне виховання особистості учня на аксіологічній основі (Г. Шевченко), комплексний розвиток учнів загальноосвітніх навчальних закладів (Т. Крижанівська), має здійснюватися педагогами на основі врахування комплексу відповідних передумов (Л. Масол), на основі врахування об’єктивних і суб’єктивних закономірностей, принципів, методів, організаційних форм і засобів навчання, що в цілому, відповідно до сучасних вимог суспільного розвитку, безумовно, потребує спеціальної підготовки вчителів, які викладають мистецькі дисципліни, у системі післядипломної педагогічної освіти на андрагогічних засадах.

1.3. Критерії, показники та рівні готовності вчителів початкових класів до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво»
Вивчення, аналіз і узагальнення теорії і практики з проблеми, яка досліджується, дозволили визначити систему критеріїв діагностики рівнів сформованості готовності вчителя до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво».

Метою проведення констатувального етапу експерименту було обрано визначення рівня готовності вчителів до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво». Саме наявність «готовності до діяльності» найчастіше вважають науковці кінцевим результатом процесу підготовки дорослих у системі післядипломної освіти.

Професійна готовність до педагогічної діяльності стала предметом досліджень вітчизняних та закордонних учених на початку 70-х років ХХ ст. (К. Дурай-Новакова, Л. Кондрашова, О. Мороз, В. Сластьонін).

У дидактиці представлене різнобічне розуміння поняття готовності. Так, В. Крутецький визначає готовність як синтез таких рис особистості: активне позитивне ставлення до діяльності, стійкі інтелектуальні почуття, наявність під час діяльності сприятливого для її здійснення психологічного стану, певний обсяг знань, умінь та навичок у відповідній галузі, певні психологічні особливості в сенсорній і розумових сферах, адекватні вимогам даної діяльності [23]. 

Сучасні психолого-педагогічні дослідження визначають два підходи до вивчення готовності до діяльності: функціональний (М. Дьяченко, Л. Кандибович, В. Сластьонин та ін.) та особистісний (В. Ільїн, Линенко А., В. Мерлін та ін.). 
З точки зору функціонального підходу, готовність – певний функціональний стан, психологічна та соціальна установка, що визначає поведінку особистості. При цьому підкреслюються процесуальні якості, які безпосередньо впливають на виконання певної діяльності. Особистісний підхід до вивчення готовності до діяльності передбачає готовність як єдність особистісно значимих професійних якостей. 
У нашому дослідженні ми дотримуємося другого підходу й визначаємо готовність вчителів до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво» як складне багаторівневе утворення, яке містить у собі розуміння на теоретичному рівні сутності інтегративних процесів у мистецькій освіті, сформованість мотивації до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво» та володіння відповідними методами, уміння працювати в команді під час підготовки уроків, потреба у професійному саморозвитку та здатність до впровадження інноваційних форм і методів навчання мистецтва на інтегративних засадах.

Науковець В. Сластьонін, досліджуючи структуру педагогічної діяльності як систему основних властивостей, відношень і дій, стверджує, що особистість учителя, відображаючи структуру педагогічної діяльності, є не простою сукупністю рис і характеристик, а єдиним цілісним утворенням. Професійну готовність учителя до навчально-виховної діяльності В. Сластьонін розглядає як синтез взаємопов’язаних компонентів: мотиваційно-цілісного та виконавчого [55]. 
Досліджуючи готовність до педагогічної діяльності, А Ліненко приходить до висновку, що цю якість необхідно розглянути як внутрішній зміст, що виражається в єдності всіх його різноманітних властивостей і відношень. Вона зазначає, що готовність характеризує вибіркову, прогнозуючу активність особистості на стадії її підготовки і включення до діяльності. 
Таким чином вибіркова активність (характеризується мотивами і потребами особистості) і прогнозуюча активність (оптимізує результати підготовки) складають основу діяльності. А. Ліненко вважає за основні показники готовності позитивне ставлення майбутніх педагогів до діяльності, навички й уміння практичного втілення набутих теоретичних знань [26]. 
Учені М. Дьяченко, Л. Кандибович виокремлюють такі компоненти в структурі готовності до професійної діяльності:

· мотиваційний, який включає наявність інтересу до професії, позитивного ставлення до професійної діяльності;

· орієнтаціний, який передбачає наявність орієнтування в професії, знань особливостей даної професійної діяльності, її специфіки, вимог до особистості тощо;

· операційний, який передбачає володіння необхідними знаннями, вміннями, професійними навичками, засобами, прийомами, методами роботи тощо;

· вольовий, який передбачає вміння володіти собою під час виконання функціональних обов’язків, здійснювати самоконтроль;

· оціночний, який передбачає вміння оцінити свою діяльність, співвіднести з діяльністю майстрів у даній сфері тощо [8]. 
Дослідниці О. Пєхота та А. Старєва виокремлюють такі складові професійної підготовки вчителя:

· засвоєння загальнопедагогічних і предметно-методичних знань;

· формування практичних умінь і навичок (інформаційних, організаційних, комунікативних, операційних, технологічних, досліджувальних, проєктних, самоосвітніх тощо);

· формування і розвиток педагогічних здібностей (дидактичних, методичних, технологічних, конструктивних, комунікативних тощо);

· розвиток інтелектуальної сфери спеціаліста (мислення, ерудиція, пам’ять, усне та письмове мовлення) [44]. 
Виходячи з цього, ми виокремлюємо такі компоненти готовності вчителів мистецьких курсів до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво»:

· мотиваційний – усвідомлення значення впровадження інтегрованих мистецьких курсів, професійні інтереси, потреба в саморозвитку;

· змістовно-процесуальний – розуміння на теоретичному рівні інтегративних процесів у мистецькій освіті та змісту інтегрованих курсів; володіння методами інтегрованого навчання;
· рефлексивно-оцінювальний – схильність до саморефлексії, адекватна самооцінка.

Завдання констатувального етапу експерименту полягало в тому, щоб розробити критерії, показники підготовки вчителя до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво» та визначити стан сформованості готовності вчителів, що викладають інтегровані мистецькі дисципліни.

Нами виокремлено критерії та показники професійної компетентності вчителя початкових класів та його готовності до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво» (табл. 1.2).
Таблиця 1.2

Критерії та показники професійної компетентності вчителя початкових класів та його готовності до викладання
інтегрованого курсу «Мистецтво»
	Критерії
	Показники

	Мотиваційний 
	· усвідомлення значення впровадження мистецьких інтегрованих курсів

· професійні інтереси

· потреба в саморозвитку

	Змістовно-процесуальний
	· розуміння на теоретичному рівні інтегрованих процесів у мистецькій освіті та змісту інтегрованих курсів

· володіння інтегрованими методами навчання мистецьких дисциплін

· уміння працювати у команді

	Рефлексивно-оцінювальний
	· схильність до саморефлексії

· адекватна самооцінка


На констатувальному етапі експерименту брали участь 153 вчителі початкових класів. Виходячи з того, що одним із завдань дослідження визначено з’ясування рівня мотиваційного критерію готовності вчителів початкових класів до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво», то важливо визначити зміст поняття «мотивація». Під мотивацією розуміємо «сукупність мотивів, що викликають активність індивіда та визначають його активність. Тобто система факторів, які детермінують поведінку».

Отже, на цьому етапі експериментального дослідження необхідно було виявити, якою мірою сформована мотивація вчителів до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво». 
Зазначений критерій визначається таким показником, як усвідомлення значення впровадження мистецьких інтегрованих курсів. Практичний досвід вказує на те, що вчителі не мають бажання викладати інтегровані курси у зв’язку з тим, що не розуміють, як впливає інтегроване навчання на учня, що саме воно розвиває, у чому різниця, порівняно з традиційним навчанням. 
З метою визначення рівня усвідомлення значення впровадження інтегрованих мистецьких курсів серед вчителів, що викладають мистецькі предмети було проведено анкетування. Відповіді на запитання: Чи знайомі ви з програмою інтегрованих курсів «Мистецтво» та «Художня культура»? розподілилися таким чином: «так» – 70%; частково – 22%; ні – 8%. На запитання: Ваше ставлення до впровадження інтегрованого курсу «Мистецтво», позитивну відповідь дали 70% респондентів, нейтральну – 15% негативну – 15%. На запитання: Ваше ставлення до впровадження інтегрованого курсу «Художня культура»? позитивну відповідь дали 83%, нейтральну – 12%, негативну – 5%.

Рівень власної готовності до навчання інтегрованих мистецьких курсів визначений при анкетуванні респондентами таким чином: високий – 7%, середній – 50%, низький – 43%.

Проаналізувавши відповіді вчителів, ми побачили, що наявність переконаності в необхідності впровадження інтегрованих мистецьких курсів виявилася такою: 74% показали високий рівень, 16% виявили середній рівень, 10% – низький. Але відповідь на питання «Як ви оцінюєте рівень власної готовності до впровадження інтегрованих курсів», дає нам підстави зрозуміти, що вважати сформованою мотиваційну готовність до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво» ми можемо лише з урахуванням відповідей на запитання «Ваше ставлення до впровадження інтегрованого курсу «Мистецтво». 

Результати опитування респондентів з даного питання свідчать про те, що готовність до впровадження інтегрованих курсів на творчому рівні має лише 7% респондентів, на достатньому – 70%, на низькому – 23%. Очевидним є протиріччя між розумінням необхідності цих курсів і власною підготовкою до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво», що і впливає на мотиваційну готовність до впровадження інтегрованих курсів.

Серед висловлених очікувань від допомоги викладачів ОІППО у підготовці до навчання інтегрованих курсів 91% респондентів назвали отримання методичних посібників та підручників; 47% необхідність практичних занять за означеним напрямком; 71% виказали необхідність у відвідуванні інтегрованих митецьких уроків; 69% педагогів указали на необхідність консультацій з приводу інтегрованих курсів.

Аналіз очікувань дає можливість констатувати необхідність для вчителя отримати методичну допомогу у вигляді методичних посібників, що одночасно свідчіть і про схильність до самоосвіти. Бажання відвідувати інтегровані уроки також указує на вмотивованість учителів до самовдосконалення, аналізу. Слід зазначити, що лише 47% вчителів схильні до того, щоб взаємодіяти з викладачами ОІППО (вказали про необхідність практичних занять). 

Результати анкетування показують, що вчителі усвідомлюють необхідність підтримки викладачів, методистів ОІППО стосовно розв’язання проблеми впровадження інтегрованих курсів. Також можна зробити висновок і про характер такої допомоги: учителю потрібен методичний супровід у вигляді консультацій, організації практичних занять, семінарів із відвідуванням або відеопереглядом «відкритих уроків», розробка та видання методичних посібників і методичних рекомендацій.

Оскільки потреби визначають інтенсивність і спрямованість розвитку особистості, то наявність у вчителя професійних інтересів і потреб є чинником, що впливає на розвиток його готовності до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво». 

Тестування професійно-педагогічних потреб учителів музичного та образотворчого мистецтва показало, що високий рівень мають 25% респондентів (професійні потреби), 47% респондентів мають середній рівень (функціональні інтереси та зацікавленість), 32% мають низький рівень (епізодичне, поверхове зацікавлення або байдужість).

Наявність у вчителя професійних інтересів є чинником, що впливає на розвиток його готовності до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво», тобто формує професійні потреби.
«Інтерес – форма прояву пізнавальної потреби, що забезпечує спрямованість особи на усвідомлення цілей діяльності і тим самим сприяє на орієнтування, ознайомлення з новими фактами, повнішому і глибшому відображенню дійсності. Суб’єктивно інтерес виявляється в емоційному тоні, який набуває процесу пізнання, в увазі до об’єкта інтересу. Задоволення інтересу не веде до його згасання, а викликає нові інтереси, що відповідають вищому рівню. 

У пізнавальній діяльності інтерес в динаміці свого розвитку може перетворюватися на схильність. Розрізняють безпосередній інтерес, що викликається привабливістю об’єкта, і опосередкований інтерес до об’єкта як засобу досягнення цілей діяльності. Стійкість інтересу виражається в тривалості його збереження і в його інтенсивності. Про стійкість інтересу свідчить подолання труднощів у здійсненні діяльності, яка сама собою інтересу не викликає, але виконання якої є умовою здійснення діяльності, що цікавить людину. Оцінка широти або вузькості інтересу врешті решт визначається його змістовністю і значущістю для особи» [47]. 
Професійні інтереси – елементи мотиваційно потребнісної сфери, обернені на різні види професійної діяльності, спонукають до оволодіння ними. Опанування технологій інтегрованого навчання потребує вмотивованості вчителя саме до професійного розвитку, адже для навчання інтегрованих курсів необхідно збагатити свій професійний досвід, змінити докорінно методи навчання, можливо, навіть стиль навчання. Тому для ефективного формування готовності до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво» важливою є сформованість у вчителя професійних інтересів, а на їх основі – професійних потреб.
Виявлення професійних інтересів розглядалося нами на певних рівнях. Низьким визначався рівень, якщо в учитель виявляв потребу у вивченні конкретної методики навчання. На констатувальному етапі експерименту такий рівень мали 53,1% учителів; середній рівень – учителів цікавить коло проблем, що потребує вивчення питань теорії та методики, педагогіки, психології предмета – виявили 39,2%, високий рівень виявили 7,7% учителів. На цьому рівні поєднуються питання середнього рівня з питаннями методології, на засадах якої синтезуються знання. 

Наступним показником виявлення мотиваційного критерію до навчання для набуття готовності до навчання інтегрованих мистецьких курсів є наявність професійно-педагогічних потреб. 

У процесі життя в людини постійно виникають нужди, задоволення яких необхідне для розвитку організму й особистості. Ці нужди і називаються потребами. Потреба – це нужда в будь-чому, яку людина переживає і усвідомлює. Наприклад, це може бути відчуття дискомфорту, втрата рівноваги організму, а точніше особистості. Відома велика кількість класифікацій потреб. 
Потреби можуть бути природні (біологічні) і соціальні, їхня роль і походження не однакові. Природні потреби виникають у процесі взаємодії людини з природним середовищем, вони є вродженими і передаються генетично. До природних потреб відносять: голод, спрагу, сон, розмноження, потребу в орієнтуванні. 
Розрізняючи біологічні і соціальні потреби, варто мати на увазі, що потреби людини є соціалізованими, оскільки всі вони переломлюються через конкретний рівень культури, стосунки між людьми. Задоволення біологічних потреб виступає основною умовою збереження організму й виду. 
Потреби різних людей у різний час не є однаковими. Свідомість людини накладає відбиток на спосіб їх задоволення, який, у свою чергу, залежить від рівня розвитку соціальних потреб. Із соціальними потребами людина не народжується. Їх становлення відбувається в процесі розвитку людини як особистості під впливом двох факторів: середовища і виховання [4]. 

Для нашого дослідження актуальними ми визначаємо такі потреби: професійні потреби та потреба в саморозвитку.
Опанування технологій інтегрованого навчання потребує вмотивованості вчителя саме до професійного розвитку, адже для навчання інтегрованих курсів необхідно збагатити свій професійний досвід, змінити докорінно методи навчання, можливо, навіть стиль навчання. Тому для ефективного формування готовності до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво» важливою є сформованість у вчителя професійних потреб.
Наступний показник – потреба в саморозвитку – вказує якою мірою вчитель готовий до самовдосконалення, набуття готовності стосовно інтегрованого навчання предметів мистецького циклу. Оскільки для навчання інтегрованих курсів учителеві необхідно змінити підходи, методи навчання, збагатитись знаннями про споріднені види мистецтва, або поглибити їх, то самоосвіта стає ключовим фактором у набутті компетентностей щодо викладання інтегрованого курсу «Мистецтво».

Рівень підготовленості вчителів початкових класів до самоосвіти ми досліджували, використовуючи методику Л. Бережнової. Нами було встановлено, що високий рівень підготовленості до самоосвіти мають учителі, які отримали за даною методикою від 11 балів, середній – 6-9 балів, низький менше 6-ти балів (табл. 1.3). 
Таким чином, на високому рівні перебувають 14,1% вчителів, на середньому – 39,7%, на низькому 46,2% вчителів – учасників констатувального етапу дослідження. 

Таблиця 1.3

Відповідність рівнів інтерпретації балівза методикою Л. Бережнової

	Інтерпретація значення балів за Л. Бережновою
	Рівні підготовленості до самоосвіти

	15-14 балів – спрямованість на професійну самоосвіту

13-11 – достатній рівень для самоосвіти
	високий рівень

	10- 9 – є перспективи для самоосвіти

7-6 – невизначена оцінка, скоріше як неперспективність до самоосвіти 
	середній рівень

	5 – неперспективність у самоосвіті
	низький рівень


Як ми бачимо з результатів тестування, саме професійні потреби сформовані лише у 25% респондентів.

Одним із найвагомішим аспектів у формуванні готовності до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво» є самоосвіта. Під час навчання в ППО вчитель отримує знання та уміння, які повинен самостійно відпрацювати, поглиблювати, розширяти. 

Рівень сформованості змістовно-процесуального критерію професійної компетентності вчителів початкових класів ми визначали, виходячи з вивчення їхньої теоретичної обізнаності в питаннях сутності мистецької інтеграції знань, умінь застосовувати інтегративні, інтерактивні, комп’ютерні методи, працювати в команді.

Обізнаність із теоретичними питаннями про сутність мистецької інтеграції ми визначали методом тестування. Було розроблено спеціальний тест, який дозволив визначити рівень опанування педагогами основних теоретичних понять, пов’язаних із навчанням інтегрованих мистецьких курсів, та технологій інтегрованого навчання (інтегрованих, інтерактивних). Кожна правильна відповідь в тесті дорівнювалася одному балу, інтерпретація результатів представлена в таблиці 1.4.
Таблиця 1.4

Інтерпретація результатів тесту з метою виявлення обізнаності з теоретичними питаннями про сутність мистецької інтеграції
	Кількість балів
	Рівні

	10 – 12 балів
	низький

	13 – 17 балів
	середній

	18 – 24 бали
	високий


Результати тестування виявилися наступними: високий рівень змістовно-процесуального критерію професійної компетентності показали 22% респондентів, середній рівень – 35% респондентів, низький рівень – 23%. 

Стан володіння вчителями початкових класів комп’ютерними технологіями, рівень уміння користуватись Інтернетом виявили в ході проведення опитування вчителів на констатувальному етапі, під час якого з’ясували, що вільно користуються комп’ютером – 11% (враховуючи, як уміння користуватись основними програмами, так і Інтернетом), достатній рівень виявили 30% учителів, 59% – не готові до роботи з комп’ютером (з них – 10% не бачать потреби опановувати комп’ютер).

На нашу думку, результати, показані вчителями початкових класів у ході проведення анкетування, свідчать про готовність респондентів до дистанційного навчання, оскільки дистанційне навчання вимагає розвинутих умінь користування комп’ютером. 

У ході дослідження 74% респондентів, відповідаючи на запитання анкети, зазначили, що вважають доцільним упровадження інтегрованих мистецьких курсів одночасно двома педагогами, які працюють у парі. До того ж аналіз реальної освітянської практики в школах також показує, що такий курс, як «Мистецтво» дійсно часто викладається командою, до якої залучається вчителі і музичного, і образотворчого мистецтва.
Спостереження в ході проведення дослідження за діяльністю вчителів початкових класів, які працюють у команді, та бесіди з ними дозволили визначити та сформулювати такі загальні проблеми: в учителів не розвинуте вміння вести конструктивний діалог; уміння запобігати виникненню конфліктів при підготовці до уроку в парі. 
Означені проблеми дають підстави для висновку про те, що доречним є використання методики для визначення здатності вчителів до роботи в команді, що дозволить виявити тип поведінки конкретного вчителя в конфліктній ситуації і діагностувати конфліктності особистості та асертивність.

Ми виходимо з того, що рівень уміння працювати в команді залежить від того, якою мірою вчитель упевнений у собі та вміє вести конструктивний діалог з колегою; може спокійно вислухати та прийняти іншу точку зору, яка різниться з його власною та, можливо, суперечить переконанням; спроможний аргументовано висвітлити власну точку зору та довести думку; здатний знайти компроміс.

Ураховуючи наукові підходи до виявлення цієї проблеми, які склалися у вітчизняній науці для характеристики якостей, потрібних і необхідних учителеві мистецьких дисциплін для роботи в команді, ми використали поняття асертивної поведінки. 
У тлумаченні цього явища для нашого дослідження важливо, що: «Асертивність – філософія особистісної відповідальності. Асертивна людина – та, яка відповідає за власну поведінку, демонструє самоповагу і повагу до інших, позитивно слухає, розуміє і намагається досягнути робочого компромісу» [49]. 
З метою виявлення асертивності в учителів початкових класів було проведене тестування. Для підрахунку результатів у цьому тесті передбачено шість рівнів підрахунків. Найвищий показник досягається в підрахунку А: людина має уявлення про асертивність, але не дуже часто використовує її в житті, часто виникає незадоволення собою та навколишніми. Найвищий показник за цим рахунком виявили 45% респондентів. 

Найвищий показник, досягнутий в підрахунку Б, указує на те, що людина перебуває на вірному шляху і здатна добре володіти асертивністю, уже зараз готова опанувати асертивність, час від часу робить спробу запобігти агресивності на основі асертивності, проте це – лише шлях до досягнення мети. Найвищий результат за даним рахунком отримали 25% респондентів.

Найвищий показник досягнуто в підрахунку В: не зважаючи на результати попередніх двох підрахунків, є шанс опанувати асертивність, оскільки оцінка себе є реалістичною, що є бажаним та необхідним для контактів з людиною з будь-яким характером. Серед учителів початкових класів, які брали участь у тестуванні, 30% виявили найвищий показник за даним рахунком.

Найнижчий показник, досягнутий у підрахунку А, указує на те, що людина не використовує шанси, які дає їй життя. 35% респондентів отримали найнижчий результат за цим рахунком. 
Найнижчий результат отримано в рахунку Б, що свідчить про те, що асертивності можна навчитись. Такий результат отримали 42% респондентів. Найвищий результат у рахунку В указує на нещирість, представлення себе в більш кращому вигляді, ніж є насправді, таких виявилося 23%.

У цілому результати тесту засвідчили, що вчителі початкових класів, які брали участь у дослідженні, схильні розвинути в собі асертивну поведінку. Лише 23% вчителів становлять досить складну категорію для розвитку асертивності, оскільки не мають адекватної самооцінки, уявляють себе в більш кращому вигляді, ніж є насправді. Ми припускаємо, що завищена самооцінка буде негативно впливати на відносини при роботі в команді.

Для виявлення схильності до командної роботи було проведено тестування з метою виявлення рівня конфліктності особистості вчителів початкових класів.

Використовуючи методику та діагностику конфліктності особистості В. Синявського, ми з’ясували, що на високому рівні (за В. Синявським, це рівні конфліктності: дуже низький, низький та нижчий від середнього) перебувають 18% респондентів; на достатньому рівні конфліктності (за В. Синявським, це рівні конфліктності: трохи нижчий від середнього, середній, трохи вищий від середнього) перебувають 42% респондентів; на низькому рівні (за В. Синявським, це рівні конфліктності: вищий від середнього, високий, дуже високий) перебувають 40% респондентів. 

Методика діагностики типу поведінки особистості в конфліктній ситуації (Методичний коментар та обробка В. Синявськго та М. Руденка) виявляє такі способи регулювання конфліктів:

· суперництво (конкуренція, змагання) як прагнення досягти задоволення власних інтересів за рахунок інших;

· пристосування – жертвування власними інтересами заради інших;

· компроміс як згода сторін, досягнута шляхом взаємних порозумінь;

· уникнення (ухилення) – як відсутність прагнення до кооперації, так і відсутність тенденцій до досягнення власних цілей;

· співпраця як досягнення альтернативи, що повністю задовольняє інтереси обох сторін.

Дані типи реакцій як способи регулювання конфліктів у роботі в командах ми вважаємо показниками певних рівнів (табл. 1.5).
Таблиця 1.5
Рівні та типи реакцій як способи регулювання конфліктів
	
	Високий рівень
	Середній рівень
	Низький рівень

	1.
	співпраця
	пристосування
	суперництво

	2.
	компроміс
	уникнення
	


За цією методикою твердження, що характеризують високий рівень способу регулювання конфліктів у роботі в команді, виявили 22% учителів початкових класів, достатній рівень – 45%, низький рівень – 33%. 
Рефлексивно-оцінювальний критерій виявлявся за такими показниками, як схильність до саморефлексії та адекватна самооцінка. 
Психологи зазначають, що цінність людини не стільки в її знаннях і здібностях, скільки в навичках працювати над собою, здатності самовдосконалюватися. Відомо, що процес саморозвитку починається з самопізнання. 
У гуманістичній педагогіці та психології самопізнання розглядається як необхідність саморозвитку особистості. Проблема саморозвитку, на думку науковців, пов’язана зі сформованістю позитивної або негативної Я-концепції особистості. «Я-концепція» – це не лише констатація, опис якостей власної особистості, але й уся сукупність оціночних характеристик і пов’язаних з ними переживань» [59]. 
Психологи відзначають складність вимірювання характеристик «Я-концепції». Для нашого дослідження важливо зупинитись на таких показниках, як самооцінка та рефлексія особистості. 

Щоб дати адекватну самооцінку ми виходимо із сукупності установок «на себе», або з «я – концепції», що складається із: реального «я» – уявлення про те який я насправді; ідеального «я» – уявлення про те, яким я хотів би бути; дзеркального «я» – уявлення про те як мене сприймають інші та яким я сам себе бачу. Люди різняться між собою тим, наскільки вони самостійні. «Впевненість у своїх силах визначається ступенем автономності особи. Наскільки людина віддалена і стриманіша, настільки вона здатна чинити по-своєму, наскільки вона є ближчою до інших, настільки сильніше відчуває потребу пристосовуватися до їхніх поглядів… Між тим люди більшою мірою, ніж їм хотілося б, залежать від того, що говорять і що думають про них інші» [49, с. 151-152]. 
Результати проведеного нами тестування  виявили, що 49% респондентів виявили занижений рівень самооцінки; 35% виявили середній нормативний рівень самооцінки, 16% мають завищену самооцінку. 

Урахування загальноприйнятих у психолого-педагогічній науці підходів до трактування рівнів самооцінки дозволило дійти наступних висновків. 
Оскільки занижена самооцінка веде до формування негативної «Я-концепції», то це суттєво впливає на взаємодію з колегами, на опанування інноваційних технологій, бо викликає відчуття страху, невпевненості у своїх силах, небажання змінювати сталі погляди на свою діяльність, заздрість до успішних колег, що робить таку особистість більш схильною до конфліктів.

Ми виходимо з того, що ефективність роботи вчителя залежить від того, якою мірою він володіє засобами самоаналізу професійної діяльності і педагогічною рефлексією. 
Загальна якість рефлексивності – здатність до самосприйняття, аналізу власних вчинків та здатність розуміти вчинки інших. Педагогічна рефлексія – здатність вчителя розуміти вчинки, почуття, думки як свої, так і учнів та колег, з якими співпрацює. Ці прояви професійної діяльності вчителя також ґрунтуються на «Я-концепції»
Отже, розуміння «Я-концепції» є однією з особистісно-психологічних передумов педагогічної майстерності вчителя й викладача. Саме для того, щоб досягти позитивної «Я-концепції» (коли відсутня перша, обов’язково виникає її протилежність – негативна концепція) важливо виявляти рефлексію. 

Структура будь-якої теоретичної моделі професійної діяльності неможлива без такого складника, як професійна рефлексія. В успішного вчителя цей процес проходить перманентно, сягаючи різного рівня глибини, залежно від індивідуально-особистісних характеристик, особистої зрілості, практичного досвіду, загальної культури, професійної ерудованості.

Професійна рефлексія складається з: усвідомлення і розуміння всієї структури системи власних відносин та взаємовідносин з усіма суб’єктами освітнього процесу; усвідомлення особливостей взаємовідносин всіх суб’єктів освітнього процесу; усвідомлення міри своєї професійної компетентності, враховуючи рівень знань, а також комунікативних, методичних і загальнопедагогічних умінь та навичок. У цілому професійна рефлексія є психологічним механізмом, завдяки якому педагог постійно визначає рівень неузгодженості між власною думкою щодо ефективного та успішного викладача в цілому, та реальною ситуацією.

Для визначення рефлексії ми використовували методику А. Карпова. Учений зазначає, що «рефлективність як психічна властивість є однією з основних граней тієї інтеграційної психічної реальності, яка співвідноситься з рефлексією в цілому. Двома іншими її модусами є рефлексія в її процесуальному статусі і рефлектування як особливий психічний стан. Ці три модуси найтіснішим чином взаємозв’язані і взаємодетермінують одне одного, утворюючи на рівні їх синтезу якісну визначеність, що означається поняттям «рефлексія». 
Результати тестування засвідчили, що 68% респондентів перебувають на низькому рівні рефлективності, високий рівень становить 32%.
Зазначимо, що відповідно до стратегії нашого дослідження, виявлення результатів як на високому рівні, так і на низькому ми сприймаємо як умову, яка заважає учителю початкових класів у професійній діяльності. 
Ми виходимо з того, що оптимальним є середній рівень рефлективності, адже низький рівень зумовлює те, що вчитель погано розуміє учнів та колег, нездатний поставити себе на їхнє місце, уявити себе в подібній ситуації, прийняти інших такими, якими вони є; також це впливає й на те, що вчитель не завжди аналізує власні дії, що гальмує процес його самовдосконалення та професійне зростання. 
Проте, рефлексивність високого рівня також суттєво шкодить учителю, оскільки провокує його педагогічне вигорання, зумовлює невміння розслабитись, переключитись на інший вид діяльності, навіть може вплинути негативно на формування позитивної професійної Я-концепції.
Таким чином, саме середній рівень рефлексивності має найнижчі негативні наслідки. 
Усе зазначене вказує на необхідність розвитку в учителів початкових класів рефлективності, яка б сприяла професійному зростанню, не шкодила нервовій системі та забезпечувала б формування позитивної професійної концепції, що в сукупності можна вважати підґрунтям підготовки цієї категорії педагогів до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво» у загальноосвітній школі. 

Проаналізувавши результати, отримані в ході констатувального етапу експерименту, ми визначили рівні готовності вчителів початкових класів до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво»:

Високий рівень мають вчителі, які:
· усвідомлюють значення впровадження мистецьких інтегрованих курсів; 
· мають професійні інтереси та потреби в саморозвитку; 
· розуміють на теоретичному рівні сутність інтегративних процесів у мистецькій освіті та досконало знають зміст інтегрованих курсів; 
· на високому рівні володіють технологіями інтегрованого навчання мистецьких дисциплін; 
· уміють організувати роботу в команді для навчання мистецьких дисциплін у парі; 
· мають нормативну схильність до рефлексії та адекватну самооцінку.

Середній рівень мають вчителі, які:

· характеризуються частковим усвідомленням значення впровадження мистецьких інтегрованих курсів; 
· мають функціональні потреби та інтереси; 
· мають недостатньо сформовані потреби в саморозвитку; 
· частково розуміють на теоретичному рівні сутність інтегративних процесів у мистецькій освіті та недосконало знають зміст інтегрованих курсів;

· на середньому рівні володіють технологіями інтегрованого навчання мистецьких дисциплін, інтерактивними та комп’ютерними технологіями;

· мають недостатньо вмінь для організації роботи в команді для навчання мистецьких дисциплін у парі;

· не можуть дати достатньо об’єктивну самооцінку та не завжди проявляють нормативну схильність до рефлексії.

Низький рівень мають вчителі, які:

· не розуміють значення впровадження мистецьких інтегрованих курсів; 
· байдуже ставляться до професійних інтересів та не виявляють потреби в саморозвитку;

· не розуміють на теоретичному рівні сутність інтегративних процесів у мистецькій освіті та не знають змісту інтегрованих курсів;

· на низькому рівні володіють технологіями інтегрованого навчання мистецьких дисциплін, інтерактивними та комп’ютерними технологіями;

· не вміють організувати роботу в команді для навчання мистецьких дисциплін у парі;

· мають завищену (або занижену) схильність до рефлексії та неадекватну самооцінку.

Результати, представлені в таблиці 1.6, висвітлюють стан готовності вчителів до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво» за результати констатувального етапу експерименту. 
Як видно з цієї таблиці, 23,6% учителів мають високий рівень готовності до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво», а 43,8% учителів перебувають на низькому рівні.
Таблиця 1.6
Стан готовності вчителів початкових класів до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво» за результати констатувального етапу експерименту (%)

	Рівні сформованості готовності
	Критерії готовності
	Середнє значення



	
	мотиваційний


	змістовно-процесуальний
	рефлексивно-оцінювальний
	

	низький
	27,3
	36,1
	68,1
	43,8

	середній
	46,4
	46,2
	–
	30,9

	високий
	26,3
	13,7
	31,9
	23,6


Отже, аналіз отриманих у ході констатувального етапу експерименту результатів дає підстави для висновку, що більшість вчителів початкових класів розуміють значення викладання інтегрованого курсу «Мистецтво». 

Проте у зв’язку з тим, що вони не достатньо усвідомлюють сутність самого поняття інтеграції, практично не знають змісту інтегрованих мистецьких курсів, то більшість з них мають низький рівень мотиваційної готовності до впровадження цих курсів в освітній процес початкової школи.

Упровадження інтегрованих курсів мистецьких дисциплін зумовлює необхідність докорінної зміни стилю педагогічної техніки навчання означеного предмета, що, у свою чергу, зумовлює необхідність такого навчання вчителів, за якого вони отримати б сучасні знання з технологій інтегрованого навчання мистецьких дисциплін.

Таким чином, актуальною є така організація навчання учителів початкових класів, яка б спрямовувала самоосвіту педагогів на сучасні форми набуття професійних знань з метою опанування комплексу інтерактивних технологій, використання яких у процесі інтегрованого навчання учнів забезпечило б високу якість їхніх знань з предметів мистецького циклу.

Результати констатувального етапу експерименту вказують на необхідність розробки педагогічної технології підготовки вчителів початкових класів до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво», яка б забезпечила формування їхньої готовності до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво». 
РОЗДІЛ 2

НАУКОВЕ ОБГРУНТУВАННЯ ТА ЕКСПЕРИМЕНТАЛЬНА ПЕРЕВІРКА педагогічної ТЕХНОЛОГІЇ ПІДГОТОВКИ ВЧИТЕЛІВ ДО ВИКЛАДАННЯ ІНТЕГРОВАНОГО КУРСУ «МИСТЕЦТВО»
2.1. Обґрунтування змісту та педагогічної технології підготовки вчителів початкових класів до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво»
Педагогічна технологія підготовки вчителів початкових класів до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво» спрямована на забезпечення поетапного формування їхньої готовності до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво» у ході підвищення кваліфікації в ІППО під час курсового та міжкурсового періодів.

У педагогічну практику універсальний грецький термін «технологія» увійшов разом із виникненням необхідності наукового обґрунтування закономірностей пошуку оптимальної сукупності методів і засобів організації освітнього процесу, цілеспрямованого впливу на особистість учня, що характеризують майстерність педагога, подібну до мистецької діяльності. 

Технологічний процес завжди передбачає певну послідовність операцій з використанням необхідних засобів (матеріалів, інструментів) та умов. У процесуальному розумінні технологія відповідає на питання: «Як зробити?» «З чого зробити?», «Якими засобами?».

Отже, маємо з’ясувати сутність педагогічної технології.

За Г. Селевко поняття «педагогічна технологія» визначається такими аспектами: 
· науковим: педагогічна технологія – це частина педагогічної науки, яка вивчає і розробляє цілі, зміст і методи навчання та проектує педагогічний процес; 
· процесуально-описовим: алгоритм, сукупність, цілі, змісту і засобів для досягнення запланованих результатів навчання;
· процесуально-дієвим як технологічний процес, функціонування всіх особистих, інструментальних, методологічних і педагогічних засобів. 
Учений виокремлює наступні педагогічні технології:

· за рівнем застосування: загальнопедагогічні, предметні, галузеві, локальні, модульні, вузько методичні;

· за провідним фактором психологічного розвитку: біогенні, соціогенні, психогенні;

· за орієнтацію особистісної структури: інформаційні (знання, вміння навички); операційні (засоби навчальної діяльності); формування (сфера практичної діяльності);
· за характером змісту та структури: навчальні, виховні; загальноосвітні, фахові; гуманістичні, технократичні;

· за організаційними формами: класно-урочні, альтернативні; індивідуальні, групові; диференційоване навчання;

· за підходами до дитини: авторитарні, особистісно-орієновані; технології співпраці;

· за визначальним методом: пояснювально-ілюстративні; саморозвиваюче навчання, інформаційні (комп’ютерні);

· за спрямуванням модернізації існуючої системи: на засадах гуманізації, інтенсифікації навчальної діяльності; на засадах активізації та інтенсифікації навчальної діяльності; на засадах методичного і дидактичного реконструювання матеріалу; природовідповідності; цілісні технології авторських шкіл;
· за категоріями тих, хто навчається: масова технологія; компенсуюча; технологія роботи з обдарованими дітьми та інші [52]. 
Педагогічні технології мають ряд ознак:

· діагностичне цілеутворення та результативність – гарантоване досягнення мети та ефективність процесу навчання; 

· можливість скласти алгоритм, спроектувати модель навчання, цілісність, керованість – дані ознаки вказують на різні боки практичного відтворення педагогічних технологій; 

· можливість корегувати – ознака постійного зворотного зв’язку, пов’язана з ознаками діагностичності цілеутворення та результативності; 

· візуалізація – ознака, яка вказує на використання різних дидактичних матеріалів, аудіовізуальних, мультимедійних.

На думку науковця, будь-яка педагогічна технологія повинна відповідати основним методологічним вимогам, а саме: концептуальність (кожна педагогічна технологія має спиратись на певну наукову концепцію, яка включає філософське, психологічне, дидактичне і соціально-педагогічне обґрунтування досягнення освітніх цілей); системність (педагогічна технологія повинна мати всі ознаки системи і логіку процесу, взаємозв’язок усіх її частин, цілісність); керованість (передбачає можливість діагностичного цілепокладання, планування, проектування процесу навчання, поетапної діагностики, варіювання засобами і методами з метою корекції результатів); ефективність (сучасні педагогічні технології існують у конкретних умовах і мають бути ефективними за результатами і оптимальними за затратами, гарантувати досягнення певного стандарту навчання), відтворюваність (розуміється як можливість застосування (повторення, відтворення) педагогічної технології в інших однотипних освітніх закладах, іншими суб’єктами) [52]. 
Таким чином, під педагогічною технологією підготовки вчителів початкових класів до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво» ми розуміємо спосіб організації освітнього процесу в курсовий і міжкурсовий періоди, що будується на засадах суб’єкт-суб’єктної взаємодії андрагога та вчителя, який проходить підготовку в ІППО, спрямований на формування їхньої готовності до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво» та включає діагностичний, актуалізуючий, моделюючий, корегуючий етапи навчання.

Метою педагогічної технології підготовки вчителів до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво» є актуалізація і розширення знань і досвіду щодо інтегрованого навчання, подолання стереотипів предметного навчання мистецьких дисциплін, формування впевненості й практичності, дієвості знань, готовності до моделювання уроків з інтегрованих курсів та практичного їх упровадження в системі шкільної мистецької освіти.

Педагогічна технологія підготовки вчителя до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво» має бути особистісно орієнтованою, тому що вчитель є головним суб’єктом навчання, який прагне набути професійного досвіду для інтегрованого навчання мистецьких дисциплін. Ознаки особистісної спрямованості педагогічної технології підготовки вчителів початкових класів до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво», які ми виділяємо, наступні:

· акцент на професійний саморозвиток у процесі самоосвітньої діяльності для опанування засад інтегрованого навчання мистецьких дисциплін;

· актуалізація суб’єктивного досвіду вчителя, його рефлексивної позиції;

· можливість вибору, оцінки й особистісної відповідальності в процесі активного навчання та в практичній педагогічній діяльності щодо викладання інтегрованого курсу «Мистецтво»;

· суб’єкт-суб’єктна взаємодія в процесі навчання між андрагогом (викладачем, методистом ППО) та вчителем;
· диференціація груп (вчителі музичного та образотворчого мистецтва, вчителі художньої культури, вчителі, що не викладали інтегровані курси, вчителі що мають досвід інтегрованого навчання).

Важливо зауважити, що особистісно орієнтований підхід має реалізуватись у системі науково-методичного супроводу, який забезпечується андрагогами в післядипломній освіті вчителів початкових класів. 

Виходячи з наведених підходів вітчизняних науковців стосовно педагогічної технології в системі післядипломної освіти вчителів, ми розробили та представили на рисунку 2.1 модель педагогічної технології підготовки вчителя початкових класів до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво». 
У моделі наочно представлено й визначено об’єкт, елементи та взаємозв’язки процесу підготовки вчителів. 

















Рисунок 2.1. Модель педагогічної технології підготовки вчителів початкових класів до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво»
Педагогічна технологія підготовки вчителів початкових класів до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво» ґрунтується на базових принципах:

· Принцип організації підготовки дорослих на андрагогічних засадах: створення умов для особистісного професійного розвитку з урахуванням індивідуальних потреб та практичного досвіду вчителя. 

· Принцип диференціації: надання можливості вчителю обирати індивідуальний шлях навчання в процесі підготовки до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво»; забезпечення варіативності форм навчання, змісту, технологій, методів. 

· Принцип установлення партнерського типу взаємодії між суб’єктами освітнього процесу: упровадження демократичного стилю навчання; взаємозбагачення; стимулювання активності учасників навчального процесу до спільної навчальної діяльності.

Педагогічна технологія підготовки вчителів до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво» складається з чотирьох компонентів: мотиваційного, змістовного, процесуального та рефлексивно-оцінювального.

1. Мотиваційний компонент. Процес підготовки вчителя до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво» потребує вмотивованості вчителя до опанування інтегрованих технологій навчання, готовності долати існуючі стереотипи у викладанні мистецьких дисциплін, спрямованості на подальшу самоосвіту за означеною темою. 

Структура цього компоненту є складною, оскільки мотивація включає в себе цілі, мотиви, потреби. 

Формування у вчителів готовності до інтегрованого навчання ґрунтується на сформованих професійних цілях, а саме:

· удосконалення професійної педагогічної майстерності;

· оволодіння інтегрованими технологіями навчання мистецьких дисциплін;

· навчання моделюванню інтегрованих уроків;

· оволодіння практичними навичками інтегрованого навчання;

· отримання установок до саморозвитку.

До потреб, які впливають на мотиваційну спрямованість вчителя до формування готовності інтегрованого навчання предметів мистецького циклу, віднесено професійні інтереси вчителя та потреби в саморозвитку.

У п. 1.3. йшлося про професійні потреби, які мають три рівні професійний, функціональний, епізодичний (або поверховий чи байдужий).

У ході констатувального етапу експерименту було встановлено недостатній рівень сформованості саме професійних потреб у вчителів, які викладають мистецькі дисципліни. Отже, вони мають формуватися під час підготовки вчителів як у курсовий так і в міжкурсовий періоди.
Умотивованість до саморозвитку є важливою потребою для формування готовності вчителя початкових класів до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво». Цілеполягання є визначальним чинником підготовленості до саморозвитку вчителя. Сформувати в учителя вміння спланувати роботу на віддалений термін, вмотивувати на дослідницьку, пошукову діяльність є пріоритетами діяльності андрагога під час підготовки вчителів початкових класів до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво».

2. Змістовий компонент. У підготовці вчителів початкових класів до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво» має бути визначеним зміст предмета з орієнтацією на сутність інтегрованого навчання, тобто визначено, що мають знати і вміти вчителі для інтегрованого навчання. 

Констатувальний експеримент довів, що вчителі мають недостатній рівень знань щодо сутності інтегративних процесів у мистецькій освіті, змісту і методики інтегрованого навчання мистецьких дисциплін. Саме розкриття цих проблем і закладене в змістовому компоненті підготовки.

Важливим аспектом змістового компонента є розкриття сутності самого процесу інтеграції як педагогічної категорії, визначення поняття поліцентричної інтеграції. Необхідним є й розуміння загальних для природи мистецтва закономірностей – ритму, гармонійності, пропорційності, рівноваги, симетрії та асиметрії, динаміки та статики, контрасту і нюансу. Необхідно визначити інтегруючі категорії для сприйняття будь-якого мистецтва – емоції, почуття, пафос, афекти, образ; та категорії для інтелектуального осмислення будь-якого мистецького твору – форма, композиція, жанр, стиль, напрям. Андрагогу важливо під час підготовки учителів початкових класів розкрити та провести в ході навчання аналіз змісту програм та підручників з інтегрованих мистецьких курсів. Важливим аспектом у ході занять з учителями, які викладають мистецькі дисципліни, є розкриття специфіки аналізу мистецьких творів.

Змістовий компонент розкривається в спеціально розробленій системі, яку складають: спецкурс «Технології викладання інтегрованого курсу «Мистецтво»» на курсах підвищення кваліфікації; програма проєкту професійного розвитку для керівників методичних об’єднань. 
Метою спецкурсу «Технології викладання інтегрованого курсу «Мистецтво»» є формування готовності вчителів початкових класів до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво» у початковій школі. Спецкурс викладається на курсах підвищення кваліфікації вчителів початкових класів. Тематичний план спецкурсу складається з двох блоків: перший блок «Сутність інтеграції в шкільній мистецькій освіті. Зміст курсу «Мистецтво»; другий блок – «Формування компетентностей викладачів щодо впровадження інтегрованих технологій у процес навчання мистецьких курсів». Даний спецкурс розрахований на 16 годин та забезпечує вирішення наступних завдань: 

Систематизувати знання щодо:

· розуміння сутності інтеграції в шкільній мистецькій освіті;

· змісту і структури курсу «Мистецтво»;

· сутності інтегрованих технологій навчання мистецьких дисциплін.

Сформувати вміння (навички):

· аналізувати зміст та структуру програм та підручників з інтегрованого курс «Мистецтво»;

· використовувати інтегративні технології на уроках в початковій школі;

· складати схеми-моделі інтегрованих уроків;

· працювати в команді під час навчання інтегрованого курсу;

Розвинути установки на:

· інтегративність освіти;

· інноваційність освітнього процесу;

· аналіз творів мистецтва; 

· комунікативність в організації навчання учнів;

· самоосвіту.

Основними завданнями проблемних тематичних курсів підвищення кваліфікації вчителів початкових класів за модульною системою навчання визначено:

· підвищення професійно-педагогічної готовності вчителів у галузі використання гуманітарного потенціалу художньої культури і педагогічних технологій естетичного розвитку учнів засобами мистецтва;

· використання експериментального досвіду підготовки вчителів із художньої культури;

· опанування методологічних та теоретичних знань з основ культурології, педагогіки мистецтва, методики навчання “Художньої культури» в основній і старшій школі, сучасних інтегративних технологій розвитку учнів засобами мистецтва, зокрема в системі лекційних і практичних занять та самостійної роботи вчителів тощо.

Роль наставника виконує методист ППО, а також учитель із досвідом навчання інтегрованих мистецьких курсів. Формується творча група вчителів, яка працює над удосконаленням професійної майстерності в галузі інтегрованого навчання мистецьких дисциплін, згодом учасники цієї групи стають наставниками для вчителів-початківців у питаннях інтегрованого навчання мистецьких дисциплін. Керівники методичних об’єднань учителів початкових класів, які проходять навчання в міжкурсовий період у проєкті професійного розвитку, теж можуть виконувати роль наставника.

Управління процесом підготовки до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво».

Ефективність упровадження педагогічної технології інтегрованого навчання мистецьких дисциплін залежить від управлінських умінь андрагогів-методистів.

У процесі впровадження педагогічної технології підготовки вчителів початкових класів до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво» важливим є ефективне управління процесом навчання вчителів у курсовий та міжкурсовий періоди.
Для ефективної роботи андрагогу потрібно спиратися на п’ять основних функцій управління (педагогічного менеджменту):

· планування;

· організація;

· мотивація;

· контроль;

· координація.

Планування, організація та координація – необхідні функції в успішній реалізації педагогічної технології. 

Якщо курсовий період організований (учитель приїздить на курси підвищення кваліфікації раз на п’ять років), то ефективність міжкурсового періоду суттєво залежить від планування роботи. 

Для підготовки вчителів початкових класів до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво» необхідно обрати декілька варіантів планування.

Планування роботи творчої групи, яка створюється з учителів-експериментаторів, що вже мають певний досвід навчання інтегрованих предметів. 
Для цієї категорії проводяться регулярно (раз на три місяці) тренінги, круглі столи, дискусії з метою аналізу досвіду, отримання необхідної інформації для корекції їх досвіду та подальшого професійного розвитку. Учителі творчої групи підсумовують, узагальнюють власний досвід, дають майстер-класи для вчителів-початківців у інтегрованому навчанні , пишуть посібники, статті.

Планування роботи для вчителів-початківців. Регулярні (раз у чотири місяці) семінари-практикуми, на яких послідовно висвітлюються проблеми інтегрованого навчання: від теоретичних засад розуміння процесів інтеграції до практичного впровадження інтегрованих технологій, моделювання уроків, аналізу відвідуваних інтегрованих уроків з мистецьких дисциплін. Планування наставництва для вчителів (керівників методичних об’єднань) залежить від конкретної особистості, з якою відбувається наставництво. 

Організація – створення реальних умов для досягнення запланованих цілей. Завдання цієї функції – формування груп для навчання у міжкурсовий період (творчої групи, груп для роботи в проектах професійного розвитку та інше), а також забезпечення усім необхідним для роботи – від викладацького складу до обладнання тощо.

Координація – здійснення взаємодії різних груп учителів, взаємозв’язок з методичними міськими та районними кабінетами, взаємозв’язок між усіма компонентами навчання, складання звітів. 

Зміст функцій мотивації та контролю збігається з тими, що вже викладено раніше.
4. Рефлексивно-оцінний компонент. 
Рефлексія – це процес і результат усвідомлення вчителем сукупності діяльності, що відбувалася під час підготовки. Предметом рефлексії в даному випадку є як власна діяльність суб’єкта рефлексії, так і діяльність інших у їх взаємозв’язку. Учитель виокремлює спектр значущих для нього дій, що відбулися під час навчання, аналізується відповідність поставлених цілей реально отриманим результатам. 
Андрагог повинен вмотивувати вчителя до рефлексії, націлити на виявлення і формулювання результатів рефлексії у формі відповідей на поставленні запитання, висловлення пропозицій щодо причин невдач і подальшої роботи тощо. Для ефективної рефлексії андрагогу необхідно перебувати виключно на позиціях демократичної взаємодії з учителями.

Педагогічна технологія підготовки вчителя до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво» відображається в таких етапах:

1. Діагностичний етап: виявлення рівня підготовленості вчителів початкових класів до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво» та їхньої мотивації до навчання.

2. Актуалізуючий етап: опанування досвіду інтегрованого навчання на рівні інформації (теоретичної і практично орієнтованої) та на рівні особистісної активності вчителя в ході практичних занять у процесі навчання під час курсового або міжкурсового періоду.

3. Моделюючий етап: моделювання інтегрованих уроків та формування вчителем у процесі практичної педагогічної діяльності в школі власної системи інтегрованого навчання мистецьких дисциплін.

4. Корегуючий етап: оцінювання отриманих під час навчання результатів, рефлексія навчання, виявлення проблем учителів щодо впровадження інтегрованих курсів, консультування вчителів та спрямування процесу самоосвіти на подолання визначених труднощів.

На кожному із чотирьох етапів реалізуються компоненти педагогічної технології підготовки вчителів початкових класів до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво». 
Перший етап – діагностичний, під час якого відбувається визначення рівня мотиваційної готовності вчителів початкових класів до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво» (виявляється рівень професійних потреб, мотивів, цілей, спрямованості на самоосвіту). Під час цього етапу андрагог отримує необхідні відомості про рівень мотиваційної готовності вчителів до навчання, про готовність до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво».

На діагностичному етапі необхідно використовувати наступні методи (забезпечується процесуальним компонентом технології) – тести, усні опитування, анкетування, самодіагностика вчителя.

Через рефлексивно-оціночний компонент відбувається вплив на формування мотивації вчителя до навчання. З допомогою тестів, анкетування, які рекомендує пройти андрагог, учитель виявляє існуючі проблеми, що до цього часу не були ним визначені. Результат, отриманий під час тестування, впливає на виявлення рівня професійних потреб учителів, асертивності, готовності до самоосвіти тощо.

Другий етап – актуалізуючий. На цьому етапі реалізуються всі компоненти педагогічної технології інтегрованого навчання мистецьких дисциплін.

На початку навчання на цьому етапі реалізується мотиваційний компонент. Ефективність підготовки залежить від сформованості цілей підготовки до опанування інтегрованих технологій навчання мистецьких дисциплін, актуалізації професійних потреб та інтересів. 
Для мотивації вчителів під час підготовки до інтегрованого навчання використовуються методи стимулювання і мотивації навчання (процесуальний компонент технології): метод мозкового штурму, навчальні дискусії, методи емоційного стимулювання та інші.

Змістовий компонент реалізується на даному етапі через впровадження спецкурсу «Технології інтегрованого навчання мистецьких дисциплін», реалізацію проекту професійного розвитку «Формування готовності вчителів початкових класів до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво»».

Процесуальний компонент розкривається через впровадження методів організації і здійснення навчальних дій та операцій і методу контролю й самоконтролю. 
Використання комп’ютерних засобів є обов’язковою умовою на даному етапі. Розроблені андрагогом презентації, гіпертекстові матеріали до спецкурсу та проекту професійного розвитку роблять процес навчання більш інтенсивним та ефективним. 

Під час перебігу етапу необхідно використовувати в курсовий період як денні так і дистанційні форми навчання. Таким чином буде охоплено більше вчителів у підготовці до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво». 
У міжкурсовий період буде ефективним для актуалізації питань упровадження інтегрованих мистецьких курсів використання таких форм навчання, як тренінги, семінари. Організація міжкурсового періоду на цьому етапі цілком залежить від управлінських умінь андрагога. Необхідно якісно спланувати, організувати та скоординувати підготовку вчителів на тренінгах та семінарах, а також спрямувати процес самоосвіти вчителя в питаннях інтегрованого навчання мистецьких дисциплін.

Рефлексивно-оціночний компонент реалізується під час завершення актуалізуючого етапу. Для вчителя важливим є самодіагностика тих знань та практичного досвіду, що були отримані під час підготовки. 
Результати тестування, анкетування дають можливість спланувати кожному вчителю свій шлях у подальшому опануванні інтегрованих технологій для навчання мистецьких курсів. Андрагог набуває можливості зробити висновки про доцільність використання форм та методів на наступному етапі підготовки вчителя.

Третій етап – моделюючий. Даний етап характеризується домінуванням самостійної діяльності вчителів. Андрагог забезпечує науково-методичний супровід. Міру допомоги андрагога на даному етапі визначає сам учитель. 
На цьому етапі реалізується процесуальний компонент педагогічної технології. Найбільш доцільними формами вважаємо індивідуальні консультації та наставництво. Індивідуальні консультації відбуваються за ініціативи вчителя, наставництво може запропонувати вчителю андрагог.
Характерною особливістю етапу є використання методів контролю та оцінки. Для андрагога цей етап є періодом активного відвідування уроків учителів, спостереження за процесом впровадження інтегрованих мистецьких курсів. Саме під час перегляду та аналізу уроків можна зробити висновки про рівень підготовки вчителів початкових класів до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво». 
Рефлексивно-оціночний компонент на даному етапі реалізується через самоаналіз учителем інтегрованих уроків під час індивідуальних консультацій та наставництва.

Четвертий етап – корегуючий. Андрагогом під час відвідування уроків, проведення індивідуальних консультацій, здійснення наставництва виявляється ряд проблем педагога в упровадженні інтегрованих мистецьких курсів. Для корекції дій учителя необхідно спланувати роботу (під час міжкурсового періоду навчання), спрямовану на подолання наявних труднощів у викладанні інтегрованих курсів. 
На цьому етапі активно розкриваються усі компоненти – мотиваційний, змістовий, процесуальний рефлексивно-оціночний.

Мотиваційний компонент стає знову досить актуальним, бо вчителю необхідно допомогти окреслити цілі та вмотивувати до подальшої роботи над удосконаленням педагогічної технології інтегрованого навчання мистецьких дисциплін.

Андрагог пропонує вчителям об’єднатись у групи за ідентичністю проблем і відпрацювати наявні питання. Доцільно використовувати для цього наступні форми: семінари, тренінги, проекти професійного розвитку. Корекція може здійснюватися і шляхом наставництва, у такому випадку робота планується з окремим вчителем.

Для ефективного впровадження означеної педагогічної технології визначено наступні умови: 

· неперервності навчання – забезпечення цілісності, послідовності етапів підготовки вчителя початкових класів до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво»; змістове та організаційне об’єднання курсового та міжкурсового періодів навчання через створення системи спецкурсів під час проведення курсів підвищення кваліфікації та науково-практичних семінарів, тренінгів, проектів професійного розвитку в міжкурсовий період; 

· інноваційності педагогічних методів – забезпечення навчання, під час якого відбувається перенесення акценту зі знаннєвого аспекту на аналітичний; розвивається уміння виділяти спільне та відмінне, аналізувати, систематизувати, критично оцінювати; упровадження інтерактивних методів, дискусій, ділових ігор;

· сформованість андрагогічної компетентності у викладачів, методистів ІППО – сукупність фахових знань, комунікативних і особистісних якостей андрагога, володіння особистісно орієнтованою, фасилітованою технологіями, усвідомлення психолого-дидактичних особливостей навчання дорослих. 

Забезпечення цих умов сприятиме не тільки впровадженню власне педагогічної технології, а й зумовлюватиме її ефективність у системі післядипломної освіти вчителів початкових класів. 

Таким чином, педагогічна технологія як інтегративний спосіб організації освітнього процесу, спрямований на оптимальне досягнення виховних і дидактичних цілей, системне планування та управління вирішенням педагогічних проблем, забезпечує формування готовності вчителів початкових класів у системі післядипломної освіти до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво». 
2.2. Організація формувального етапу експерименту
У зв’язку з тим, що проблема підготовки вчителя початкових класів до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво» в системі ППО у вітчизняній науці до сьогоднішнього часу активно не досліджувалася, виникла необхідність емпіричного експериментального дослідження означеної проблеми, яке й було проведене нами. 

Експеримент проводився в Запорізькому обласному інституті післядипломної педагогічної освти (ЗОІППО). До експериментального дослідження були залучені вчителі початкових класів і професійний розвиток яких відбувався під час навчання за денною і дистанційною формами та в міжкурсовому періоді. 

Завдання формувального етапу експерименту були визначені таким чином:

· надати вчителю знання про специфіку навчання інтегрованих мистецьких курсів для усвідомлення значення інтегрованого навчання;

· сформувати вміння моделювати інтегровані уроки;

· ознайомити вчителів з комп’ютерними технологіями (що забезпечить можливість підтримувати дистанційний зв’язок з учителями в міжкурсовий період та здійснювати науково-методичний супровід), розвинути вміння користуватись пошуковими програмами в Інтернеті, що забезпечить учителя додатковими ресурсами при підготовці до уроків; 

· розкрити вчителям алгоритм дій для роботи в команді для навчання курсу «Мистецтво»;

· підготувати групи вчителів-експериментаторів та керівників методичних об’єднань для здійснення наставництва, консультування вчителів-початківців при інтегрованому викладанні мистецьких дисциплін.

Однією з умов ефективності технології підготовки вчителів початкових класів до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво» було визначено диференціацію. 
У ході експерименту ця умова реалізувалася через формування різних експериментальних груп:

· групи А1, А2, А3, А4 – вчителі (денна форма навчання);

· групи В1, В2 – вчителі (дистанційна форма навчання);

· група С – вчителі початкових класів;

· група D – творча група вчителів-експериментаторів, що викладають інтегровані мистецькі курси (міжкурсовий період);

· група E – учасники проєкту професійного розвитку, керівники методичних об’єднань учителів.

При визначенні груп ураховувалися різні потреби вчителів та рівні їх готовності до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво». Сформовані таким чином групи забезпечили можливість найбільш ефективно підготувати вчителів початкових класів до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво».

Констатувальний етап експерименту виявив низький рівень готовності вчителів початкових класів до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво». Отже, актуалізувалася необхідність підготувати до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво» велику кількість учителів. У рамках лише курсової підготовки неможливо охопити всіх, хто потребував такого навчання, отже, міжкурсовий період також було визначено активним періодом підготовки.
Для забезпечення міжкурсового періоду було визначено доцільним підготувати наставників для подальшої роботи з учителями за місцем їхнього проживання. Наставниками визначено керівників міських та районних методичних об’єднань учителів музичного та образотворчого мистецтва. Саме цю категорію було виділено в групу Е. Підготовка групи потребувала більш розширеного змістового компонента, зокрема розкриття проблем інтегрованого навчання мистецьких дисциплін, позицій ефективної роботи з учителями в методичних об’єднаннях у ролі наставника для підготовки їх до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво». 

Запропонована нами педагогічна технологія підготовки була впроваджена на чотирьох етапах формувального етапу експерименту.

І етап – діагностичний. Проведено діагностику вчителів дев’яти експериментальних груп. Проаналізовано результати, визначено рівень мотиваційної готовності вчителів до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво». 

З учителями експериментальних груп було обговорено результати діагностики. У ході бесід виявлено мотиваційну готовність учителів до підготовки до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво».

Методи, що застосовувалися для діагностики вчителів в експериментальних групах, використовувалися залежно від особливостей кожної з груп. Так, в експериментальних групах А1, А2, А3, А4, В1, В2, С навчалися вчителі, які до цього часу в більшості не викладали інтегровані мистецькі курси. Необхідно було виявити в цих групах загальний рівень розуміння специфіки інтеграційних процесів в освіті, інтегруючих компонентів, характерних для різних видів мистецтва, мотиваційну готовність до формування готовності для інтегрованого навчання мистецьких дисциплін, спрямованість вчителів на професійне зростання та саморозвиток. Були використані наступні методи: тести, усні опитування, анкетування.

Групу D складали вчителі-експериментатори, які вже мали досвід навчання інтегрованих мистецьких курсів. Для діагностики їхнього рівня необхідно було виявити рівень як теоретичних знань з проблем інтегрованого навчання мистецьких курсів, так і практичних умінь моделювання та проведення уроків мистецтва і художньої культури. З цією метою використанні методи: тести, усні опитування, анкетування, відвідування уроків учителів методистом з наступним аналізом, самоаналізом вчителя, самодіагностикою рівня готовності до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво».

Група Е – група, до якої ввійшли керівники методичних об’єднань. Діагностика проводилася з метою виявлення рівня готовності до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво» та рівня вмінь управління роботою об’єднань учителів музичного та образотворчого мистецтва. Були використані методи: тести, усні опитування, анкетування.

Результати тестів, анкетування є важливими не лише для андрагога (отримані результати впливають на вибір методів для формування мотивації вчителів), але й для вчителя (відбувається самоаналіз та самооцінка). 

ІІ етап експерименту – актуалізуючий – опанування досвіду інтегрованого навчання на рівні інформаційної обізнаності (інформаційної і практично орієнтованої) та рівні особистісної активності вчителя в ході практичних занять у процесі навчання під час курсового та міжкурсового періодів.

В експериментальних групах мотиваційний та рефлексивно-оціночний компоненти мали однакову мету та хід реалізації. В усіх групах необхідно було мотивувати до формування готовності навчання інтегрованих мистецьких дисциплін, у групах D, E мотивувати й до наставництва та консультування вчителів – початківців. 

Андрагог впливав на вмотивованість особистості вчителя через тлумачення цілей навчання, визначення очікуваних результатів, актуалізацію проблеми інтегрованого навчання мистецьких предметів, створення атмосфери довіри та позитивного настрою, консолідації групи. Починаючи навчання, андрагог пропонував учасникам визначити свої очікування, а потім аналізував їх, що позитивно впливало на формування мотивації до навчання.

Рефлексія відбувається на етапі завершення кожного тренінгу, лекції, практичного заняття. Важливо як андрагогу, так і вчителю для формування готовності прислухатися до думок, відчуттів, що виникли під час навчання, проаналізувати, наскільки справдилися очікування від навчання, почути побажання на подальше навчання. 

Змістовий компонент розкривається по-різному в різних експериментальних групах. Далі проілюструємо, як саме розкривається змістовий компонент у кожній з експериментальних груп.

Учителям експериментальних груп А1, А2, А3, А4 та груп В1, В2 для підготовки до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво» було запропоновано спецкурс: «Технології викладання інтегрованого курсу «Мистецтво»». Учасники експериментальних груп А1, А2, А3, А4 проходили підвищення кваліфікації за денною формою навчання. Також спецкурс опановували вчителі експериментальних груп В1, В2.
Тематичний зміст методичної підготовки:


1. Специфіка змісту інтегрованого курму «Мистецтво» та його місце у формуванні загальної культури особистості.

2. Сучасні тенденції навчання інтегрованого курсу в початковій школі.

3. Технології інтегрованого курсу «Мистецтво» в початковій школі.

4. Теорія і практика особистісного і професійного (мистецького) самовдосконалення в галузі художньо-естетичної культури.

5. Врахування особливостей соціокультурного середовища й використання краєзнавчих матеріалів у процесі навчання курсу художньої культури.

6. Технологічні аспекти культурологічного аналізу-інтерпретації творів мистецтва в системі вивчення курсу художньої культури.

7. Тематична дискусія «Інтегровані технології навчання».

Підвищення кваліфікації вчителів починалося з обов’язкового тренінгу: «Теоретичні засади, зміст і структура інтегрованого курсу в контексті державних освітніх стандартів у галузі «Естетична культура». Метою тренінгу є мотивація до навчання, консолідування групи. Ми спостерігали, що групи, в яких на початку навчання не проводиться тренінг, досягають гіршого результату в навчанні. Очевидно, знайомство учасників групи між собою, знаходження спільних інтересів, позитивність у спілкування оптимізує процес навчання. 

Андрагогам для навчання на курсах підвищення кваліфікації зазначеної категорії вчителів рекомендувалося проводити виключно проблемні лекції, лекції-бесіди, використовувати активні методи навчання. Це важливо не тільки тому, що такий стиль навчання підвищує рівень ефективності навчання, але й через те, що вчителі переносять на учнів стиль навчання, запропонований їм на курсах. 
Отже, якщо на курсах підвищення кваліфікації буде переважати суттєво відсоток монологічних методів викладу матеріалу, то отримаємо віддзеркалену картину в шкільному навчально-виховному процесі з навчання художньої культури.

Зміст підготовки педагогів творчої групи вчителів-експериментаторів (експериментальна група D) реалізувався через впровадження довгострокового проєкту професійного розвитку. 
Мета проєкту: розвинути професійні якості викладачів музичного, образотворчого мистецтв, художньої культури у викладанні інтегрованих курсів; сформувати навички здійснення наставництва над вчителями-початківцями; підготувати до друку науково-методичний посібник для вчителів-початківців.

Експериментальна група Е – група керівників методичних об’єднань працювала за програмою проєкту професійного розвитку «Формування професійних компетентностей керівників методичних об’єднань до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво». Теоретичні та методологічні засади інтегрованого навчання курсу «Мистецтво». 

Змістовий компонент під час навчання цієї експериментальної групи розкриває питання сутності процесу інтеграції та технології інтегрованого навчання (цей матеріал займає близько 70% загального обсягу), а також важливою складовою для цієї категорії вчителів є опанування специфіки роботи з дорослими. Активні форми навчання є пріоритетними в навчанні дорослих, тому ґрунтовно розкривається сутність проведення педагогічного тренінгу. 
Таким чином, у керівників методичних об’єднань формується готовність до ефективного навчання своїх колег інтегрованим технологіям навчання мистецьких дисциплін. 
Порівнявши, як розкривається процесуальній компонент у різних експериментальних групах, можемо зробити висновок, що форми, методи та засоби навчання, які були застосовані, є однаковими в групах С и А1,А2, А3, А4; у групах E і D; у групах В, D, Е однакові методи та засоби, у групах B немає форми наставництва порівняно з групами D і Е.

Різниця у виборі методів та засобів залежить від того, чи застосовуються елементи дистанційного навчання. Так, у групах В1, В2 провідною формою є дистанційне навчання, під час якого більше часу відводиться на самоосвіту вчителів. 
Роль андрагога полягає в консультуванні, контролі навчання в ході перевірки поставлених завдань, здійсненні наставництво тощо. У міжкурсовому періоді під час упровадження проектів професійного розвитку передбачене здійснення андрагогом консультування, наставництва, навчання через Інтернет ресурси.

Ефективною формою для експериментальних груп А (1,2,3,4), С, Е став тренінг. Тренінг – форма, яка зумовлює ефективне навчання, спрямоване на формування готовності вчителя до інтегрованого навчання та мотивування до самоосвіти. Наприклад, для реалізації спецкурсу для експериментальних груп А (1,2,3,4) ми проводили два тренінги за темою: «Художньо-естетична освіта й виховання учнів початкової школи у процесі впровадження інтегрованого курсу «Мистецтво».
Хід тренінгу має чітку структуру:

1. Вступне діагностування учасників тренінгу.

2. Знайомство учасників тренінгу.

3. Встановлення «Кодексу взаємодії».

4. Визначення очікуваних результатів.

5. Основна частина тренінгу (міні-лекції та практична робота).

6. Рефлексія.

Діагностування учасників тренінгу відбувається через анкетування та тестування з метою виявлення початкового рівня готовності учасників тренінгу до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво».

Під час формульного етапу експерименту вчителі, які пройшли навчання на курсах за денною або дистанційною формою, чи навчались у міжкурсовий період у проєктах професійного розвитку, зверталися за консультаціями як у режимі очних індивідуальних консультацій, так і в режимі дистанційного консультування (через електронну пошту, форуми, блог).

Нами було здійснено наставництво для вчителів початкових класів різних експериментальних груп. У ході наставництва було складено індивідуальні плани для роботи з кожним учителем. Відправною точкою для складання плану дій під час наставництва було відвідування наставником уроків підопічних або запит вчителя щодо вирішення певної проблеми. Термін наставництва залежить від кількості проблем у конкретного вчителя, якому необхідна підтримка, допомога. Після виконання ухваленого плану наставництва, подальша підтримка вчителя відбувалася у формі індивідуальних консультацій.

Рівень проблем, які вирішувалися під час наставництва, різний. В одних випадках – це визначення етапів підготовки до інтегрованого уроку, виокремлення виду інтегратора, складання схеми-моделі інтегрованого уроку тощо. В інших випадках – це подолання проблем командної роботи під час навчання інтегрованого курсу «Мистецтво», наставництво у написанні зошита для учнів з інтегрованого мистецького курсу. 
Керівники методичних об’єднань теж потребували допомоги, особливо з питань організації роботи методичних об’єднань, специфіки роботи з дорослими (вчителями початкових класів).

Змістовий компонент наставництва відрізнявся докорінно в експериментальних групах D і E. У групі D проблеми вчителів виходили за рамки технологій упровадження інтегрованих мистецьких курсів. Учителі цієї групи готові були узагальнювати власний досвід через написання статей, у виступах на конференціях, написанні методичних посібників, зошитів. 
Ця діяльність була незвичною та вимагала допомоги наставника. Наприклад, з вчителями, які писали зошит, було складено наступний план дій: 

· проаналізувати визначену мету, завдання щодо написанням зошита;

· обговорити формат подання матеріалу в зошиті;

· проаналізувати підготовлені вправи, тести, завдання до кожної з теми зошита;

· визначитися з доцільністю відібраного ілюстративного матеріалу;

· підготувати зошит до друку;

· знайти видавництво для друку зошита;

· вичитати текст зошита після верстки тексту;

· підготувати презентацію зошита.

Практика показує, що вчителю, як правило, набагато простіше провести на високому рівні урок, ніж вийти на рівень узагальнення власного досвіду, написання статей, зошитів тощо. Тому наставник є необхідним помічником у цій роботі. 

Учителі експериментальної групи Е потребували наставництва в питаннях організації роботи методичних об’єднань та специфіки роботи з дорослими. На моделюючому етапі було розкрито змістовий, процесуальний та рефлексивний компоненти технології підготовки до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво».

Четвертий етап – корегуючий: оцінювання отриманих під час навчання результатів, рефлексія навчання, виявлення проблем учителів щодо впровадження інтегрованих курсів, консультування вчителів та спрямування процесу самоосвіти на подолання визначених труднощів.

Відвідування андрагогом уроків вчителів експериментальних груп дало змогу визначити певні недоліки у викладанні інтегрованих мистецьких дисциплін. Щоб показати сутність проблеми, використовувалися різні форми та методи роботи з учителями. Це семінари, індивідуальні консультації, тестування, анкетування тощо. Так, наприклад, під час навчання інтегрованого курсу «Мистецтво» вчителі відчули проблеми з визначенням типу інтегратора, знаходженням необхідних методів, щоб прослідкувати взаємозв’язок між спорідненими поняттями в музичному та образотворчому мистецтві, в роботі команди (вчителів образотворчого та музичного мистецтва). З метою корекції навчання інтегрованих мистецьких курсів, для вчителів з було проведено ряд майстер-класів. 

Під час засідання круглого столу, на якому проводився аналіз та підводилися підсумки уроку, був встановлений Інтернет-зв’язок з професіоналами-практикамт за допомогою програмного забезпечення Zoom. Автор програми «Мистецтво» разом із учителями творчої групи знаходили практичні вирішення проблем, які виникають при підготовці до навчання інтегрованого курсу «Мистецтво».

Звісно, відео-конференція, яка відбулася під час засідання круглого столу роботи творчої групи, мала з одного боку дидактичне значення – визначалися питання впровадження інтегрованих технологій, аргументувалося значення командної роботи вчителів для розкриття головних засад курсу; з іншого боку – для вчителів це мало значення і в розумінні специфіки можливостей сучасної техніки, які впливають на зміну орієнтирів у викладанні інтегрованих предметів у школі. У сучасному світі немає меж для обміну інформацією, і через це загострюється необхідність у викладанні шкільних предметів на інтегрованих засадах та у формуванні поліхудожніх, полікультурних компетенцій учителів.

Оцінювання портфоліо вчителями-учасниками семінару здійснювалося за такими питаннями (таблиця 2.1).
Таблиця 2.1
Питання для оцінювання портфоліо учнів

	
	Кількість матеріалів, зібраних для проєкту
	Оцінка

	1.
	Розуміння і усвідомлення ключових процесів проєкту
	

	2.
	Вірність і доцільність підібраних матеріалів, що представлені в портфоліо
	

	3.
	Різноманітність використовуваних джерел
	

	4.
	Висновок
	


Учасникам семінару було запропоновано заповнити анкету. Метою анкетування був аналіз відвіданого уроку. На запитання: «Чи була створена на уроці атмосфера успіху? Чи вмотивував вчитель учнів до роботи на уроці?  Як на вашу думку, чи доцільно були обрані тип і структура уроку?» 100% респондентів відповіли: «Так». На питання: «Як, на вашу думку, що позитивного в переглянутому уроці?», були зазначені наступні моменти (наводимо позиції, що визначили вчителі в анкетах):

· Самостійність учнів, дослідницька спрямованість у роботі, творчість.

· Емоційність.

· Креативність учнів.

· Особистісний підхід до кожної дитини.

· Надана можливість кожному учню самореалізуватися. 

· Діти активно брали участь у проекті, виявляли свою творчість.

· Взаєморозуміння, співпраця.

· Доброзичливість, атмосфера пошуку, творчість.

· Участь кожного учня в проекті, розкриття творчих здібностей, надбання навичок роботи з науковим матеріалом.

· Зв’язок з сучасністю, розвиток навичок спілкування, вміння використовувати комп’ютерні технології.

На питання: «Які ваші пропозиції щодо удосконалення уроку?», учителі в анкетах зазначили наступне:

· Оформляючи портфоліо, довести учням необхідність указувати джерело інформації.

· Працювати з учнями над публічними виступами, бо не всі учні вільно доповідали свій матеріал, були «прив’язані до тексту презентації.

Таким чином, майстер-класи визнані ефективною формою для здійснення корекції процесу впровадження інтегрованих мистецьких курсів. 

Корегуючий етап потребував використання таких форм, як індивідуальні консультації. Консультації відбувалися, як правило, після відвідувань уроків учителів, що пройшли підготовку чи то на денних курсах, чи то у проектах професійного розвитку вчителів. Корекція відбувалася не лише за участю андрагога, але й після самоаналізу вчителя. Проаналізувавши проведений урок, учитель виявляє усі плюси та мінуси його організації, і робить висновки щодо необхідної корекції методів, змісту тощо. 

Проаналізувавши результати проведеного формувального етапу експерименту, наголошуємо на значенні індивідуального підходу в підготовці вчителів початкових класів до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво». Виокремлення різних груп дало змогу провести ефективну підготовку та отримати високий рівень готовності вчителів початкових класів до інтегрованого навчання. 
Компоненти педагогічної технології: мотиваційний, змістовий, процесуальний, корегуючий – забезпечили ефективність проведення усіх чотирьох етапів підготовки вчителів початкових класів до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво». 

Педагогічна технологія підготовки до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво» забезпечила формування готовності вчителя (мотиваційну, змістовно-процесуальну, рефлексивно-оціночну) до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво».

2.3 Аналіз результатів дослідження

Аналіз експериментальних даних засвідчив позитивну динаміку у формуванні готовності вчителів експериментальних груп до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво».

У ході констатувального етапу експерименту визначено критерії готовності вчителів початкових класів до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво»: мотиваційний, змістовно-процесуальний, рефлексивно-оцінюючий. 
Проаналізуємо результати готовності вчителів експериментальних груп до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво» за кожним із критеріїв.

Результати підготовки вчителів початкових класів до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво» за мотиваційним критерієм. 

Показниками даного критерію є усвідомлення значення впровадження мистецьких інтегрованих курсів; професійні інтереси; потреба в саморозвитку.

Учителі, які навчалися за денною формою навчання (експериментальні групи А1, А2, А3, А4) щодо викладання інтегрованого курсу «Мистецтво» після вивчення спецкурсу «Технології викладання інтегрованого курсу «Мистецтво»», показали середній результат вхідного діагностування, який свідчить про те, що мають намір упроваджувати інтегровані мистецькі курси 4,75% педагогів, тоді як 41,75% – не мають потреби в упровадженні даних курсів, 53,5% складають учасники експерименту, які не визначилися. 
Після проходження навчання в експериментальному спецкурсі в експериментальних групах А1, А2, А3, А4 кількість бажаючих викладати інтегровані мистецькі курси зросла на 5,25% та склала 10%.

У той же час, після навчання за спецкурсом зменшилась на 21,25% кількість учителів, які взагалі не вважають за необхідне впроваджувати мистецькі інтегровані курси. 
Так, вхідне діагностування вказало на те, що 41,75% респондентів експериментальних групи А1, А2, А3, А4 не бачили необхідності у викладанні інтегрованих мистецьких курсів, тоді як на вихідному діагностуванні було встановлено, що таку думку підтримують 20,5% учителів.

Такі результати пов’язуємо з тим, що вчителі відчули після навчання за спецкурсом зміни у своїй готовності до навчання інтегрованих мистецьких курсів і це стало одним з факторів, що вплинув на їхнє переконання щодо необхідності впровадження інтегрованих мистецьких курсів.

Якщо на вхідному діагностуванні рівень власної готовності до навчання інтегрованих мистецьких курсів учителі експериментальних груп А1, А2, А3, А4 оцінювали як високий – 4,5%, то на вихідному діагностуванні відсоток збільшився на 6,5% і склав 11%. 
На вхідному діагностуванні 39,25% респондентів вважали свій рівень середнім, тоді як на вихідне діагностування показало, що відсоток збільшився на 15,75% та склав 55%. Низьким свій рівень вважали на вхідному діагностуванні 56,25%, тоді як у вихідному – 35%.

Підвищилась необхідність (мотивація) викладати інтегровані мистецькі курси в учителів і тому, що зросла їхня обізнаність у змісті програм існуючих мистецьких інтегрованих курсів. 
Незважаючи на те, що програма з курсу «Мистецтво» є доступними для ознайомлення вчителям, вхідне діагностування довело, що 10,75% учителів не знайомі зі змістом програм, а 22% ознайомилися частково. 
Результати вихідного діагностування засвідчили, що не залишилось тих, хто не був ознайомлений із програмами інтегрованих мистецьких курсів та на 16,75% зменшилась кількість тих учителів, які ознайомилися частково.

Показник усвідомлення значення впровадження інтегрованих мистецьких курсів знаходили як середнє значення відповідей на питання анкети. Таким чином, вхідний результат за даним показником мали на високому рівні – 25,5% учителів, середньому – 38,25%, низькому – 36,25%. Вихідні результати вчителів, після навчання за спецкурсом, становили на високому рівні – 38,3%, на середньому – 39,16%, на низькому – 18,5%

Мотиваційна спрямованість особистості вчителя до формування готовності до навчання інтегрованих мистецьких курсів зумовлює наявність у вчителя професійних інтересів. Під час навчання було передбачено розкриття значення професійних інтересів на індивідуальних консультаціях. Під час наставництва було здійснено роботу, яка призвела до зростання значення професійних інтересів у вчителів. 

Так, у групах А1, А2, А3, А4 середній відсоток учителів, які мали професійні інтереси на вступному діагностуванні, становить 25,7% (інші мали функціональні інтереси або перебували та на рівні зацікавленості), після закінчення спецкурсу рівень відсотка вчителів, що мали професійні інтереси, зріс і становить 36,1%. 
У групі В1, В2 результати виявилися схожими: вхідне діагностування виявило, що відсоток педагогів, які мали професійні інтереси, становив 27,1%, вихідне діагностування виявило зростання до 36,1%.

Значно вищий результат отримано в групі E. На вхідному діагностуванні вчителів, які мали професійні інтереси, виявилося 23,7%, а на вихідному діагностуванні їхня кількість зросла до 65,1%, різниця становила 41,4%. Такий високий результат пояснюється тим, що це було навчання у процесі впровадження проекту професійного розвитку, провідними формами якого були тренінги, індивідуальне консультування та наставництво. 
Група для роботи в проєкті була створена з керівників методичних об’єднань. Завдяки активним методам роботи під час тренінгу утворилась учительська спільнота, яка почала діяти творчо та активно, що й сприяло формуванню професійних інтересів учителів.

У групі D (творча група викладачів) був найвищий показник професійних інтересів, і це не випадково, бо до цієї групи увійшли досвідчені вчителі, які мали високі показники в упровадженні інтегрованих курсів. Рівень професійних інтересів на початку експерименту становив 52,1%, на вихідному тестуванні було отримано результат у 89,2%.

Можна зазначити, що відсотки, які свідчать про зростання професійних інтересів у групі E та групі D, близькі (41,4% та 37,1%), оскільки умови, які впливали на зміну показників були ідентичні: у групі D також було проведено багато тренінгів, учасники групи теж утворили спільноту однодумців, незважаючи на різне місце проживання. 
У результаті ми спостерігаємо, що вчителі, які навчалися за денною та дистанційною формою, виявили нижчі результати, бо кількість годин у цих формах навчання обмежена і проводити тренінги не було можливості. Не створювалася спільнота викладачів, бо група діяла лише в період навчання на курсах підвищення кваліфікації, отже, не визначалися й спільні цілі в подальшому навчанні. 

Нахил до самоосвіти ми досліджували за рівнем цілепокладання та потребою у підвищенні рівня кваліфікації. На вхідному діагностуванні в групах А1, А2, А3, А4 було встановлено, що високий рівень цілепокладання мали 14,1% вчителів, середній – 39,7%, низький – 46,2%. Після закінчення навчання рівень цілепокладання змінився позитивно. Так, високий рівень мали 26,5%, середній – 48,9%, низький – 24,5%.

У групі В1, В2 на вхідному тестуванні високий рівень цілепокладання виявили 22,1% учителів, середній – 43,7%, низький – 34,2%. На вихідному діагностуванні 47,7% учителів виявили високий рівень цілепокладання, 26,2% – середній, низький – 26,1% учителів.

Порівнявши результати в групах А1, А2, А3, А4 та В1, В2, відзначаємо, що в учителів, які навчалися за дистанційною формою, високий рівень цілепокладання зріс на 26,5%, тоді як у тих, хто навчався за денною формою, – на 12,4%. Вважаємо, що дистанційна форма навчання своєю специфікою сприяє більш ефективному формуванню у вчителів цілепокладання.

У групі E було встановлено аналогічний з групами В1, В2 результат. Учителі цієї групи працювали в дистанційному режимі навчання під час підготовки індивідуальних творчих проєктів. І така форма у сукупності з іншими методами також позитивно вплинула на формування цілепокладання.
У групі E на вхідному тестуванні показали високий рівень цілепокладання 27,1% учителів, середній – 43,5%, низький – 29,4%. На вихідному діагностуванні вчителі початкових класів показали такі результати: високий рівень мали 53,2%, середній – 31,1%, низький – 15,7%.

У групі D були виявлені близькі до інших трьох груп вхідні результати стосовно цілепокладання, незважаючи на те, що до цієї групи входили досвідчені викладачі, які мали достатній рівень досягнень у впровадженні інтегрованих курсів. Так, високий рівень мали 28,2% учителів, середній – 42,5%, низький – 29,3%. 
Другий компонент, за яким вивчався рівень підготовленості вчителів початкових класів до самоосвіти, було визначено як наявність потреби у підвищенні кваліфікації. У групах А1, А2, А3, А4 низький рівень потреби (потреба у вивченні конкретної методики навчання) на початку експерименту мали 53,1%, середній рівень (учителів цікавить коло проблем, що потребує вивчення питань теорії та методики, педагогіки, психології предмета) – 39,2%, високий рівень – 7,7% (до кола питань середнього рівня додаються питання методології, на засадах якої знання синтезуються). 
У вихідному діагностуванні виявлено, що значно підвищився відсоток учителів, потреба яких у підвищенні кваліфікації перебувала на середньому рівні і становила 57,4%, зріс і показник високого рівня до 15,1%. Відповідно показник низького рівня знизився і склав – 27,5%.

У групах В1, В2 за результатами вхідного тестування встановлено низький рівень потреби в підвищенні кваліфікації у 43,1% респондентів, середній рівень – у 25,2%, високий – у 31,7%. У вихідному тестуванні вчителі початкових класів, які брали участь у формувальному етапі експерименту, виявили такі показники: низький рівень – 23,1%; середній – 42,3%, високий – 34,6%. У групі D вхідне діагностування зафіксувало таке виявлення результату: низький – 15,5%, середній – 41,1%, високий – 43,4%. При аналізі результатів вихідного діагностування показників низького рівня не виявлено, на середньому рівні перебували 35,1% учителів початкових класів, на високому – 64,9%. Отримані результати представлені в таблиці 2.2.
Таблиця 2.2 

Результати вхідного та вихідного діагностування в експериментальних групах за мотиваційним критерієм
	Експ. групи
	Показники мотиваційного критерію


	Кількість учителів при вхідній діагностиці у %
	Кількість учителів при вихідній діагностиці у %

	
	
	Рівні
	Рівні

	
	
	високий
	середній
	низький
	високий
	середній
	низький

	А
1, 2, 3, 4
	усвідомлення значення впровадження інтегрованих мистецьких курів
	25.5
	38.2
	36.2
	38.3
	39.2
	22.5

	
	професійні інтереси 
	25.7
	48.2
	26.1
	36.1
	44.5
	19.4

	
	потреба в саморозвитку
	14.2
	39.5
	46.3
	26.5
	48.7
	24.8

	
	Середній результат 
	21.8
	42.0
	36.2
	33.6
	44.2
	22.2

	В

1, 2
	усвідомлення значення впровадження інтегрованих мистецьких курів
	23.5
	37.2
	39.3
	51.2
	32.5
	16.3

	
	професійні інтереси 
	27.1
	40.2
	32.7
	36.1
	44.5
	19.4

	
	потреба в саморозвитку
	22.7
	43.5
	33.8
	47.1
	26.2
	26.7

	
	Середній результат 
	24.5
	40.3
	35.2
	44.8
	34.3
	20.9

	С
	усвідомлення значення впровадження інтегрованих мистецьких курів
	37.2
	57.7
	5.1
	67.6
	32.4
	-

	
	професійні інтереси
	24.7
	41.2
	34.1
	43.5
	38.9
	17.6

	
	потреба в саморозвитку
	14.2
	39.5
	46.3
	32.2
	48.3
	19.5

	
	Середній результат 
	25.3
	46.2
	28.5
	47.8
	39.9
	12.3

	D
	усвідомлення значення впровадження інтегрованих мистецьких курів
	72.1
	27.9
	-
	93.7
	6.3
	-

	
	професійні інтереси
	52.1
	39.7
	8.2
	89.2
	8.5
	2.3

	
	потреба у саморозвитку
	28.7
	42.1
	29.2
	70.1
	23.5
	6.4

	
	Середній результат 
	50.9
	36.6
	12.5
	84.3
	12.8
	2.9

	Е
	усвідомлення значення впровадження інтегрованих мистецьких курів
	43.6
	38.2
	18.2
	82.1
	17.9
	-

	
	професійні інтереси
	23.7
	39.5
	36.8
	65.1
	21.5
	13.4

	
	потреба в саморозвитку
	45.2
	43.5
	11.3
	67.5
	23.7
	8.8

	
	Середній результат 
	37.5
	40.4
	22.1
	71.5
	21
	7.5

	Всього 
	Середній результат у групах 
	31.0
	41.1
	26.9
	56.3
	30.4
	13.3


Таким чином, представлені в таблиці 2.2. підсумкові результати за кожним із показників та середнім результатом за кожним із рівнів мотиваційного критерію ілюструють, що високого рівня досягли 56,6% учителів, що на 24,6% більше, ніж на початку експерименту, низький результат знизився на 13,4% і становить 13,4%.

Результати підготовки вчителів початкових класів до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво» за змістовно-процесуальним критерієм.

Показниками готовності вчителів за даним критерієм були визначені наступні: розуміння на теоретичному рівні інтегративних процесів у мистецькій освіті та змісту інтегрованих курсів; володіння інтегративними технологіями; уміння працювати у команді.
Для визначення розуміння вчителями початкових класів на теоретичному рівні інтегративних процесів у мистецькій освіті та змісту інтегрованих курсів було застосовано спеціальний тест, який складався з 24 питань. 
Оцінювання за тестом відбувалося наступним чином: Кожна вірна відповідь оцінювалася в один бал. Таким чином, 10-12 балів – відповідали низькому рівню; 13-17 – середньому рівню; 18-24 – високому рівню.
У групах А1, А2, А3, А4 високий рівень показників тестування на початку експерименту мали 17,1% учителів, після завершення – 25,2%, достатній рівень на початку дослідження виявили 19,5 % учителів, після завершення – 43,5 %.

У групах В1, В2 високий рівень у тестуванні на початку виявили 22,5% досліджуваних учителів початкових класів, після завершення – 37,1%, достатній рівень на початку виявили 23,2%, після завершення – 43,5%. 
Порівнюючи середні показники результатів учителів, які виявили результати низького рівня в групах А1, А2, А3, А4 (складає 31,4%), та середній показник результату рівня компетентності вчителів, які виявили його на низькому рівні в групах В1, В2 (19,4%), отримали різницю в 12%, що свідчить про тенденцію переваги дистанційного навчання у формуванні готовності до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво».

У групі D результати вхідного діагностування були найвищими, порівняно з іншими експериментальними групами, та склали 37,2% високого рівня, 41,5% достатнього та 21,3% низького рівня. У вихідному діагностуванні результати, які виявили вчителі початкових класів, такі: високий рівень – 51,5%, достатній – 45,7%, низький – 2,8%.

Результати роботи групи E відрізняються найвищим відсотком між початковим та вихідним результатом діагностування. Так, високий рівень на початку мали 10,7% учителів, після завершення – 35,5% (різниця між вхідним та вихідним результатом становить 24,8%). Для порівняння, у групах А1, А2, А3, А4 різниця становить 8,1%, у групах В1,В2 – 14,6%, у групі D – 14,3%.

Достатній результат на вхідному діагностуванні в групі E виявили 40,1% учителів, після завершення – 58,2%. Низький результат виявили на початку експерименту 49,2% учителів, на етапі завершення – 6,3%.

Рівень умінь застосовувати на практиці інтегративні технології у навчанні мистецьких дисциплін досліджувався в ході спостереження за діяльністю вчителів початкових класівпри проведенні уроків.
 Відвідування уроків учасників експериментальних груп відбувалося під час міжкурсового періоду, тому учасниками були вчителі груп D i E, а також учителі, що навчалися за дистанційною формою навчання – учасники групи В 1, 2.

Проаналізувавши уроки, які провели вчителі, та оцінивши їх результати згідно з балами, представленими в схемі, ми визначили, що високий рівень виявили вчителі, які набрали понад 60 балів, середній – понад 45 балів, низький – менше 44 балів.

У групі В – на початку дослідження високий рівень мали 7,1% учителів, після завершення – 15,5%. Низький рівень на початку виявили 69,5% учителів, цей відсоток знизився в ході експериментальної роботи на 25,4% і склав 44%.

У групі D високий рівень упровадження інтегрованих технологій на початку експерименту мали 35,6% учителів початкових класів, на заключному етапі – 63,1%, середній рівень на початку експерименту виявили 41,5% учителів, після завершення – 29,7%. На низькому рівні перебували 22,9% учителів на початку експерименту та 7,2% на етапі завершення.

У групі E результати початкового і заключного етапів експерименту нижчі, оскільки ця група складалася з учителів-початківців у галузі інтегрованого навчання мистецьких дисциплін. Натомість, група D складалася з учителів-експериментаторів, що вже мали досвід інтегрованого навчання мистецьких дисциплін. 
Отже, в групі Е початковий результат на високому рівні становив 11,5%, а після завершення – 35,7%, показники середнього рівня на початку експерименту сягали 45,1%, після завершення становили 53,1%, низький рівень на початку відповідав 69,1 %,після завершення – 11,2%.

Таким чином, ми бачимо різницю між результатами досягнень груп учителів початкових класів, які навчалися в міжкурсовий період та за дистанційною формою навчання, та групами, що навчалися за денною формою навчання. 
Так, у групах В, D, Е середній вихідний результат становить – 25,2%, середній – 38,9%, низький – 35,9%. 
У групах А1, 2, 3, 4 та в групі С вихідний результат такий: на високому рівні перебувають 16,9% учителів початкових класів, на середньому рівні – 30,7%, на низькому – 52,4%.

У таблиці 2.3 наведено результати, які виявили вчителі початкових класів в експериментальних групах за змістовно-процесуальним критерієм.

Таблиця 2.3
Результати вхідного та вихідного діагностування в експериментальних групах за змістовно-процесуальним критерієм
	Експе-

римен-тальні групи
	Показники мотиваційного критерію
	Кількість вчителів при вхідній діагностиці у %
	Кількість вчителів при вихідній діагностиці у %

	
	
	рівні
	рівні

	
	
	високий
	середній
	низький
	високий
	середній
	низький

	А

1, 2, 3, 4
	розуміння на теоретичному рівні інтегративних процесів у МО та змісту ітегр. курсів
	17.1
	19.5
	63.4
	25, 2
	43, 5
	31.3

	
	володіння інтегрованими технологіями
	
	
	
	
	
	

	
	вміння працювати у команді
	12.1
	23.5
	64.4
	16.7
	34.5
	48.8

	В

1, 2
	розуміння на теоретичному рівні інтегративних процесів в МО та змісту ітегр. курсів
	22.5
	23.2
	54.3
	37.1
	43.5
	19.4

	
	володіння інтегрованими технологіями
	7.1.
	23.5
	69.4
	15.5
	37.5
	44

	
	вміння працювати у команді
	13.4
	24.1
	62.5
	21.1
	34.9
	44

	С
	розуміння на теоретичному рівні інтегративних процесів в МО  та змісту ітегр. курсів
	20.2
	21.7
	58.1
	44.1
	46.2
	9.7

	
	володіння інтегрованими технологіями
	
	
	
	
	
	

	
	вміння працювати у команді
	11.5
	19.7
	68.8
	19.8
	32.5
	47.7

	D
	розуміння на теоретичному рівні інтегративних процесів в МО  та змісту інтегр. курсів
	37.2
	41.5
	21.3
	51.5
	45.7
	2.8

	
	володіння інтегрованими технологіями
	35.6
	41.5
	22.9
	63.1
	29.7
	7.2

	
	вміння працювати у команді
	12.1
	22.9
	65
	32.5
	39.1
	28.4

	Е
	розуміння на теоретичному рівні інтегративних процесів в МО та змісту ітегр. курсів
	10.7
	40.1
	49.2
	35.5
	58.2
	6.3

	
	володіння інтегрованими технологіями
	11.5
	45.1
	69.1
	35.7
	53.1
	11.2

	
	вміння працювати у команді
	11.5
	19.4
	69.1
	32.2
	43.5
	24.3

	Загальний резуль-тат 
	
	14.8
	24.3
	60.9
	28.6
	36.1
	35.3


Проаналізувавши отримані під час експерименту результати, приходимо до висновку, що високий рівень за змістовно-процесуальним критерієм виявили 28,6% учителів початкових класів, що на 13,8% більше, ніж виявлення цього показника під час вхідної діагностики. До того ж на 11,8% зросли показники середнього рівня і склали 36,1%. Низький рівень, виявлений на вхідному етапі у 60,9% учителів, було зменшено на 25,6%, в остаточному варіанті він склав 35,3%.

Рефлексивно-оцінювальний критерій. 

Зазначений критерій розглядався за такими показниками, як схильність до педагогічної рефлексії та самооцінки. Результати діагностики не виявили суттєвих розбіжностей у групах учителів на початковому етапі тестування стосовно виявлення рівня педагогічної рефлексії. Виокремилася лише група D, тут початковий рівень склав 31,2%, тоді як в інших групах отриманий високий результат знаходиться в межах від 14,9% до 21,1%. 
Визначилася суттєва різниця між початковими результатами вихідного тестування в групах учителів, з якими відбувалися численні тренінги (навчання було тривалим у міжкурсовий період), та групами, які навчалися за обмеженою кількістю годин за денною формою навчання. Так, у групі D високий рівень педагогічної рефлексії змінився зі знаком + на 30,7%, а в групі Е – на 25,2% (табл. 2.4).

Таблиця 2.4
Результати вхідного та вихідного діагностування в експериментальних групах за змістовно-процесуальним критерієм

	Експе-римен-тальні групи
	Показники мотиваційного критерію


	Кількість вчителів при вхідній діагностиці у %
	Кількість вчителів у %  при вихідній діагностиці у %

	
	
	рівні
	рівні

	
	
	високий
	середній
	низький
	високий
	середній
	низький

	А

1, 2, 3, 4
	педагогічна рефлексія
	21.1
	32.2
	46.7
	35.7
	45.7
	18.6

	
	самооцінка
	35.7
	16.7
	47.6
	47.1
	27.7
	25.2

	В

1, 2
	педагогічна рефлексія
	19.1
	28.8
	52.1
	27.2
	39.1
	33.7

	
	самооцінка
	31.9
	14.5
	53.6
	44.7
	26.6
	28.7

	С
	педагогічна рефлексія
	20.7
	31.9
	47.4
	31.8
	41.9
	26.3

	
	самооцінка
	29.7
	12.9
	57.4
	39.5
	23.4
	37.1

	D
	педагогічна рефлексія
	31.2
	21.1
	47.7
	61.9
	23.6
	14.5

	
	самооцінка
	45.9
	12.3
	41.8
	76.6
	-
	23.4

	Е
	педагогічна рефлексія
	20.7
	26.8
	52.5
	45.9
	32.5
	21.6

	
	самооцінка
	27.8
	10.6
	61.6
	62.2
	5.9
	31.9

	Всього 
	Загальний середній результат
	28.8
	20.7
	50.8
	47.2
	26.6
	26.2


Загальний результат за рефлексивно-оцінювальним критерієм показує позитивну динаміку, оскільки високий рівень за цим критерієм зріс на 18,4% і становить 47,2%, у свою чергу низький рівень знизився на 32,4% і становить 26,2%.

Підводячи підсумки аналізу результатів експериментальної роботи з учителями початкових класів можемо стверджувати, що в експериментальних групах спостерігається стійка позитивна динаміка щодо формування готовності до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво». 
У таблиці 2.5 відображено кінцеві результати – загальне значення за кожним з рівнів, яке дорівнює середньоарифметичному значенню кожного з критеріїв, представлено результати експериментальних та контрольних груп.
Порівнюючи результати вчителів початкових класів експериментальних та контрольних груп, відзначаємо ефективність впровадженої педагогічної технології стосовно підготовки вчителів початкових класів до інтегрованого навчання предмета в експериментальних групах. 

Таблиця 2.5
Рівні сформованості готовності вчителів до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво» в експериментальних та контрольних групах
	Рівні сформованості готовності до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво»
	Формувальний експеримент

(вхідний результат)
	Формувальний експеримент

(вихідний результат)
	Різниця між показниками до і після експерименту

	
	Експериментальні групи
	Контрольні групи
	Експериментальні групи
	Контрольні групи
	Експериментальні групи
	Контрольні групи

	Високий 
	25.1
	23.7
	44.1
	30.2
	+19
	+6.5

	Середній
	28.6
	26.2
	31.1
	25.5
	+2.5
	-5.6

	Низький 
	46.3
	50.1
	24.8
	44.3
	-21.5
	-5.8


В експериментальних групах високий рівень готовності до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво» складає 44,3%, що на 19% більше, ніж на початковому етапі підготовки. У контрольній групі високий рівень готовності зріс на 6,5% та склав 30,2%. Середній рівень в експериментальних групах зріс на 2,5% та склав 31,1%, у контрольній групі середній рівень знизився на 5,6%. Низький рівень готовності вчителів в експериментальних групах знизився на 21,5% та склав 24,8%. У контрольних групах низький критерій склав 44,3%, знизився порівняно з початковим результатом на 5,8%.

Аналіз результатів формувального етапу експерименту дає підстави для висновку, що в експериментальних групах у результаті застосування запропонованої методики була сформована готовність учителів до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво» у початковій школі. Також результати, отримані в ході дослідно-експериментального дослідження стосовно підготовки вчителів початкових класів в експериментальних групах, підтвердили ефективність дистанційних форм навчання (у тому числі, й використання комп’ютерних інформаційних технологій), проєкту професійного розвитку та мотивування вчителів до самоосвіти в міжкурсовому періоді щодо формування практичних умінь вчителів початкових класівдо впровадження інтегрованого підходу до їх навчання в загальноосвітній школі.
Досягнуто мету експериментального дослідження, оскільки теоретичне обґрунтування та апробація педагогічної технології підготовки вчителів початкових класів до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво» у системі післядипломної педагогічної освіти на засадах андрагогічного підходу та із урахуванням особливостей навчання дорослих за акмеологічним підходом забезпечило ефективне виконання завдань дослідження. 
Визначення критеріїв та показників виявлення рівнів готовності вчителів початкових класів до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво» забезпечило конструктивний перебіг констатувального та формувального етапів експерименту. 
Підсумовуючи результати проведеного формувального етапу експерименту, наголошуємо на значенні індивідуального підходу до підготовки вчителів початкових класів до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво». Компоненти педагогічної технології: мотиваційний, змістовий, процесуальний, корегуючий забезпечили ефективність проведення усіх чотирьох етапів підготовки вчителів початкових класів до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво». 

Педагогічна технологія підготовки до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво» забезпечила формування такої готовності у вчителів, які були залучені до участі у формувальному етапі дослідження. 
ВИСНОВКИ

1. Сучасний етап розвитку системи післядипломної педагогічної освіти характеризується трансформацією її функцій, оновленням змісту, модернізацією форм та технологій, що створює умови для вирішення актуальних завдань відновлення, поглиблення загальноосвітніх і професійних знань, умінь і навичок педагогічних працівників, підвищення їхнього загальнокультурного рівня, розвитку творчого потенціалу, стимулювання самоосвіти та саморозвитку, забезпечення системного розвитку професіоналізму педагогічних працівників. 
Виходячи з цього зазначимо, що саме в ІППО уможливлюється ефективне розв’язання такого завдання, як підготовка вчителів початкових класів до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво». 
Результати вивчення вітчизняного досвіду засвідчили, що підготовка педагогів у закладах післядипломної педагогічної освіти повинна ґрунтуватися на андрагогічних принципах, які передбачають пріоритетність самостійного навчання і спільної діяльності суб’єктів освітнього процесу, опору на досвід слухачів, індивідуалізацію навчання шляхом розробки індивідуальних освітніх траєкторій, варіативність, інноваційність, інтеграцію навчання.

2. Проведений понятійно-категоріальний аналіз базових понять дослідження став підставою для уточнено поняття інтегроване навчання предметів мистецького циклу, яке розглядається як організація педагогічного процесу на основі суб’єкт-суб’єктної взаємодії, яка передбачає розвиток художнього мислення та здійснюється завдяки систематизації знань зі споріднених предметів мистецького циклу, формування цілісної художньої картини світу особистості.
3. Теоретичним підґрунтям для розробки педагогічної технології підготовки вчителів до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво» в системі післядипломної педагогічної освіти визначено сукупність таких положень: готовність вчителів початкових класів до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво» – це складне багаторівневе утворення, яке містить у собі розуміння на теоретичному рівні сутності інтегративних процесів у мистецькій освіті, сформованість мотивації до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво» та володіння відповідними методами, уміння працювати в команді під час підготовки уроків, потреба у професійному саморозвитку та здатність до впровадження інноваційних форм і методів навчання мистецтва на інтегративних засадах; компоненти готовності вчителів початкових класів до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво» (мотиваційний; змістовно-процесуальний; рефлексивно-оцінювальний); її критерії та показники: мотиваційний; рівні готовності з відповідним змістовним наповненням відповідно до критеріїв та показників (високий, середній, низький).

Згідно з критеріями та показниками проведено констатувальний етап педагогічного експерименту, за результатам якого зроблено висновок про недостатній рівень підготовленості вчителів до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво», що виявилося в тому, що вчителі мислять вузькопредметно, сконцентровані на інформативному аспекті навчання мистецьких дисциплін, мають складності в упровадженні аналітичного підходу до навчання, спонуканні учнів до знаходження спільного й відмінного в різних видах мистецтва, не вміють моделювати інтегровані уроки через відсутність досвіду використання методів інтегрованого навчання предметів мистецького циклу. 

4. Спираючись на сукупність наукових позицій у галузі інтеграції освіти, професійної підготовки вчителів, теорії і практики післядипломної педагогічної освіти, андрагогічного й технологічного підходів педагогічну технологію підготовки вчителів до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво» визначено як спосіб організації навчального процесу в курсовий та міжкурсовий періоди, який базується на засадах суб’єкт-суб’єктної взаємодії андрагога та вчителя, що проходить підготовку в ІППО; спрямований на досягнення готовності вчителя початкових класів до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво», системне планування та управління розв’язанням педагогічних проблем на основних етапах процесу навчання: діагностичному, актуалізуючому, моделюючому, корегуючому 

5. Аналіз результатів формувального етапу експерименту актуалізував значення диференційованого підходу в підготовці вчителів до викладання інтегрованого курсу «Мистецтво» та підтвердив ефективність запропонованої педагогічної технології, яка забезпечила формування всіх компонентів готовності вчителів (мотиваційного, змістовно-процесуального, рефлексивно-оцінювального) до педагогічної інтеграції, та позитивну динаміку формування готовності вчителів експериментальних груп до навчання інтегрованих мистецьких дисциплін за групою визначених критеріїв.

Підсумкові результати за кожним із показників та середнім результатом за кожним із критеріїв висвітлюють позитивні зміни в експериментальних групах: високий рівень готовності до навчання предметів мистецького циклу складає 44,1%, що на 19,0% більше, ніж на початковому етапі підготовки, тоді як у контрольній групі високий рівень готовності зріс на 6,5% та склав 30,2%. Середній рівень в експериментальних групах зріс на 2,5% та склав 31,1%, у контрольній групі середній рівень знизився на 5,6%. Низький рівень готовності вчителів в експериментальних групах знизився на 21,5% та склав 24,8%, водночас у контрольних групах він склав 44,3%, знизився порівняно з початковим результатом на 5,8%.
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Принципи підготовки вчителів: методичної підготовки навчання дорослих на андрагогічних засадах; установлення партнерського типу взаємодії між суб’єктами освітнього процесу; диференціація
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Учитель, який 


проходить навчання





Андрагог (методист, викладач ІППО)





Мотиваційний – формування інтересу до інтегрованого навчання





Змістовий – спецкурс, навчальні плани підвищення кваліфікації вчителів для викладання ХК, програми проекту професійного розвитку та роботи творчої групи
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Рефлексивно – оцінювальний - самооцінка, самоконтроль, самоаналіз 





Процесуальний – управління процесом підготовки, методи, форми навчання
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Умови упровадження педагогічної технології: неперервність; інноваційність  методів; сформованість андрагогічної компетентності у викладачів, методистів ІППО
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