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SUMMARY

Skachkova A. S. Humanistic Pedagogy in Primary Education: its Development in Ukraine
The qualifying paper consists of an introduction, two chapters, conclusions, a list of references (68 items). The volume of the qualifying paper is 99 pages with 85 pages of the main text.

The purpose of the study is to analyse and systematize theoretical issues of the development of humanistic pedagogy and to generalize the experience of its implementation in the system of primary education of Ukraine in the second half of the twentieth century.

The following research tasks are defined.

1. Cover the essence of humanistic pedagogy in the context of global pedagogical practices.

2. Identify and substantiate the stages of the development of humanistic pedagogy in primary education in Ukraine (second half of the twentieth century).

3. Analyse the impact and show the ways to implement humanistic ideas in modern pedagogical technologies of primary education in Ukraine.

4. Outline forms and methods for the realization of humanistic pedagogy in the innovative activity of the creative association «University for Development Studies».

5. Identify opportunities for creative use of humanistic ideas and predict feasible trends of their development in the pedagogy of the new millennium.

Object of the research: humanistic pedagogy.

Subject of the research: development of humanistic pedagogy in the system of primary education of Ukraine (second half of the twentieth century).

The first chapter «Theoretical issues of humanistic pedagogy» analyses the state of the problem under consideration; specifies the content of key research concepts; covers the essence of humanistic pedagogy in the history of pedagogy.

The second chapter «Experience of realization of humanistic pedagogy in primary education of Ukraine» deals with the forms and methods of humanistic pedagogy in primary education of Ukraine of the specified period; ways to implement the ideas of humanistic pedagogy in the innovative activities of primary school, it highlights the forms and methods of innovative activities of the creative association «University for Development Studies» in the field of implementing the ideas of humanistic pedagogy.

The practical significance of the study is determined by the fact that theoretical principles, obtained due to scientific research, and factual material are applied in the seminar «Modern approaches to design, organization and analysis of group work in the system of developmental learning»; methodical recommendations for applicants for higher education and primary school teachers in order to introduce personality-oriented technologies in primary school practices.

Key words: humanism, humanistic pedagogy, primary education, ideas of humanistic pedagogy, history of pedagogy.
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ВСТУП
Актуальність проблеми. Національна доктрина розвитку освіти України в ХХІ столітті, Державна комплексна програма «Вчитель», Концепція Нової української школи передбачають реформування шкільної освіти на принципах гуманізму. Сучасна реформа кардинально відрізняється від усіх попередніх реформ тим, що вперше здійснюється за ідеями ціннісного буття людини, за логікою її історичного розвитку, яка передбачає повноцінний інтелектуально-духовний розвиток кожної особистості, її всебічну творчу самореалізацію. 

Досі пошук шляхів реалізації гуманістичної педагогіки був пов’язаний, в основному, з цінностями ідей захисту, підтримки школярів, з утвердженням їхніх прав, свобод та інтересів. Сьогодні відбулися суттєві зміни в розумінні й глибокому осмисленні складності трансформації сучасного освітнього процесу. Гуманізація освіти полягає в утвердженні людини як найвищої соціальної цінності, у найповнішому розкритті її здібностей і задоволенні різноманітних освітніх потреб, забезпеченні пріоритетності загальнолюдських цінностей, гармонії стосунків людини та навколишнього середовища. Педагогічною наукою сьогодні ведеться пошук нових моделей організації освітнього процесу в школі, для створення якісно нових стосунків між суб’єктами навчання, спрямованих на гуманізацію освітнього процесу. Одним із шляхів модернізації освіти є творче використання здобутків педагогів-гуманістів різних епох взагалі та новаторського періоду у вітчизняній педагогіці другої половини ХХ століття, зокрема. 

Ідея гуманного ставлення до дітей завжди була притаманна вітчизняній педагогіці, про що свідчить вихід у світ багатотомної «Антології гуманної педагогіки», яка об’єднує в часі і просторі основні ідеї великих гуманістів від Конфуція до сьогодення. Гуманістичні ідеї, згідно із законами діалектики, передбачають спіралеподібний характер свого розвитку. Кожний виток розвитку гуманістичних ідей, з одного боку, зберігає в собі культурно-педагогічні та національні традиції, з іншого, – вимагає нових підходів до реалізації ідей гуманізму відповідно до зростаючих суспільних вимог. Це зумовлює як спільні риси, так і суттєві відмінності ідей гуманістичної педагогіки на різних історичних етапах.
Педагогічні ідеї становлення гуманізму як основи організації суспільства й життєдіяльності людини сформульовані у працях видатних вітчизняних педагогів: А. Макаренка, Г. Сковороди, В. Сухомлинського, К. Ушинського та ін.
Гуманістичні тенденції знайшли своє відображення в зарубіжній педагогіці (А. Дістервега, Я. Коменського, Д. Дьюї, А.Маслоу, М. Монтессорі, С. Паттерсона, Й. Песталоцці, К. Роджерса, Л. Рона, Ж.-Ж. Руссо, Б. Спока, В. Франкла, С. Френе, Е. Фромма, Р. Штайнера та ін.). 

Загальнопедагогічні аспекти гуманізації освіти розглядали у своїх дослідженнях М. Берулова, С. Бондар, Т. Буяльська, В. Лозова, І. Підласий, А. Сущенко, Л. Сущенко та інші вчені. Досліджуючи дидактичний аспект проблеми гуманізації, вони стверджували, що саме гуманізований освітній процес створює умови для розвитку творчої особистості дитини. 

У сучасній педагогічній науці проблемі гуманізації процесу навчання присвятили свої праці О. Вишневський, О. Захаренко, О. Савченко та інші. Аналіз їх робіт дає можливість з’ясувати сутнісні характеристики поняття гуманізація освіти. Аналізуючи їхні погляди, можна констатувати, що гуманізація педагогічного процесу полягає в його спрямованості на особистість учня, в забезпеченні максимально сприятливих умов, побудованих на основі поваги і довіри. Ш. Амонашвілі, М. Болдирєв, В. Ільїн, В. Сухомлинський виявили специфіку формування гуманності школярів в умовах навчально-пізнавальної діяльності.
Завдяки працям свідків і безпосередніх учасників розбудови національної школи в Україні Г. Ващенка, І. Огієнка, С. Русової, С. Сірополка, Я. Чепіги та ін.; науково-педагогічним дослідженням сучасних науковців В.Борисенка, Л. Вовк, В. Гриньової, М. Гриценка, В. Демчука, П. Дроб’язка, В. Євдокимова, І. Зязюна, Н. Ничкало, О. Сухомлинської, М. Ярмаченка та ін. – основні ідеї, думки та положення гуманістичної педагогіки, побудовані на історичних фактах, стали відомі сучасникам відносно недавно.

Дослідження названих учених об’єктивно характеризують розвиток вітчизняної школи, освіти, педагогічної думки в ХХ столітті, становлення національної школи, розвиток освіти в Радянській Україні, що дозволило виявити витоки і висвітлити провідні ідеї гуманістичної педагогіки України в першій половині ХХ століття.

Необхідність урахування історичного досвіду гуманістичної педагогіки та доцільність здійснення системного дослідження розвитку її ідей зумовили вибір кваліфікаційної роботи «Розвиток ідей гуманістичної педагогіки в початковій освіті України».
Мета дослідження – проаналізувати та систематизувати теоретичні питання розвитку ідей гуманістичної педагогіки та узагальнити досвід їх реалізації в системі початкової освіти України в другій половині ХХ століття.

Відповідно до об’єкта, предмета та мети дослідження визначено основні завдання.
1. Розкрити сутність гуманістичної педагогіки в контексті світового педагогічного досвіду.

2. Виявити та обґрунтувати етапи розвитку ідей гуманістичної педагогіки в початковій освіті України (друга половина ХХ століття).

3. Проаналізувати вплив та показати шляхи реалізації гуманістичних ідей в сучасних педагогічних технологіях початкового навчання в Україні.

4. Схарактеризувати форми та методи реалізації ідей гуманістичної педагогіки в інноваційній діяльності творчого об’єднання «Університет розвитку». 

5. Виявити можливості творчого використання гуманістичних ідей і сформулювати прогностичні тенденції їх розвитку в педагогіці нового тисячоліття. 

Об’єкт дослідження: гуманістична педагогіка.

Предмет дослідження: розвиток ідей гуманістичної педагогіки в системі початкової освіти України (друга половина ХХ століття).
Методи дослідження: теоретичні методи – науково-історичний, проблемний і логічний аналіз філософської, історико-педагогічної та психолого-педагогічної літератури, історико-педагогічний аналіз праць видатних представників прогресивної гуманістичної течії для з’ясування сутності гуманістичної педагогіки та виявлення етапів розвитку ідей гуманістичної педагогіки у другій половині ХХ століття, а також наукових праць вітчизняних і зарубіжних дослідників з метою аналізу педагогічних технологій початкової школи; вивчення архівних матеріалів з метою висвітлення питань розвитку ідей гуманістичної педагогіки в науково-педагогічній думці України означеного періоду; емпіричні методи – діагностичні (вивчення змісту діяльності сучасних початкових шкіл), обсерваційні (ретроспективний аналіз діяльності початкових шкіл України), праксиметричні (аналіз передового педагогічного досвіду).

Теоретичне значення дослідження полягає в науковому обґрунтуванні педагогічних ідей розвитку гуманізму як основи організації суспільства та життєдіяльності людини; гуманістичних тенденцій особистісно орієнтованої педагогіки представників зарубіжної психолого-педагогічної науки. 

Практичне значення дослідження визначається тим, що отримані в ході наукового пошуку теоретичні положення, фактичний матеріал втілено в розробку автором семінару «Сучасні підходи до проєктування, організації й аналізу групової роботи в системі розвивального навчання»; методичних рекомендацій для здобувачів вищої освіти та вчителів початкових класів з метою упровадження особистісно орієнтованих технологій у практику роботи початкової школи. 

РОЗДІЛ 1
ТЕОРЕТИЧНІ ПИТАННЯ ГУМАНІСТИЧНОЇ ПЕДАГОГІКИ
1.1. Історико-теоретичний аналіз гуманістичної педагогіки в контексті світового педагогічного досвіду

У сучасних умовах найближчими завданнями української педагогічної науки є: конструювання на гуманістичній основі нового змісту освіти і перспективних педагогічних технологій з урахуванням національно-культурних традицій і світових досягнень; упровадження інноваційних розробок у практику школи; поглиблене вивчення й узагальнення зарубіжного і вітчизняного досвіду розвитку гуманістичних ідей.

Витоки гуманістичних ідей в історії розвитку людської цивілізації сягають в часи існування найдавніших соціально-культурних утворень Близького і Далекого Сходу, становлення яких вчені відносять до 5-го тис. до н.е. Гуманістичні тенденції вже зустрічаємо в найдавніших літературних пам’ятках: «Закони вавілонського царя Хаммурапі»(1750 р. до н.е.), книга «Притчі іудейського царя Соломона» (поч. 1 тис. до н.е.), індійська «Бхагавадгіта» (сер. 1 тис. до н.е.). Так, зокрема «Кодекс Хаммурапі» вирішального значення надавав вихованню поваги до старших в родині, яка підтримується позитивним прикладом батьків, друзів і мудрих правителів. Аналізуючи «Притчі іудейського царя Соломона» можна стверджувати, що в них проголошено основну педагогічну тезу – покликання батька бути наставником, навчити дітей шани і поваги («Сын мудрый радует отца, а сын глупый – огорчение для его матери») [48, с. 602]. 
Прояви гуманізму в процесі виховання в часи існування давніх цивілізацій в містах Месопотамії, Давнього Єгипту, Індії, Ірану, Ізраїльсько-Іудейському царстві були дуже слабкими. Індивідуальність, особистість цілком підпорядковувалася традиціям сім’ї, касти, соціального класу, релігійним або обрядовим культам. Певну різницю можна відмітити лише в історії розвитку педагогічної думки Давнього Китаю, де значний вплив на розвиток виховання мали гуманістичні ідеї Конфуція (551-479 до н.е.). Філософ висунув тезу про різнобічний розвиток особистості, віддаючи перевагу моральності перед освіченістю (благородству, прагненню до істини, чесності, шанобливості, багатій духовній культурі) [31, с. 36]. Підсумовуючи вищесказане, слід зазначити, що в епоху існування найдавніших цивілізацій Близького і Далекого Сходу в системі виховання було створено передумови для розвитку гуманістичних ідей. Культовість, обрядовість і сила традиції заважали створенню сталої концепції гуманістичного спрямування.

Першоджерелами гуманістичних ідей в історії педагогічної думки стали філософські концепції представників епохи античності. У Стародавній Греції і Римі зародилися перші елементи педагогічної теорії, яка тоді ще не виділялася з філософії в окрему науку. Найвидатніші філософи того часу були одночасно й виразниками педагогічних теорій античного світу. Серед них насамперед треба відзначити Демокрита, Сократа, Платона, Аристотеля і Квінтіліана, які енергійно і з великою майстерністю й талантом розвинули гуманістичну лінію філософських пошуків. 

Гуманістичні ідеї та педагогічні традиції еллінізму були продовжені в Стародавньому Римі. Значний внесок у розвиток гуманістичних ідей було зроблено відомим римським ученим М. Квінтіліаном. Основні педагогічні погляди він висловив у праці «Про виховання оратора». Спираючись на досягнення своїх попередників, вчений сформулював ідеї, важливі для гуманістичного трактування освітнього процесу. Він відстоював оптимістичний погляд на природу людини, вважаючи, що всі діти здатні до навчання; довів, що навчання в ранньому віці повинно відповідати віковим особливостям дитини, бути для нього цікавим і містити елемент розваги, гри. Не менш важливо, вважав вчений, враховувати природу кожної дитини, її індивідуальні особливості, допомагати реалізувати закладені в ній здібності, формувати в дитини уявлення про власні сили і здібності.

Таким чином, в епоху античності вперше була виділена важлива думка гуманістичної педагогіки, а саме: забезпечити вільний розвиток кожної особистості, сприяти розвитку природних здібностей та індивідуальних особливостей людини. Гуманізм на цьому етапі визначався осмисленням місця людини в гармонії з природою і ґрунтувався на філософському вченні про добру природу людини та принципі природовідповідності. Ці ідеї було об’єднано у вченні про калокагатію, яке можна вважати першою відносною концепцією гуманістичного спрямування. 
Дух школи, її гуманістична спрямованість визначається, за твердженням Я. Коменського, батьками, вчителями, школою, навчальними предметами, методами навчання та шкільною адміністрацією. Успіх гуманізації освітнього процесу Я. Коменський пов’язував із майстерністю вихователя та вчителя. У «Великій дидактиці» він писав: «Якщо вчителі будуть привітними та ласкавими, не будуть відштовхувати від себе дітей своєю суворою поведінкою, а будуть залучати їх своєю батьківською прихильністю, манерами та словами; якщо вчителі рекомендують науки, до яких вони приступають з боку їх переваги, привабливості та легкості; якщо старанних учнів будуть час від часу хвалити; якщо вчителі будуть ставитися до учнів з любов’ю, тоді вони легко завоюють їх серце так, що дітям буде приємніше перебувати в школі, ніж вдома» [30, с. 105].
Гуманістичні ідеї Я. Коменського отримали продовження в педагогічних системах видатних європейських педагогів-гуманістів Дж. Лока, Ж-Ж. Руссо, Й. Песталоцці, А. Дістервега.

У країнах Західної Європи наприкінці ХІХ – початку ХХ ст. активізувався розвиток так званих «нових» шкіл, які істотно різнилися з усталеною світовою традицією навчальних закладів. Це сприяло становленню реформаторської педагогіки або нового виховання, яка своїм завданням визначила збудження активності дитини, заохочення до ініціативи і самостійної творчості.

Реформаторська педагогіка була гуманістичною, оскільки провідною її ознакою стала поглиблена увага до особистості дитини, провідною метою – вивчення природи дитинства та шляхів формування особистості упродовж всього періоду дитинства. 
У цей період в експериментальних школах відпрацьовували свої педагогічні ідеї відомі вчені Р. Кузіне, С. Френе, П. Петерсен, Р. Штайнер, О. Декролі, М. Монтессорі, Б. Рассел. Педагогічні ідеї, що відтворювали нове бачення проблем навчання і виховання, були покладені в основу розробки концепції і педагогічних систем гуманістичного спрямування. Зокрема, ідея про те, що виховання повинне будуватися, виходячи з індивідуальних потреб дитини, ідеї про недопустимість насильства, поваги особистості, створення умов для вільного активного розвитку індивідуальності були покладені в основу розробки теорії вільного виховання (Е. Кей, М. Монтессорі).

У 20-30-х рр. ХХ ст. гуманістична педагогіка набула подальшого розвитку і організаційно сформувалася як міжнародний рух нового виховання. Цей період характеризувався передусім виникненням досить розгалуженої системи інноваційних шкіл, що стало можливо через сприятливі соціальні, психологічні й педагогічні фактори. Насамперед цьому сприяла загальна тенденція до демократизації, а до Першої світової війни – й до гуманізації соціальної діяльності. У «нових» школах, які ґрунтувалися на гуманістичній парадигмі, широко використовувалися дані психології, вводилося сумісне навчання, забезпечувалася вільна діяльність дитини відповідно до її інтересів і нахилів. 

Я. Корчак, видатний гуманіст ХХ століття, закликав і вчив проявляти до дітей глибоку повагу, піклуватися про їх особистість, поважати радість, сльози і невдачі дітей, поважати їх таємниці та надії. Він закликав любити дітей і сам беззавітно любив їх.

Підсумовуючи вищевикладене, зазначимо, що реформаторські течії, які виникли в країнах Західної Європи і США наприкінці ХІХ – початку ХХ ст., об’єднувалися чітким гуманістичним спрямуванням. На жаль, неможливо подати конкретну класифікацію усіх цих течій, оскільки це є окремим предметом дослідженням. Відмітимо лише, що всіх педагогів-реформаторів об’єднувала ідея про створення школи як осередку підготовки самостійних, ініціативних і ділових особистостей, які вміють творчо використовувати отримані знання в повсякденній практичній діяльності.

Провідним напрямом в освіті Західної Європи та США у другій половині ХХ століття, як свідчать дослідження Б. Вульфсона, О. Джуринського, К. Шварцмана, був гуманістичний напрям («новий гуманізм»). Він зумовлюється такими провідними рисами, як: забезпечення знеособленого характеру явної або прихованої регламентованості освітнього процесу; критичне ставлення до жорсткої орієнтації освіти і виховання на виконання соціального замовлення, що виявляється в тенденційному відборі знань і настанов, котрі повідомляються і формулюються учнями; створення умов у школі, за яких досягаються усвідомлення і реалізація дитиною своїх потреб та інтересів, коли учень має право на помилки, на вільний творчий пошук, який педагог стимулює не оцінкою або покаранням, а педагогічно доцільною підтримкою.

На початку 60-х років ХХ століття в США гуманістична педагогіка продовжувала функціонувати як втілення гуманістичних ідей відомих психологів А. Маслоу, К. Рождерса, В. Франкла. Утверджуючи напрям гуманістичної психології, вони запевняли, що повноцінне виховання можливе лише в тому випадку, коли школа служитиме лабораторією для відкриття унікального «Я» кожної дитини, допомагатиме їй в усвідомленні, розкритті власних можливостей, становленні самосвідомості, в здійсненні особистісно значущого і суспільно прийнятого самовизначення, самореалізації та самоутвердження [46]. 
Визначаючи гуманізацію основою педагогічних інновацій, І. Підласий «вчителем гуманізму» називає К. Роджерса, який у 1983 р. замість традиційної моделі шкільних стосунків запропонував нову PCA (Person Centered Approach ) – концентрація на особистість. Починаючи з 60-х років і до сьогодні теоретичні ідеї К. Роджерса (недирективне, значиме навчання) лежать в основі гуманізації навчання за кордоном [44]. Гуманістичні ідеї К. Роджерса нагадують основні ідеї педагогіки співробітництва, яку розробили педагоги-новатори Ш. Амонашвілі, О. Захаренко, С. Лисенкова, В. Сухомлинський, В. Шаталов та ін. Це свідчить про схожість процесів, які відбувалися у сфері освіти різних країн.

Період з другої половини 80-х років ХХ ст. характеризується позитивними тенденціями: зростає загальна кількість інноваційних шкіл гуманістичного напряму, розширюється проблематика, посилюється громадянська спрямованість педагогічного процесу, переважає орієнтація на демократичні та гуманістичні цінності У світовій педагогіці починають розроблятися нові моделі навчання: «індивідуально запропоноване навчання» (технологія поетапного тестування), «запрошення до дослідження» (технологія проблемного навчання), «кероване просуваюче навчання (технологія індивідуалізованого навчання)» та інші технології, що розвиваються у напрямку особистісно орієнтованих технологій. В означений період спостерігається підвищення інтересу до гуманістичної педагогіки, відроджуються ідеї А. Нейла, О. Декролі, С. Френе, Р. Штайнера та ін.

Для педагогіки ХХІ ст. характерним є розвиток гуманістичних ідей, спрямованість на розвиток особистості дитини. Поширюються авторські школи, в яких застосовуються нові педагогічні технології на принципах гуманної педагогіки, на засадах особистісно орієнтованого навчання: гуманно-особистісна технологія, технології розвивального навчання, проєктна технологія, технології колективного творчого виховання, технологія «Створення ситуації успіху», технології формування творчої особистості та інші.

Гуманізм як нова філософія діяльності стала методологічною базою перетворень і розвитку зарубіжної школи на сучасному етапі. Аналіз розвитку зарубіжної гуманістичної педагогіки дозволяє зробити висновок про характерні риси гуманістичної педагогіки в різні періоди. Увага до особистості дитини, оригінальне вирішення проблем організації шкільного життя, різноманітні експерименти по активізації навчального процесу і подоланню недоліків книжково-вербального навчання, інтенсивні пошуки нових форм і методів виховної діяльності школи – усе це органічно вписується в пошуки рішень завдань, що стоять перед освітою і вихованням підростаючого покоління.

Підсумовуючи вищевикладене, зазначимо, що становлення та розвиток гуманістичних ідей в історії зарубіжної педагогічної думки характеризується накопиченням кількісних характеристик, розробкою педагогічних концепцій гуманістичного спрямування. 

Це сприяло виникненню різноманітних напрямів і течій реформаторської педагогіки у Західній Європі та США (кінець ХІХ – початок ХХ століття), засобом яких передбачалося втілення теоретичних гуманістичних ідей в освітню практику.

Таким чином, проведений теоретичний аналіз різних педагогічних течій і напрямів гуманістичного спрямування у світовому освітньому просторі дозволив відстежити досвід реалізації ідей гуманістичної педагогіки в практиці зарубіжної школи, акцентувати увагу на істотних здобутках зарубіжної педагогіки, які вплинули на розвиток гуманістичної педагогіки в Україні. Становлення та розвиток гуманістичних ідей в історії зарубіжної педагогічної думки характеризувалися розробкою педагогічних концепцій гуманістичного спрямування, провідними рисами яких були:

· критичне ставлення до авторитарної орієнтації освіти і виховання на виконання соціального замовлення, яке виявляється в тенденційному відборі знань і настанов, що повідомляються і формулюються учнями;

· прагнення школи до створення умов, за яких досягаються усвідомлення і реалізація дитиною своїх потреб та інтересів;

· стимулювання та педагогічно доцільна підтримка вчителем вільного, творчого пошуку учня.

Гуманістичні ідеї в Україні мають глибокі історичні корені. Як справедливо відзначає ряд педагогів сучасності (М. Євтух, Т. Мацейків, Ю. Руденко, М. Стельмахович), процес дослідження ідей гуманізму слід починати з використання традицій народної педагогіки України. Загальнолюдські цінності як основні критерії гуманізму – велике надбання народу. Вони дійшли до нас завдяки народній мудрості, народній моралі, пісням і думам, казкам і легендам, іграм і танцям, звичаям і традиціям, народному декоративно-прикладному мистецтву. І наш сьогоднішній потяг до чистих джерел народності великою мірою зумовлений саме дефіцитом людяності, гуманності, ностальгією за втраченими моральними цінностями. Поняття добра і зла, чесності і справедливості втілює в собі народна педагогіка, що дійшла до нас у вигляді переказів, морального кодексу поведінки та ідеї всезагальної любові.

Отже, народна педагогіка передувала педагогічній науці і стала першоджерелом гуманістичної педагогіки на Україні. 

У вітчизняній педагогіці від середини ХІХ ст. спостерігається посилення громадської ініціативи у справах народної освіти: значне поширення суспільно-педагогічного руху, залучення земств до створення масової народної школи, привернення уваги преси до проблем освіти.

На початку 50-х років ХІХ ст. у розвитку гуманістичної думки на Україні важливе місце займає революційно-демократичний напрям, очолюваний Тарасом Шевченком (1814-1861). Гуманістичні тенденції знайшли відбиток у його творчо-педагогічній спадщині. Зокрема, Т.Шевченко визначив гуманізм основою виховного ідеалу, який сформульовано в меті виховання народної школи: виховати глибокоосвічену, естетично обізнану особистість, віддану своїй Батьківщині і своєму народові. 
Велику роль в розвитку педагогічної думки на Україні відіграли І. Франко, П. Грабовський, Л. Українка, М. Коцюбинський, які в своїх творах трактували ідеї гуманістичної педагогіки. В їх діяльності і в творах велике місце посідали питання народної освіти і педагогіки. Українські революційні демократи у своїх творах закликали до знищення існуючого самодержавного ладу і для цього вимагали виховувати активних громадян, які могли б боротися проти соціального і національного гноблення. Для сьогодення в розробці гуманістичної педагогіки актуальними залишаються ідеї: в українській національній школі демократичного характеру й гуманістичного спрямування необхідно створити адекватні шкільні підручники високого наукового рівня й педагогічного звучання, пройнятих українознавчим спрямуванням й українським національним духом (І. Франко); ставлення до учнів як повноправних громадян держави, створення умов для гармонійної соціалізації (П. Грабовський); підвищення й усвідомлення дидактичних функцій та колосального виховного впливу на становлення особистості дитячої літератури (Л. Українка); перебудови сімейного виховання на засадах національної етнопедагогіки, виключаючи будь-яке насильство і жорстокість (М. Коцюбинський) [32]. 
Прогрес вітчизняної гуманістичної думки у другій половині ХІХ ст. відбувався у різних напрямах. Сучасні вчені, досліджуючи розвиток гуманістичної педагогіки цього періоду, виділяють такі основні напрями: абстрактний, практичний (національний, революційно-демократичний, психологічний, еволюційний) та універсальний.
Отже, представники абстрактного гуманізму акцентували увагу на гуманних взаємовідносинах педагога та учнів. Проголошуючи на той час нову ідею визнання педагогом дитячої особистості, поваги до неї, вони надавали дітям рівних прав з дорослими. Вони привернули увагу багатьох педагогів до гуманістичної педагогіки та стимулювали розвиток гуманізму у вітчизняній педагогіці.

Представники практичного гуманізму спрямовували свою діяльність на вдосконалення традиційної системи навчання й виховання відповідно до теоретичних положень, що ними були розроблені. У цьому напряму можна виділити такі основні течії: національну, революційно-демократичну, психологічну та еволюційну, які поєднували прагнення педагогів-просвітителів кардинально змінити відношення між вчителями та учнями [35]. 
Теоретичні основи національної гуманістичної педагогіки заклав Костянтин Ушинський (1824-1871), який особливу увагу звернув на визнання діяльної сутності людини, визнання творчих сил дітей та їх право на повноцінну освіту. Він мислив гуманізацію виховання та навчання на основі народності, тобто особливостей, схильностей та потреб, рис характеру та мови народу, які склалися історично. Завдання народної школи, на його думку, полягали в тому, щоб «розвинути здібності дітей, природним шляхом розкрити в них розумний погляд на навколишню природу та суспільні відносини і зробити їх здатними до самостійного розумного життя та діяльності» [56, с. 20]. 
Принципи народності та природовідповідності є головними в педагогічній системі К. Ушинського. Аналізуючи виховання в дусі народності, яка склалася у різних народів, він у своїй статті «Про народність у громадянському вихованні» розкрив сутність народності та природовідповідності у вихованні.

Відомий педагог і методист, основоположник земської початкової школи на Україні Микола Корф (1834-1883) відстоював загальноосвітній гуманістичний характер початкової школи. Школа, на його думку, повинна давати дітям такий розумовий і моральний розвиток, при якому вони могли б займатися самоосвітою, зуміли б застосовувати знання на практиці, давати такі знання, які відкрили б очі їм на навколишній світ, сприяли б розвитку особистості. Найважливішою цінністю педагогічної спадщини М. Корфа є його загальнопедагогічна концепція.

Досліджуючи педагогічну спадщину представників описаного напряму практичного гуманізму, ми переконуємося, що їх освітня діяльність ґрунтується на основах національної гуманної педагогіки, а їх гуманістична спрямованість – на засадах української народної педагогіки.

Таким чином, представники відгалужень практичного гуманізму пропонували створити нову навчально-виховну систему на ґрунті розроблених гуманістичних положень. Заслуга педагогів-гуманістів цього напряму полягає в тому, що вони показали важливість гуманістичної спрямованості у вихованні молодого покоління, визначили зміст, форми та засоби гуманізації виховання дітей, вказали вимоги до особистості вчителя, що забезпечують олюднення освітнього процесу.

Кінець ХІХ – початок ХХ ст. – період вітчизняної теорії та практики, для якого були властиві експериментальні пошуки моделей вільної школи. Представниками універсального гуманізму виступили К. Вентцель, Л. Толстой, С. Шацький та ін. 

Для вирішення сучасних соціально-педагогічних проблем із спадщини великого письменника-педагога необхідно взяти, перш за все, основні ідеї його гуманної педагогічної концепції, його заповіти про демократизацію освіти та ідеї гуманізації науки.

Цікавою була концепція макросередовища Станіслава Шацького (1878-1934), у якій гуманістична ідея виховання та навчання зазвучала з новою силою. С. Шацький розгорнув теоретичну та дослідно-експериментальну роботу по створенню школи нового типу, в якій апробував гуманістичні методи виховання та навчання: ділове самоврядування, творчу взаємодію вихователя та вихованців та ін. Особливу увагу він звертав на органічний зв’язок сучасної школи з навколишнім середовищем. Він радив педагогам у освітньому процесі спиратися на різноманітні види дитячої життєдіяльності, розвивати трудові навички та здібності дитини, а педагогічний процес будувати, як взаємодію педагога та вихованця, яка охоплює духовний світ дитини та сферу її практичної діяльності. Принципово нова ідея С. Шацького полягала в тому, що він не просто виділяв ключові позиції виховного процесу, а обґрунтовував взаємозв’язки як між учасниками процесу, так і між окремими його елементами, до яких він відносив розумову та фізичну працю, мистецтво та гру. Вчений підкреслював, що порушення зв’язку між компонентами виховання особистості призводить до однобічного розвитку дитини. Особливу увагу він звертав на створення умов творчої взаємодії учня з вчителем, колективом, дитячим самоврядуванням, яке сприяє розвитку особистості, засвоєнню загальнолюдських цінностей. Особливу цінність становить гуманістична ідея про створення умов для розвитку кожного учня на основі гармонізації всіх сфер шкільного життя. Здійснити це завдання вчений вважав можливим тільки на демократичних принципах організації школи. На думку С. Шацького, перехід від нормативної педагогіки до демократичної, яка будується на співробітництві вчителя та учнів, дозволить створити основу для творчої взаємодії, яка забезпечить ефективність навчання та виховання підростаючого покоління [7]. 
Отже, представники універсального гуманізму визнавали самоцінність, індивідуальність, творчий початок кожної дитини. Вони вважали, що дитина має рівні права з дорослими і роль гуманного вчителя полягає в тому, щоб допомагати розвитку унікальності дитини. Заслуга педагогів-гуманістів цього напрямку в тому, що вони показали важливість людяності, гуманістичної спрямованості у вихованні молодого покоління, визначили зміст, форми та засоби гуманізації виховання дітей, вказали вимоги до особистості вчителя, які забезпечують реалізацію ідей гуманістичної педагогіки. 

У першій половині ХХ ст. боротьбу за гуманізацію системи освіти на Україні продовжили видатні просвітителі С. Васильченко, Г. Ващенко, Б. Грінченко, М. Грушевський, Т. Лубенець, С. Русова та ін. Їх об’єднувало одне спільне бажання – активно боротися за поширення освіти в народі, гуманізацію та демократизацію школи. Педагоги демократично-гуманістичної течії виступали проти офіційного, релігійно-монархічного напрямку в педагогіці початкової школи. Формалістичній теорії вони протиставляли концепцію, в центрі якої стояли вимоги загальної початкової освіти, забезпечення наукових основ змісту та методів навчання, створення умов для прояву самостійності та активності учнів [45]. 
На думку Софії Русової (1856-1940), тогочасна школа калічила розум і душу дитини, бо не відповідала національному духовному складу українського народу. Вона вважала, що треба створити нову, справді народну школу, в якій би дитина могла творчо розвиватися на національному гуманістичному ґрунті і де враховувалися б її індивідуальні особливості. Свої педагогічні погляди в дореволюційний період С. Русова висловила в численних статтях на сторінках українського педагогічного журналу «Світло» (1910-1914), що видавався у Києві і одним із редакторів якого вона працювала. На сторінках цього журналу вона порушувала такі педагогічні проблеми, як стан народної освіти в Україні, націоналізація дошкільного виховання, недільні школи в Україні, становище народного вчителя та багато інших [49].

У культурно-громадській та педагогічній діяльності українського письменника і педагога Бориса Грінченка (1863-1910) також переважали гуманістичні та демократичні тенденції. Внаслідок багаторічної педагогічної роботи в сільських школах він зібрав великий матеріал про стан народної освіти, зокрема про стан школи і життя вчителів, який і використовував у своїх художніх творах. У них письменник критикував недоліки навчально-виховної роботи в школах: схоластичність, зубріння, фізичні покарання учнів. Протягом життя педагогічні погляди Б. Грінченка зазнавали змін, але незмінним залишалось переконання демократизувати та гуманізувати народну освіту і вибороти право навчати дітей рідною мовою. Чи не вперше у вітчизняній педагогіці він чітко і ясно розкрив нерозривний зв’язок рідної мови як головного виразника національної культури з формуванням особистості людини. Все своє життя Б. Грінченко віддав освіті народу, боротьбі за гуманізацію освітнього процесу [45]. 
Особливе місце в історії гуманістичної педагогіки посідає Григорій Ващенко (1878-1967), який у своїх працях «Виховний ідеал», «Система навчання», «Виховання любові до Батьківщини» багато уваги приділяв проблемам виховного ідеалу та його концентрації в меті виховання. В основу виховного ідеалу він покладав загальнолюдські та національні цінності, моральні закони творення добра і боротьби зі злом, побудови справедливого ладу, виплеканого на любові і красі. Педагог-гуманіст мріяв про той час, коли на зміну антинародній системі виховання прийде істинно національна.
Спираючись на підтримку передової частини громадськості, освітяни зазначеного періоду шукали нових шляхів у педагогічній справі, виступали за створення школи, заснованої на принципах гуманізму. Продовжуючи прогресивні ідеї минулого, вони залишались на таких гуманістичних позиціях, як визнання педагогом особистості учнів, любові до них; прагнення до взаємопідтримки. Вони звертали увагу на те, що організація освітнього процесу повинна здійснюватися з позицій, інтересів та потреб учнів; що вчитель, який вкладає в освітній процес гуманістичні позиції, працює на майбутнє. Великі просвітителі невпинно боролися за українську національну школу демократичного характеру й гуманістичного спрямування. 

Аналіз педагогічної спадщини минулого дозволяє стверджувати, що проблема гуманізації навчання та виховання завжди виникала й розвивалася в складних ситуаціях громадського життя. Всі прогресивні люди свого часу саме школу вважали могутнім важелем перетворення громадського життя. Представники гуманістичної педагогіки були переконані в тім, що змінюючи людську натуру, олюднюючи умови навчання, можна створити суспільство на гуманістичних та демократичних основах. Тому першочерговим завданням було докорінне реформування школи, сутність якого бачилася в перетворенні школи в майстерню людяності, коли в освітньому процесі створюються умови для всебічного прояву індивідуальності та своєрідності особистості вихованця. Представники прогресивної педагогічної думки на Україні наголошували на вирішальному значенні освіти і виховання не лише для розвитку особистості, а й загального суспільного розвитку, вимагали поширення знань серед народу. Великі просвітителі того часу невпинно боролися за українську національну школу демократичного характеру й гуманістичного спрямування. Таким чином, гуманістичні ідеї українських мислителів, педагогів, громадських діячів і державотворців на початок ХХ ст. об’єднані єдиною концепцією національного виховання. Ця тенденція продовжує існувати й в умовах сьогодення освітньої системи в Україні, що підтверджують основні освітні документи: Закон України «Про освіту» та Національна доктрина розвитку освіти в Україні у ХХІ столітті.

Педагогічні експерименти А. Макаренка та І. Іванова в період 20-х років ХХ ст. стали проривами в демократичне майбутнє. Вітчизняна педагогіка цього часу збагатилась досвідом створення перших авторських гуманістичних систем навчання та виховання (А. Макаренко, С. Рівес, В. Сорока-Росинський, М. Шульман).

Світова педагогічна практика і теорія переконують в необхідності поєднання освіти й гуманізму. У педагогів-класиків необхідно брати гуманістичні ідеї і творити, спираючись на педагогічну науку, яка завжди була сповнена ідеями гуманізму.
Підсумовуючи вищевикладене, зазначимо, що гуманістичні ідеї вітчизняних мислителів, митців, педагогів об’єдналися тезою про розробку концепції національного виховання, в основу якої було б покладено традиції української народної педагогіки. Перша половина ХХ ст. у вітчизняній педагогіці ознаменувалася посиленням уваги до ідей гуманістичної педагогіки, вивченням позитивного педагогічного досвіду організації шкільництва в зарубіжних країнах, розробкою авторських педагогічних систем.

1.2. Сутність, закономірності та принципи гуманістичної педагогіки
Характер основних підходів у розробці проблем виховання та змісту початкової освіти в Україні визначається основними її завданнями – створити дитині найсприятливіші умови для розвитку особистості, враховуючи потреби суспільства, дати базові знання та навички, необхідні для подальшого розвитку. Це сприяє розвитку гуманістичних ідей і початкова освіта в Україні поступово починає набувати гуманістичної спрямованості. Сутнісними ознаками цих змін є навчання і виховання особистості на засадах гуманізації, створення умов для саморозвитку, осмисленого визначення своїх можливостей, забезпечення життєвої і соціальної компетентностей учнів початкових класів, приведення обсягу і складності змісту у відповідність з віковими особливостями розвитку дитини молодшого шкільного віку. Реформування змісту початкової освіти необхідно здійснювати з позиції гуманізації освітнього процесу.

Термін «гуманізм» (від латинського «humanus», що означає «людський», «людяний») введено в 1808 р. німецьким педагогом Ф. Нітхаммером на основі слова «гуманіст», яке виникло ще в кінці ХV ст. Він найчастіше використовується для визначення прогресивного напряму культури суспільства, яке визнає «ставлення до людини як найвищої цінності, захист права особистості на свободу, щастя, всебічний розвиток і прояв своїх здібностей» [51, с. 187]. 
У загальнофілософському значенні під «гуманізмом» визначають цілісну концепцію про людину як найвищу цінність у світі. Основними положеннями цієї концепції є захист гідності особистості, визначення її права на свободу, щастя, розвиток і виявлення своїх здібностей, створення для цього відповідних сприятливих умов [57, с. 176].
Всебічний аналіз поняття «гуманізм» з точки зору філософії, психології, педагогіки та історії педагогіки, інших джерел вітчизняних й зарубіжних авторів дає підстави визначити його як багатогранну педагогічну категорію, що має внутрішні і зовнішні структурні компоненти. До внутрішніх ми відносимо психолого-фізіологічні особливості учня і педагога, їх якості, права та обов’язки. До зовнішніх – норми відносин, зміст освітнього процесу та пізнавальну, комунікативну і технологічну сторони практичної діяльності.

У педагогічній літературі гуманність трактується як людяність, людинолюбство, поважне ставлення до людської гідності і виступає як характеристика особистості. К. Гавриловець підкреслювала, що гуманність – «це особистісна якість, зміст якої обумовлений дотримуванням принципів гуманізму» [18, с. 66], це сукупність морально-психологічних якостей особистості, які виражають свідоме ставлення до людини як до вищої цінності.

Отже, гуманність – це одна з найважливіших характеристик особистості, що являє собою сукупність морально-психологічних якостей, які виражають свідоме ставлення до людини як до вищої цінності. Вона є морально-психологічною характеристикою особистості.

Поняття «гуманізація» є похідним від понять «гуманізм» і «гуманність». Воно відображає конструктивний аспект проблеми, вирішення якої забезпечує діяльність у досягненні більш високої гуманістично-орієнтованої системи цінностей. Гуманізація відображає соціально-ціннісні і морально-психологічні основи розвитку суспільства, характеризує ціннісні аспекти освіти. Гуманізація освіти виступає морально-психологічною основою педагогічного процесу, соціально-педагогічною характеристикою процесу навчання і виховання. Вона представляє собою процес, направлений на розвиток особистості як активного суб’єкта творчої навчальної діяльності, пізнання та спілкування.

Історія розвитку гуманістичної педагогіки на Україні підтверджує тезу про те, що завжди в переломні моменти історії суспільства на передній план висувається проблема цінності людської особистості. В умовах розбудови незалежної України особливої актуальності набувають проблеми формування творчої особистості з гуманістичним світосприйманням на основі оволодіння гуманістичними цінностями. Проголосивши людину вищою цінністю, наша держава відчинила двері для проникнення гуманістичних ідей. Темпи практичної гуманізації поки ще незначні, але в розвитку вітчизняної освіти починає поступово утверджуватися тенденція пріоритетності педагогічним інноваціям гуманістичного напряму. 

Щоб розібратися в сутності, змісті та механізмах реалізації величезної кількості нових педагогічних технологій, які увійшли в освітній простір за останнє десятиліття ХХ ст., доцільно звернутися до поняття базових освітніх парадигм.

Під поняттям «парадигма» (від грецького paradigma – зразок, еталон) розуміється, по-перше, наукова теорія, що втілена у систему понять, які відбивають суттєві риси дійсності, і, по-друге, визнані всіма наукові досягнення, що дають науковому товариству модель постановки проблем та їх рішень протягом певного історичного періоду [68, с. 176]. 

Під «педагогічною парадигмою» ми розуміємо сукупність стійких характеристик, які визначають змістовну єдність схем теоретичної і практичної діяльності незалежно від ступеня їх рефлексії.

Існують різні підходи до типології базових парадигм освіти: парадигми когнітивної й особистісної педагогіки (Е. Ямбург); езотерична, науково-технічна і гуманітарна парадигми (І. Колеснікова); парадигми педагогіки авторитарної, маніпулятивної і педагогіки підтримки (Б. Корнетов).
Проте, на наш погляд, найбільш універсальною типологією базових освітніх парадигм, яка спроможна охопити всі педагогічні феномени минулого і сучасного, виявляється типологія, запропонована Ш. Амонашвілі, згідно з якою виділяються авторитарно-імперативна і гуманістична парадигми освіти.

Авторитарно-імперативна парадигма ґрунтується на непорушних педагогічних настановах, які нівелюють індивідуальність окремої дитини, підпорядковують активність дітей в процесі їхнього навчання і виховання цілям і волі дорослого, відчужують від участі в процесі організації власної совіти, перетворюють питання дисципліни на головну проблему, породжують по відношенню до дітей насильство.

Гуманістична парадигма прагне перетворити дитину на співтворця власного розвитку, у співробітника вчителя, надати простір для розкриття її справжньої природи.

Гуманістична парадигма сучасної системи загальної середньої освіти прийшла на зміну авторитарній парадигмі і передбачає розкриття людини як унікальної цілісної особистості, що розвивається у процесі активної самореалізації свого творчого потенціалу в системі взаємодії з іншими людьми. Завдання гуманістичної парадигми – з одного боку, виявлення і розвиток специфічних особливостей дитячої особистості, її мотиваційної сфери, а з іншого боку – створення і реалізація умов, що забезпечують вільний розвиток дитини в сьогоденні, і підготовку для вільного, творчого і щасливого життя в майбутньому. 
На думку вчених, гуманістична парадигма для нашої системи освіти недостатньо розроблена, але активно вивчається в порівнянні з авторитарною парадигмою. Для традиційної педагогічної теорії і практики визначальною є авторитаризм, для класичної – гуманізм. Хоча в різних варіаціях традиційної є й чимало цінних узагальнень, надбань. Однак розходження такі глибокі, що пошук золотої середини між класичною і традиційною не увінчається успіхом. Доводиться обирати або ту, або іншу форму мислення й освітньої практики, тому що:
· Традиційна (авторитарна) педагогіка реалізує систему примусу. Класична (гуманна) пропонує творчий пошук, співробітництво.

· Авторитарна орієнтована на формування знань, умінь і навичок. Гуманна звернена на облагородження душі і серця дитини, вона сприймає дитину такою, яка вона є.
· Авторитарна педагогіка готує дітей до життя. Гуманна виховує дітей самим життям.
· Авторитарна педагогіка монологічна. Гуманна – діалогічна.
· Для авторитарної педагогіки засоби роботи з дітьми – силові, примусові. Для гуманітарної – спілкування, яке несе дітям щоденну радість, дарує вільний вибір, стверджує особистість. 
Вітчизняні вчені гуманістичну парадигму вважають перспективною і у цьому контексті розробляються різноманітні гуманістичні моделі навчання і виховання.
Аналіз розвитку ідей гуманістичної педагогіки в Україні у другій половині ХХ ст. дозволив визначити зазначений період за своєю сутністю як новий спалах гуманізму в педагогічній думці, виділити основоположні закономірності, що характеризували гуманістичну спрямованість теоретичних концепцій, змісту, принципів, форм та методів практичної діяльності представників гуманістичної педагогіки.

Описані вище гуманістичні ідеї зарубіжних та вітчизняних педагогів сприяли розробці педагогічних концепцій гуманістичного спрямування. Згідно визначених концепцій основним завданням школи є створення умов для вільного розвитку індивідуальності. Це забезпечить реалізацію освітньої мети вітчизняної початкової школи: всебічний, гармонійний розвиток особистості дитини. Освітній процес розглядається як допомога в саморозвитку, як відкриття особистісного «Я», як процес самоактуалізації. Отже, з-поміж загальних закономірностей, якими має керуватися вчитель-організатор освітнього процесу у початковій школі, необхідно виділити такі, котрі забезпечують цінність гуманістичного підходу, увагу до розвитку здібностей та своєрідності особистості дитини. Зокрема, це такі закономірності:

1. Виховання дитини на засадах гуманізму в структурі її особистості соціально-психологічних новоутворень відбувається лише шляхом активності самої дитини. Міра її зусиль має відповідати мірі її можливостей. Вона спроможна лише на те, на що здатна в конкретний момент свого фізіологічного і психічного розвитку. Однак у процесі активної діяльності здійснюються фізичні й духовні перетворення, які дозволяють поступово підвищувати міру та рівень зусиль дитини. Освітній процес, таким чином, образно постає як безперервний рух угору, котрий постійно вимагає нових і більших зусиль. Зауважимо, що будь-яка навчальне або виховне завдання розв’язується через ініціювання активності дитини. Ця закономірність висуває першу аксіоматичну вимогу: організувати освітній процес – означає організувати життя дитини відповідно вимог культури в кожний конкретний момент життєдіяльності.

2. Зміст діяльності дитини у освітньому процесі зумовлений потребами дитини, які змінюються, а отже, є варіативними і визначаються у конкретний момент розвитку як актуальні потреби. Завданням вчителя є окультурення форми потреби і спрямування розвитку особистості згідно загальнолюдських цінностей.

3. Розвиток особистості відбувається через взаємодію усіх учасників освітнього процесу. Специфіка такої взаємодії полягає у дотриманні пропорційних відношень зусиль дитини і зусиль вчителя в спільній діяльності. Для початкової школи дана закономірність передбачає об’єктивну потребу забезпечення культуровідповідної діяльності власними зусиллями педагога як центрального суб’єкта освітнього процесу.

4. Основою сприятливої атмосфери для розвитку активності дитини є її внутрішній стан, який визначає її ціннісні відносини з об’єктами діяльності. Тільки в умовах любові і захищеності дитина вільно виражає своє ставлення і не боїться новостворених відносин і стосунків. З цієї закономірності формулюється постулат: необхідно зовнішній прояв поваги, доброзичливості й любові до дитини, не залежно від її поведінки та вчинків.

5. Автономія і психологічна емансипація дитини надають вихованню так званий «прихований характер». Цільові виховні впливи залишаються в обмеженій сфері педагогічного професіоналізму. Діти не можуть і не повинні почувати себе об’єктом втілення професійних завдань і обов’язків вчителя. Прихована позиція педагога забезпечується сумісною діяльністю, зацікавленістю вчителя внутрішнім світом дитини, наданні їй особистої свободи, спільним усвідомленням життя, шанобливим ставленням до кожної особистості та демократичним стилем спілкування.

Представлені закономірності гуманістичної педагогіки практично реалізуються через педагогічні принципи. Традиційно в гуманістичній педагогіці виділяють три групи принципів, що визначають особистісну орієнтованість на дитину як на найвищу цінність:

1. Принцип свободи дитини в усіх проявах розумової, трудової, фізичної і громадської діяльності.

2. Принцип індивідуального підходу, стрижнем якого є знання про психологічні та фізіологічні особливості дітей.

3. Принцип природного потенціалу активності, самодіяльності, самостійності і творчості.

Принципами, що є науково-методологічною основою освітнього процесу з огляду педагогічних концепцій гуманістичного спрямування, є:

· принципи гуманістичної спрямованості мети;

· принцип психологічної обґрунтованості ідей;

· принцип розвитку особистості;

· принцип соціалізації;

· принцип підготовки вчителя-гуманіста.

Принципи, що сприяють організації пізнавального, комунікативного та діяльнісного педагогічного процесу:

· принцип свободи;

· принцип індивідуального підходу;

· принцип самостійності, самодіяльності та творчої активності [2]. 
Аналіз гуманістичних принципів у досвіді представників «новаторської» педагогіки показав, що перша група принципів теоретично обґрунтовує та практично спрямовує всі ланки гуманізації освітнього процесу, які відповідають структурним компонентам сучасного розуміння «гуманізму» як педагогічної категорії. Друга група принципів окреслює методично-технологічні шляхи реалізації гуманістичних ідей у практиці. Детальний аналіз вище перелічених принципів доводить, що з педагогічної та психологічної точок зору їх реалізація сприяє формуванню пізнавального інтересу, оптимізації освітнього процесу на засадах гуманістичного ставлення до дитини.

На наш погляд, традиційну початкову освіту, виходячи з сучасних вимог, важко вважати гуманістичною, оскільки вона не надає повноцінних умов для розвитку особистості. Це зумовлено тим, що традиційна педагогіка тривалий час розглядала молодшого школяра як об’єкт освітнього процесу, завдяки чому він засвоює утилітарно-емпіричні знання. Основним методом такого навчання є репродуктивний, який не враховує навчально-діяльнісної основи засвоєння знань та вмінь. Відповідно в процесі навчання фактично ігнорується суб’єкт педагогічного процесу, а розвиток уяви, мислення, свідомості дитини відсувається на останній план. Тому можна лише вітати ті принципові зміни, що закладені в державному стандарті початкової освіти, а саме:

· орієнтацію початкової освіти на дитячу особистість, її розвиток;

· розробку та впровадження такого змісту початкової освіти, в якому до традиційних знань, умінь та навичок додаються нові компоненти – досвід творчої діяльності, досвід емоційно-ціннісного ставлення до навколишнього світу.

Як відомо, у сучасній початковій освіті намітилося немало позитивних тенденцій. Так, складається варіативність педагогічних підходів до початкової освіти; педагоги стали вільнішими у творчому пошукові, виникають авторські школи, використовується зарубіжний досвід; батьки мають змогу обирати педагогічну систему; дедалі більше усвідомлюється необхідність педагогічної підтримки індивідуальності дитини.

Проте, не можна не бачити і негативних тенденцій у початковій школі: низькими залишаються показники психічного і соціального здоров’я (широко розповсюджена шкільна дезадаптація); властиве дошкільникам довірливе ставлення до людей, відкритість навколишнього світу, позитивне самовідчуття не продовжується, не розвивається, а руйнується; методами початкової освіти гаситься здорова дитяча допитливість і творчий потенціал, зникає дитяча ініціативність; нівелюється індивідуальність дітей; зберігається чисто формальна, «ЗУНівська орієнтація», поки що відсутня спрямованість на розвиток і саморозвиток дитини.

Необхідно звернути увагу на руйнівний характер певних стереотипів, які побутують серед вчителів початкових класів. 

Перший пов’язаний з переконаністю у тому, що головне призначення початкової школи – давати знання. Свого часу німецький педагог А. Дістервег писав: «Ми страждаємо переоцінкою знань. Вони ніколи не повинні займати перше і пануюче місце … Більше простору для вільно розвивальної сили» [22, с. 67]. Майже 90% учителів початкових класів вважають розвиненою дитиною ту, яка багато знає. Разом з тим, наявність знань, їх об’єм, повнота – це лише один показник освіченості людини. Виявляється, знання дитині потрібні не самі по собі, не як «мертвий» багаж пам’яті, а як живий інструмент для вирішення будь-яких навчальних завдань.

Другий стереотип пов’язаний з тим, що значна частина вчителів сприймає школяра лише крізь призму успішності в навчанні. Поза увагою залишаються потреби, система цінностей, рівень життєвої активності дитини. Є нагальна потреба переглянути існуючі програми з урахуванням розвитку компетентності учня початкової школи. У початковій школі триває становлення базису особистісної культури дитини, тому зміст освіти має бути підпорядкований гуманістичній ідеї становлення, формування ціннісного ставлення дитини до дійсності.

Подоланню цих негативних тенденцій в початковій школі має сприяти інноваційний процес гуманістичного спрямування. Принцип гуманізації як провідний принцип педагогіки повинен пронизувати всю компонентну структуру цілісного педагогічного процесу в початковій школі. Принцип гуманізації виконує регулятивну функцію у двох аспектах. Перший – як основа сучасного виховання: створення умов для формування кращих якостей та здібностей дитини, для успішного навчання і розвитку учнів; гуманізація взаємин між вихователем і вихованцями; повага до особистості, розуміння її запитів, інтересів, гідності, довір’я до неї; виховання гуманної особистості, щирої, людяної, доброзичливої, милосердної; надання всім дітям рівних можливостей для навчання і розвитку; зосередження зусиль на формуванні вільної, самостійно мислячої особистості, здатної розумно діяти в різноманітних життєвих ситуаціях; утвердження учня в ролі суб’єкта навчального процесу – активного, свідомого, небайдужого його учасника.

У світлі принципу гуманізації до найважливіших функцій виховання належать:

· залучення вихователів та вихованців до цінностей гуманітарної культури, і на цій основі – виховання духовності і моральності;

· соціальний захист та охорона дитинства, життя й здоров’я дітей, їхньої гідності та прав людини;

· створення умов для розвитку дитини як суб’єкта культури й особистої життєтворчості;

· надання допомоги дитині у розвитку творчого потенціалу, нахилів, здібностей, життєвого самовизначення, повноцінної самореалізації. Ці положення послужили ідеологічною основою сучасної концепції виховання, головною метою якої є виховання цілісної, вільної, гуманної особистості.

Другий аспект обіймає вимоги до кожного структурного компоненту процесу навчання: цільового, стимулюючо-мотиваційного, змістового, операційно-діяльнісного, контрольно-регулювального і оцінно-результативного [43]. Спробуємо показати, як в структурних компонентах педагогічного процесу реалізується принцип гуманізації.

У сучасних умовах, коли освіта будується на принципах гуманізації й демократизації, необхідно будувати такий педагогічний процес, в якому б пов’язувались в єдине ціле потреби суспільства та інтереси особистості, громадські запити і самореалізація дитини. Принцип гуманізації вимагає повної переоцінки цінностей, зокрема, відходу від однобічного погляду на дитину як об’єкта впливу, де основою було озброєння учня знаннями, уміннями і навичками, а не перенесення акценту на набуття знань, на становлення в дитині людяності, на розвиток її духовного начала, на збагачення її культурними цінностями. Дитина – не засіб, а мета педагогічного процесу. І не дитину треба пристосовувати до освіти, а освіту – до дитини.

Офіційна педагогіка досі недооцінювала природу дитини, її внутрішні можливості, саморозвиток. Стимулюючо-мотиваційний компонент відповідатиме вимогам гуманізації за умови, якщо педагог володітиме методами психологічної діагностики щодо вивчення індивідуальних рис особистості дитини, враховуватиме інтереси і потреби учня. Педагогічний процес має будуватися на основі прийняття особистих цілей і запитів учнів, наближення до природи їхнього світопізнання. Діяльність учня при цьому зводиться до розвитку і поглиблення потреб і мотивів навчально-пізнавальної діяльності, потреб у саморозвитку особистості та постійному самовдосконаленні.
Зміст освіти визначає спрямованість навчального процесу, його характерні пріоритети. Тому очевидно, що дієвість ідей гуманізації навчання, побудова на їх основі навчального процесу визначається передусім тим, наскільки ці ідеї, з одного боку, закладені в змісті освіти, а, з іншого, наскільки вагомий вплив вони справляють на його формування. Гуманізація змісту початкової освіти передбачає, насамперед, перегляд підходів до відбору і наповнення його основних компонентів. Такі підходи визначаються стратегічними цілями гуманізованого навчального процесу – формування гуманної, творчої людської особистості на основі врахування інтересів та запитів, виявлення і розвитку здібностей кожного школяра. Змістовий компонент має бути наповнений знаннями з галузей суспільних і культурологічних наук, ціннісними орієнтаціями і пов’язаними з ними практичними навичками і вміннями. Духовність має стати одним із невіддільних елементів змісту початкової освіти.

Важливий аспект гуманізації змісту освіти полягає у його доцільному структуруванні, що має забезпечити реалізацію принципу природовідповідності у навчанні відповідно психофізіологічним особливостям молодших школярів. Гуманізований освітній процес – це передусім процес індивідуалізований та диференційований, починаючи від варіантів педагогічно доцільних методів навчання до оцінювання результатів засвоєння навчального змісту.

Операційно-діяльнісний компонент процесу навчання реалізується через комплекс навчальних методів, дидактичних прийомів та засобів, які забезпечують реалізацію у нерозривних зв’язках всіх складових початкової освіти. Цей компонент відповідатиме вимогам гуманізації тоді, коли використовуватимуться методи і форми розвивального характеру і спрямовуватимуться на активізацію різних видів навчально-пізнавальної діяльності учнів. Процес оволодіння знаннями повинен здійснюватися в атмосфері інтелектуальних, моральних і естетичних переживань, зіткнення думок, поглядів, позицій, наукових підходів, пошуку істини, проєктування різноманітних можливих розв’язань пізнавальних завдань, творчості вчителів та учнів. В основу навчання мають бути покладені: проблемний підхід, діалог, зіставлення різних поглядів, дискусії, дидактичні ігри, самостійні роботи та інші методи і форми навчання. Гуманістичний підхід до проблеми процесу навчання – це розгляд навчання не як надбання знань, а як опанування способами пізнання, різноманітними особистісними ресурсами. 

Гуманізм у навчанні – це побудова стосунків на принципах глибокої взаємоповаги, рівноправного партнерства вчителя й учня, учнів між собою і створення благодатного морально-психологічного клімату в шкільному колективі.

Отже, головне в освітньому процесі – створити умови для цілеспрямованого систематичного розвитку учня як суб’єкта діяльності, як особистості та як індивідуальності. Необхідні умови можуть бути забезпечені тоді, коли освітній процес в початковій школі будуватиметься на таких основних принципах:

· гуманізація основних засад педагогічного процесу;

· співробітництво всіх учасників освітнього процесу;

· діяльнісно-творчий характер процесу навчання;

· мотивація і стимулювання навчальної діяльності;

· навчання без примусу;

· індивідуалізація та диференціація навчання;

· активізація навчально-пізнавальної діяльності учнів.

Гуманізація основних засад педагогічного процесу передбачає зміну у ставленні вчителя до учнів, де вчитель і учень виступають як суб’єкти навчання, як рівноправні партнери спільної діяльності – процесу навчання. Учень засвоює навчальний предмет, тоді як учитель організує його діяльність, надає йому необхідну допомогу, зберігши при цьому максимум його самостійності.

Контрольно-регулюючий компонент процесу навчання відповідатиме принципу гуманізації, якщо вчитель буде враховувати індивідуальні можливості і здібності кожної дитини; відповідно він регулюватиме процес засвоєння знань та контроль за їх діяльністю. Побудова навчального процесу на діагностичній основі є завданням сучасної школи. Коригування, допомогу, диференційоване навчання покладено в основу гуманізації навчання учнів, а не селекцію дітей. Цей компонент відповідатиме принципу гуманізації за умови, що вчитель забезпечить максимальний ефект індивідуалізації. Його можна досягти за умови, якщо учні з різними навчальними можливостями прямуватимуть до знань найбільш придатними для них шляхами і темпами, причому, не ізольовано один від одного, а в постійній взаємодії, доповнюючи та збагачуючи один одного.
Принцип гуманізації регулюватиме оціночно-результативний компонент процесу навчання за умови, якщо вчитель не братиме цілком на себе контролюючу та оціночну функції. Участь у здійсненні контролю за навчанням має брати й учень. Учитель має навчити учнів критичності й самокритичності, робити якісну оцінку і самооцінку навчально-пізнавальної діяльності. Учня необхідно залучати до аналізу процесу досягнення навчальної мети, до аналізу результатів своєї діяльності.

Отже, освітній процес у початковій школі побудований на принципі гуманізації – це процес, спрямований на особистість. Він передбачає перегляд і переорієнтацію мети навчання, врахування особистісних цілей та інтересів дитини, наповнення олюдненим змістом шкільних предметів, застосування активних методів і форм навчання, де оволодіння знаннями здійснюється в процесі пошуку істини, зіткнення думок, поглядів, позицій, різноманітних пізнавальних і практичних завдань, розвитку самоконтролю і самооцінки учнів. Усе це означає, що в основі педагогічного процесу повинен бути особистісно-орієнтований підхід, метою якого, за висловлюванням Є. Бондаревської, є «не формування і навіть не виховання, а знаходження, підтримка, розвиток людини в людині» [15, с. 13]. 
Таким чином, гуманізацію освітнього процесу слід розуміти як відмову від авторитарної педагогіки з її педагогічним тиском на особистість, що заперечує саму можливість встановлення нормальних людських стосунків між педагогом і учнем, як перехід до особистісно-зорієнтованої педагогіки, що надає абсолютного значення особистій свободі і діяльності особистості. Гуманізувати цей процес – означає створити такі умови, в яких учень не може не навчатися, не може навчатися нижче своїх можливостей, не може залишатися байдужим спостерігачем виховних справ, бурхливого шкільного життя. Гуманістична педагогіка вимагає пристосування до учнів, забезпечення атмосфери комфорту і «психологічної безпеки».

Гуманістичні процеси, що відбувалися в Україні в другій половині ХХ століття знайшли своє відображення в нових педагогічних технологіях. Їх наявність свідчить про розвиток в цей період процесу взаємопроникнення гуманістичних ідей у всі сфери освітнього процесу сучасної початкової школи. Досвід педагогів цього періоду став важливим джерелом ідей реформування національної школи на засадах гуманізму .

1.3. Етапи розвитку ідей гуманістичної педагогіки в початковій освіті України (друга половина ХХ ст.)
Проблема періодизації педагогічної думки, на думку О. Сухомлинської – одна з найголовніших наукових проблем, і від того, що береться за основу періодизації, залежить розгортання певного науково-дослідницького поля [58]. Ми обрали періодизацію розвитку ідей гуманістичної педагогіки і в результаті власного осмислення і розуміння процесів, що відбувалися в історії, виділили етапи розвитку гуманістичних ідей у другій половині ХХ ст.
За радянські часи функціонували різні моделі школи, але ідея гуманного підходу до дитини не стала нормою педагогічної дійсності. Вона потерпіла поразку, а практика набула форми авторитаризму і тиску. Причина полягала в сформованих історичних умовах. Командно-адміністративне управління країною, диктатура ідеології, стандартизація навчальних програм та підручників, могутня мережа контролю – все це визначило авторитарний характер педагогічного процесу. Після Другої світової війни, яка виявилась антилюдським, найжорстокішим засобом вирішення світових проблем внаслідок мільйонних людських жертв, процес гуманізації всього життя набрав широкого розмаху, а для розвитку ідей гуманістичної педагогіки почався новий період. Відбувається своєрідний всепланетарний переворот у свідомості людей, все більше коло яких оволодіває ідеями великих мислителів-гуманістів. Цей докорінний поворот до гуманізму знайшов своє відображення в першому документі – Декларації прав людини, прийнятій у 1948 р. Організацією Об’єднаних Націй, що проголосив гуманізм як головну засаду подальшого розвитку людства. Після цього було схвалено ще чимало міжнародних документів, спрямованих на гуманізацію суспільного життя, на забезпечення кожній людині рівних можливостей для самореалізації, на гарантування всіх проголошених прав і свобод.

Саме в цей період у шкільну практику була впроваджена низка нововведень, які в силу їх високого гуманістичного потенціалу потребують всебічного вивчення. Проведений історико-педагогічний аналіз дозволив у межах досліджуваного періоду виділити три етапи розвитку гуманістичних ідей в початковій школі України. 
Перший етап (50-70-ті рр.) – генерація гуманістичних ідей в педагогічній теорії і практиці.

На початку 50-х років після авторитарного впливу і залежності системи освіти від ідеологічної політики, після війни і подолання розрухи, виникла необхідність зміни всієї суспільно-педагогічної ситуації. Подібний стан можна порівняти з періодом економічного підйому, який настає після кризи і депресії. Саме початком такого «педагогічного підйому» виявились 50-ті роки. Після 1953 р. створилися економічні умови для розгортання широкомасштабного новаторського пошуку шляхів реалізації ідей гуманістичної педагогіки.

Активізації гуманістичних ідей у цей період сприяли, по-перше, створення сприятливих економічних умов; по-друге, зміна громадсько-політичної ситуації в бік «демократичного потепління» після ХХ з’їзду КПРС, що супроводжувалося послабленням ідеологічного насильства, поверненням прав людині, можливостей прояву її інтересів і здібностей. 
Громадсько-економічна ситуація в Україні в цей період (особливо з середини 50-х років), яка стимулювала гуманістичний підйом в педагогіці, доповнювалась протиріччями суто педагогічними. У перші післявоєнні роки відбудови були організовані «Педагогічні читання», у яких зосередився досвід творчо працюючих педагогів. Досвід узагальнювався і розповсюджувався як форма суспільної свідомості з питань навчання та виховання. В результаті виникла гостра необхідність подолання домінування словесних методів навчання, універсалізації класно-урочної системи в рамках пояснювально-ілюстративного типу навчання. Одним з основних недоліків освітньої сфери визнавався відрив навчання від життя. Через ці обставини Верховною Радою СРСР 24 квітня 1958 р. був прийнятий Закон «Про подальший розвиток системи народної освіти СРСР». Головна ідея реформи школи полягала в реалізації ідеї цілісного педагогічного процесу з метою поєднання навчання з виробничою працею [42]. 
Важливий наслідок прийняття Закону – розгортання широкомасштабного новаторського пошуку шляхів реалізації ідей гуманістичної педагогіки. Реалізація Закону здійснювалася через діяльність педагогічних колективів з пошуку нововведень, які сприятимуть підвищенню ефективності педагогічного процесу, активізації та гуманізації навчальної діяльності школярів, розвитку їх творчої самостійності.

Впровадженню у 60-70-х роках у практику шкіл ідей гуманістичної педагогіки сприяв активний розвиток педагогічної науки. Початок 60-х років – час пожвавлення вітчизняної педагогічної думки. На сторінках періодичних видань зростає критика традиційних форм та методів навчання, що суперечили тенденціям науково-технічного процесу. У філософії висувалися гуманістичні ідеї виховання людини, здатної до творчої діяльності. У концентрованому вигляді вони були викладені в програмній статті відомого філософа Е. Ільєнкова «Школа повинна мислити» [29]. 
Особлива роль в цей час відводилась психології. Аналіз історико-педагогічних матеріалів дозволяє констатувати, що одна з провідних тенденцій розвитку ідей гуманістичної педагогіки з кінця 50-х і до середини 70-х років – звернення педагогіки до психологічних досліджень, що знайшло свій вираз у формі врахування закономірностей розвитку особистості в процесі навчання і виховання. Це зокрема підтверджують матеріали ІV Всесоюзного з’їзду психологів, який відбувся на початку 70-х років у Тбілісі. На з’їзді гідно була представлена українська психологічна школа: Г. Костюк, Ю. Гільбух, О. Скрипченко, Н. Побірченко, В. Котов та ін.
Пошуки і зусилля дидактів, психологів, передових учителів у 70-ті роки спрямовуються на розробку системи гуманістичного виховання. Працюючи над гуманізацією освітнього процесу, вчителі прагнули насамперед забезпечити раціональну організацію уроку, використовуючи для цього новітні досягнення дидактики і передового досвіду, вміло поєднувати творчу і репродуктивну діяльність учнів, добиваючись оптимального рівня їх працездатності. У цій галузі вже було накопичено великий фактичний матеріал, і тепер завдання полягало в його теоретичному узагальненні, в подальшому розвитку гуманістичних ідей.
У середині 60-х років почали створюватися проблемні педагогічні лабораторії, які відіграли значну роль у створенні нововведень та реалізації ідей гуманістичної педагогіки в освітній процес школи. Одна з перших таких лабораторій була створена в 1966 р. при кафедрі педагогіки та психології Харківського державного педагогічного інституту ім. Г. Сковороди – лабораторія експериментальної дидактики (засновник і керівник І. Федоренко). Аналіз знайдених в архіві звітів про роботу лабораторії та довідок перевірки її діяльності працівниками Міністерства освіти України свідчить, що головною комплексною проблемою досліджень були пошуки шляхів розвитку пізнавальної активності й самостійності учнів у навчанні [24]. 
Проблему підвищенням ефективності та якості навчального процесу за рахунок підсилення його виховної та розвивальної функцій досліджували в Лабораторії проблем навчання і розвитку учнів Науково-дослідного інституту загальної педагогіки АПН СРСР (керівник Л. Занков). Робота в цьому напряму стала відображати новий підхід до процесу навчання як цілісного. Перш за все необхідно було розкрити закономірності цілісного процесу навчання в співвідношенні з практикою, а потім вже сформулювати відповідні рекомендації. Тому цей педагогічний експеримент проводився поетапно.
Перший етап охоплював чотири роки (1957-1961 рр.), в результаті якого було створено, за словами автора, – «каркас експериментальної дидактичної системи» [27, с. 39]. На другому етапі (1961-1964 рр.) було визначено основний зміст експериментальних програм і характер методики всіх предметів у початкових класах. У 1964-65 навчальному році більше 70-ти класів у цілому ряді районів Союзу РСР працювали за методичним посібником «Начальное обучение», створеним у цій лабораторії. На третьому етапі експерименту (1965-1968 рр.), що стало уже масовим, працівники лабораторії склали підручники та видали методичні посібники для вчителів початкових класів. Активну участь у керівництві масовим експериментом (понад 1200 класів) брали обласні та крайові інститути вдосконалення вчителів, з якими лабораторія підтримувала постійні зв’язки. Четвертий етап дослідження (1969-1972 рр.) збігся з переходом початкових класів на нові програми та трирічне початкове навчання. З’явилась можливість порівняти хід розвитку учнів експериментальних класів з розвитку учнів звичайних класів, які працювали за новими державними програмами [27]. 
Для розвитку радянської педагогічної науки з початку 60-х рр. ХХ ст. типовим є виникнення цілого ряду шкіл гуманістичного напряму, виникнення експериментальних педагогічних систем, в основі яких знайшли відображення ідеї гуманістичної педагогіки. До цього вихідного джерела звернулися творчо працюючі учителі-практики, що у наступні два десятиліття виділилися як педагоги-новатори. Педагогічна наука цього періоду прагнула до теоретичної і методичної розробки різних сторін педагогічних проблем, спираючись на історичні принципи демократизації і гуманізації освітнього процесу. Саме гуманістична педагогіка в плідному зв’язку з педагогічною наукою покликана була вирішувати конкретні питання і проблеми шкільної освіти. 

Інноваційні концепції, що виникли наприкінці 50-х років, у своїй основі продовжили гуманістичні ідеї «нових» шкіл початку ХХ ст. Найбільш яскраво ці ідеї виявилися в унікальному досвіді авторських шкіл, що виникли в цей період. Установлено, що мобілізація педагогічної думки і творчого потенціалу педагогів створила передумови формування об’єктивно різноманітних організаційних форм гуманістичного процесу: розгортання масового передового досвіду вчителів початкової школи; проведення експериментальної роботи і побудова на цій основі різноманітних педагогічних концепцій з яскраво вираженим гуманістичним характером; створення педагогічних систем з яскраво вираженою особистісно-гуманною позицією їх автора (досвід В. Сухомлинського, О. Захаренка, Ш. Амонашвілі).
Педагогічні експерименти В. Сухомлинського та Ш. Амонашвілі в цей період стали проривами в гуманістичне майбутнє початкової освіти. 

Звернемося до педагогічної спадщини Василя Сухомлинського (1918-1971). У контексті радянської дійсності 50-60-х років він зумів створити власну педагогічну систему, яка утверджувала гуманістичні цінності. Відомі в педагогіці гуманістичні ідеї – дитиноцентризм, природовідповідність, школа для дитини – наповнились у діяльності Павлиської школи новим змістом, засяяли новими гранями. Тому сьогодні уявляється важливим провести системний аналіз педагогічної спадщини видатного педагога з позиції розвитку ідей гуманістичної педагогіки.
Його гуманістичні ідеї – результат багатовікових традицій нашого народу. Василь Олександрович мав дивну здібність вбирати ідеї попередників, перетворювати значний педагогічний досвід з позицій гуманізму ні на крок не відступаючи від гуманістичних переконань. Він один з небагатьох теоретиків і практиків освіти, що не тільки зберіг, але і розвинув гуманістичну традицію в педагогіці, передав її педагогам нових поколінь. У переважній більшості праць – «Виховання колективізму в школі» (1956), «Педагогічний колектив середньої школи» (1959), «Духовний світ школяра» (1961), «Сто порад учителеві» (1967), «Павлиська середня школа» (1969), «Серце віддаю дітям» (1969), «Народження громадянина» (1970), «Методика виховання колективу» (1970), – великий український педагог наголошував на потребі гуманізації освітнього процесу.

Підкреслимо найважливіші характеристики його педагогічної системи. Передусім утвердження гуманістичних, культуротворчих функцій освіти, яка повинна бути засобом облагородження особистості. Офіційна педагогіка тих часів підкреслювала, що головна функція школи як закладу – готувати майбутніх будівників комунізму. Всупереч цьому В. Сухомлинський стверджував, що вже у початкових класах завдання вчителя не лише навчити дитину, а й організувати багате життя для її морального, інтелектуального, емоційного, фізичного, естетичного розвитку [63]. 
1956-1970 рр. – це час розквіту творчості В. Сухомлинського, це роки, коли склалася нова система роботи Павлиської школи. Гуманізм його педагогічної системи ґрунтується на положенні про самоцінність людини, її праві на свободу і гідність як неповторної індивідуальності. Обґрунтовуючи практичну необхідність гуманних взаємин між вихователем та дитиною, між самими дітьми і взагалі всіма учасниками виховного процесу, В. Сухомлинський переконливо показав, що найцінніше в дитині – її індивідуальність, неповторність внутрішнього світу, своєрідність здібностей, потенційних можливостей, бо тільки через розмаїття індивідуальностей пролягає шлях до зростання особистостей.

В. Сухомлинський уперше розробив та впровадив у практику діяльності української школи педагогічну технологію ідеї «школи самореалізації особистості». Вже наприкінці 60-х років педагог утверджував необхідність такої школи, яка працює для самореалізації особистості, утверджує самоцінність дитинства. Діяльність Павлиської школи тих часів – приклад цілісної системи гуманізації, олюднення всіх складових взаємовідносин учнівського і вчительського колективів. Психологічною основою цієї діяльності було глибоке, всебічне, доброзичливе вивчення дитячих здібностей, характеру, волі, проникнення у внутрішній світ кожної дитини. Те, що пріоритет людини став усвідомлюватися нашим суспільством лише в останні роки, було фундаментом, педагогічним кредо павлиського вчителя, котрий в свій час заявив: «Світ вступає у вік Людини. Більше, ніж будь-коли, ми зобов’язані думати тепер про те, що ми вкладаємо в душу людини» [61, с. 532]. Філософське кредо педагога-гуманіста ототожнювалося із загальнолюдським гуманістичним ідеалом, що складався в педагогіці протягом багатьох століть. Виховання в його авторській концепції визначалося як постійне духовне збагачення дитини. Головною виховною метою повинно бути піднесення людини. «Кожний без винятку школяр, – підкреслював педагог, – повинен бути не тільки учнем, що готується до майбутнього життя, але і людиною, що живе багатим, повнокровним, духовно насиченим життям уже зараз, у шкільні роки» [56, с. 33]. 
Реформування в оцінюванні навчальних досягнень учнів, що нині здійснюється, з особливою увагою змушує нас поставитися до порад В. Сухомлинського у цій справі. Він наголошував, що «… немає якихось єдиних для всіх школярів передумов успіхів у навчанні. І саме поняття успіхи у навчанні – річ відносна… Збереження й виховання почуття власної гідності кожного учня залежить від того, як уявляє вчитель його особистісні успіхи у навчанні» [61, с. 437]. 
Принцип диференційованого та індивідуального підходу до учнів одержав у спадщині педагога якісно нове трактування. У результаті його зусиль цей принцип із проголошуваного ідеалу став перетворюватися в реально реалізовану технологію навчання і виховання школярів. Цей принцип В. Сухомлинський підняв до рівня головної мети виховного процесу, заявивши: «… що в навчанні має бути індивідуалізація – і в змісті розумової праці, і в часі. Мета нашого виховання – формування всебічно розвитої особистості, а ширше – виховання індивідуальності, що цілком реалізує усі свої здібності» [61, с. 438]. За будь-яких умов основне завдання вчителя – допомогти учневі досягти успіху: «Успіх у навчанні – це, образно кажучи, стежка, що веде до того куточка дитячого серця, в якому горить вогник бажання бути гарним. Бережіть цю стежку і цей вогник» [61, с. 439]. І в цьому основа його педагогіки гуманізму.
В. Сухомлинський по-новому, з гуманістичних позицій підійшов до розв’язання теоретичної й практичної проблеми взаємин між особою й колективом, створивши власну педагогіку гуманізму, спрямовану на гармонію колективного т а індивідуального елементів духовного життя. Тоді, коли в суспільстві кінця 80-х років термін «гуманізація» подавався лише як принцип світогляду, В. Сухомлинський розглядав її на соціальному, державному рівнях як принцип існування взаємин між суспільним і особистим, як сутність педагогіки, її принцип, як мету формування взаємин, як базову складову змісту формування стосунків. Гуманну місію школи Василь Олександрович вбачав у введенні дітей у світ суспільства, духовного життя, краси цілком повноцінними й щасливими.

Розроблені й перевірені В. Сухомлинським у власній творчій діяльності методи формування взаємин між особою й колективом, гуманістична концепція добору й використання способів впливу на дитину значно збагатила шкільну практику виховання знаннями про способи становлення стосунків у колективі. Його методи гуманістичного спрямування ґрунтуються на вірі дитини в саму себе, на самоповазі та непримиренності педагога до всього поганого, що може поселитися в її душі; на піднесенні дитини; на постійному перебуванні дитини в стані самопізнання, самовиховання.

В. Сухомлинський першим у вітчизняній педагогіці розкрив і обґрунтував абстрактну тезу про вирішальну роль праці, трудового виховання в духовному становленні і всебічному розвитку особистості. У будь-якій праці, – за його переконанням, – основа всебічного розвитку особистості, а виходить, і основа гуманізації її життєдіяльності. 

В. Сухомлинський, розглядаючи проблему співвідношення освіченості і моральності школяра, звернув увагу на парадокс другої половини ХХ ст. Його суть полягала в тому, що знання школярів про природу і суспільство значно випереджали знання про людину, про процеси, що відбуваються в її голові, про природу її почуттів. Усе це відбувалося тому, що в шкільній практиці на перше місце висувалися пізнавальні завдання. Головна увага освіти була зосереджена на розвитку розуму, а почуття ігнорувалися. В. Сухомлинський помітив цей перекіс і тому проблемі виховання душі людини він приділяв особливу увагу, вважаючи її самою насущною. Павлиський учений відкрив у педагогіці цілий світ моральних об’єктів, що були мало досліджені і без яких сьогодні неможливо вже уявити собі теорію виховання. Його педагогічна творчість в галузі морального виховання являє собою глибокий прорив, яскраву і могутню гуманістичну проповідь, що звучить зі сторінок практично всіх його праць.
Роботи В. Сухомлинського переконують, що всі моральні поняття він наповняє новим змістом, що носить справді гуманістичний характер. «Віра в людину – величезна моральна сила, що втілює в собі саму суть відносин у нашому суспільстві. І в школі цю віру у учитель повинен виявляти завжди і в усьому. Справжнім педагогом може вважати себе тільки той, хто в кожному вихованцеві бачить людину в майбутньому» [60, с. 119]. 
Гуманізм став серцевиною педагогічної концепції В. Сухомлинського: «Люби людей. Любов до людей – це твоя моральна серцевина. Живи так, щоб твоя серцевина була здоровою, чистою і сильною» [61, c. 188]. Створена ним навчально-виховна система стала протидією офіціальній радянській педагогічній системі, авторитарні недоліки якої ставали все очевиднішими. Школа, на його думку, повинна бути «Школою радості» для дітей, «Школою творчості» для вчителів та «Школою спокою» для батьків.
Таким чином, підсумуємо основні ідеї гуманістичної парадигми В. Сухомлинського:

· визнання особистості дитини вищою соціальною цінністю;

· глибоке вивчення особливостей дитини;
· творча, виборча опора на здібності, прагнення, дитячі бажання у педагогічному процесі;
· бачення вихованця у майбутньому;
· гармонійний розвиток розуму і почуттів;
· насичення виховання проблемами людини, його духовного світу
· гуманізація між особистісних відносин;
· органічне поєднання виховання і навчання;
· виховання красою оточуючого світу;
· забезпечення максимально сприятливих умов для вільного і творчого розвитку особистості.
Проведений аналіз дозволяє дійти висновку, що педагогічна система В. Сухомлинського має глибоке коріння в класичній педагогічні спадщині, кращим представникам якої була властива віра у могутню силу виховання, переконаність у необхідності перетворення школи у «майстерню гуманізму». 

Останнім часом педагогічна спадщина найвідомішого педагога ХХ ст. привертає підвищену увагу. І це зрозуміло, бо проблема особистісно орієнтованого навчання, яке базується на ідеях гуманістичної педагогіки, потребує творчого залучення до цієї справи всього найціннішого з вітчизняного педагогічного досвіду. Читати, роздумувати над його працями, зіставляти із сьогоденням, а головне – здійснювати конкретні кроки у створенні «школи гуманізму» – це найважливіше в оновленні сучасної освіти.

Особливе місце серед авторських шкіл України даного періоду займає школа О. Захаренка (с. Сахновка, Черкаська обл.). У своїй школі О. Захаренко творчо синтезував гуманістичні ідеї А. Макаренка, В. Сухомлинського: забезпечення «освітньої екології»; власні традиції (шкільний музей, свята, сімейні алеї та ін.); педагогізація позашкільних справ; «ефект несподіваності» та ін.

Головна мета гуманістичної за характером школи О. Захаренка – виховання всебічно розвиненої особистості з міцними світоглядними переконаннями. Автор відмічав: «Завдання школи – навчити учнів навчатися, навчати їх оволодівати знаннями, систематизувати і осмислювати їх... І все ж, хоча навчання має важливіше значення, все ж головне – на шкільному етапі навчання – виховання. Виховання в учнів чесності, працелюбності, доброзичливості» [28, с. 36]. 
Один із педагогів-новаторів цього періоду, Ш. Амонашвілі, спираючись на ідею гуманізму в класичній педагогічній науці та на педагогічну спадщину А. Макаренка і В. Сухомлинського, висунув концепцію, яка одержала точну назву «педагогіка співробітництва». Ця педагогіка народилася на зустрічах вчителів-однодумців як напрямок, протилежний авторитарній педагогіці. Представниками її були як учені – теоретики, так і самобутні вчителі-новатори (Ш. Амонашвілі, М. Гузик, В. Караковський, С. Лисенкова, Б. Нікітін, М. Палтишев, С. Соловейчик, В. Шаталов, М. Щетинін та ін.).

Ідеї педагогіки співробітництва мали активний вплив на освітянську громадськість. Новаторський рух заставив переглянути погляди на педагогічний процес, підсилив гуманістичні тенденції. Новаторська педагогіка найчастіше стала характеризуватися як педагогіка співробітництва. Енергія педагогічної творчості була сконцентрована на усвідомленні необхідності педагогіки співробітництва. Перехід від авторитарної педагогіки до педагогіки співробітництва передбачала зміну педагогічного впливу, зовсім нову організацію життя учня, стилю взаємин між учнем і вчителем. Найголовніше у цих змінах – перехід від придушення особистості, від авторитарних методів, від залякування і примушування до переконання як головного методу виховання, до гуманістичного стилю спілкування вчителя з учнями. 

На підставі висновків педагогів і психологів, досвіду вчителів-новаторів Ш. Амонашвілі педагогікою співробітництва вважав теорію, використання якої приводить до стимулювання творчого саморозвитку особистості, допомагає усвідомлювати індивідуальні задатки, нахили і здібності та розвивати їх.

Отже, в зазначений період на зміну авторитарній педагогіці прийшла педагогіка співробітництва, гуманістична педагогіка. Ця педагогіка виходила з концепції людини як вищої цінності, як мети всього суспільного прогресу, а зовсім не його засобу. Педагоги країн, що стали в цей період на шлях гуманізації суспільства, вважали, що освіта є не лише виявом гуманізму, але і його продуктом, основним засобом існування й розвитку в реальному житті. На школу була покладена не тільки дидактична функція, а й соціально-культурне завдання. Ці положення офіційно було визначено в міжнародних правових документах: Європейській конвенції прав людини (1950 р.) та Декларації прав дитини (1959 р.).

Здійснений аналіз розвитку ідей гуманістичної педагогіки в Україні дає підстави стверджувати, що період 50-70-ті рр. – це етап генерації гуманістичних ідей в педагогічній теорії і практиці.
Другий етап (80-ті рр.) – новаторська педагогічна діяльність.

У 80-х роках ХХ століття ідеї гуманістичної педагогіки особливо продуктивно стали проявлятися у новаторській педагогічній діяльності. Саме в цей період висувалися багаточисельні «почини» та ініціативи в початковій школі, інноваційний потенціал яких був досить високим [1]. Це було зумовлено цілою низкою причин. 

Передовий педагогічний досвід вчителів початкових класів в цей період дає можливість удосконалювати освітній процес на засадах гуманізму. Кращі вчителі початкової школи (М. Лобанова, П. Лозина, Р. Ходос, Р. Шарапова та ін.) намагалися так організувати освітній процес, щоб навчання стало радістю. На уроках стало більше ігор, казок, пісень, які допомагали активізувати ініціативу, пробудити творчі здібності дітей.
Активізації новаторської діяльності сприяли також вимоги середньої загальної школи. Початок демократизації суспільства в період перебудови (1984 р.) дав відповідний відгук і в системі початкової освіти цього періоду. 

Новаторські ідеї 80-х років, як свідчать дослідження О. Попової, в своїй основі продовжили гуманістичні ідеї першого етапу. Здійснений аналіз розвитку освітніх процесів в Україні у 50-80 роках дає підстави стверджувати, що 80-ті роки є інноваційним період і характеризується творчим злетом гуманістичних ідей в освітній сфері початкової школи.
Передусім в 80-ті роки почалося впровадження в шкільну практику системи розвивального навчання Д. Ельконіна – В. Давидова. Важливо, що ініціатива виходила від шкільних учителів, незадоволених станом навчання в початковій ланці. В цей час було створено декілька авторських Центрів у Харкові і Москві, де проходили перепідготовку вчителі початкових класів, методисти, керівники систем освіти ряду країн СНД. Починається новий етап у становленні системи розвивального навчання – перехід до масової шкільної практики. Вона перетворюється в одну з головних альтернативних освітніх систем, що мають важливе значення для розвитку ідей гуманістичної педагогіки, для вирішення завдань побудови школи особистісно орієнтованого напряму.
Аналіз загальних тенденцій новаторської педагогіки показує її обґрунтованість у розвитку гуманістичної педагогіки досліджуваного періоду, стверджує педагогіку співробітництва як можливу основу гуманізації людини. Фундаментальне теоретичне і методичне значення для новаторської педагогіки мали гуманістичні ідеї класиків вітчизняної педагогіки А. Макаренка і В. Сухомлинського, а одним з можливих напрямків розвитку гуманістичних ідей в новаторській педагогіці стала педагогіка співробітництва Ш. Амонашвілі.
80-ті рр. – період активного розвитку теорії навчання і виховання, який пов’язаний з іменами психологів П. Гальперіна, В. Давидова, Д. Ельконіна, Л. Занкова, А. Запорожця, Г. Костюка, А. Мещерякова, Н. Тализіної та ін. 

Досліджуючи питання наукового обґрунтування освіти в світлі нового педагогічного мислення, В. Давидов звернув увагу на те, що адміністративно-командна система, яка склалася в нашому суспільстві в 30-60-х рр. ХХ ст., спотворила гуманістичні засади нашої освіти, сформувала відповідне педагогічне мислення, що за п’ятдесят років свого панування пустило глибокі корені як у практиці, так і в теорії. Протягом декількох десятиліть, на його думку, вітчизняна педагогічна наука знаходилася у стані теоретичного й організаційного застою. «Застійна педагогіка, відзначав він, – розглядала людину лише як об’єкт навчально-виховного впливу, використовуючи авторитарні методи навчання. Проти цього повстали наші педагоги-новатори, що бачать у кожній дитині активну особистість» [41, с. 65]. 

Авторитарному педагогічному мисленню необхідно було протиставити нове мислення, яке мало стати відродженням гуманістичної педагогіки, ідеї якої, незважаючи на всі неймовірні труднощі, розвивалися протягом цього історичного періоду зусиллями багатьох вітчизняних вчених і педагогів-практиків (Б. Анан’єв, Д. Ельконін, Л. Занков, А. Запорожець, О. Леонтьєв, М. Скаткін, В. Сухомлинський та ін.). Саме цими людьми були створені гуманістичні основи нашої освіти, які можна вважати базою нових педагогічних технологій [41]. 
Педагоги-новатори вважали, що перебудова суспільства вимагає очищення поняття гуманізму. Головною діючою силою в процесах оновлення є людина, а звідси – величезної ваги набуває процес її гуманізації, тобто відродження поваги до неї, до її духовності, до морально – етичних засад її життя. Сутність процесу – у відході від культу сили, від зневаги до людини та в реабілітації загальнолюдських цінностей, які становлять «золотий фонд» справжнього гуманізму: доброти, справедливості, чесності, сумлінності, милосердя, великодушності, правдивості, людської гідності тощо. У контексті перебудівних процесів у суспільстві загальнолюдські цінності завжди набували пріоритетного значення, тому боротьба за їх утвердження стала складовою філософії перебудови і освітньої політики нашої держави на цьому етапі, а загальнолюдські цінності педагогами-новаторами трактуватися як основні критерії гуманізму. Процес гуманізації школи вони здійснювали в руслі нового мислення і під знаком пріоритету загальнолюдських цінностей [1]. 
Отже, аналіз основних засад нового педагогічного мислення дозволяє визначити, що гуманізм є виявленням позитивного ставлення до людини та її духовного життя як до найвищих цінностей. Очевидним є те, що гуманізація освітнього процесу є, водночас, і певною переоцінкою цінностей, зокрема, відходом від однобічної політизації людини і перенесення акценту на становлення в ній людяності, на її духовне начало. Людина перестає бути «додатком» до чогось, вона мислиться як суб’єкт власної діяльності. Така переоцінка функції людини стала глобальною для досліджуваного періоду: в центрі уваги суспільства стає особистість. Це зумовило наступні перетворення.

По-перше, ситуація спонукала вчителів до заглиблення у внутрішній світ кожної дитини як світ унікальний та до уважного ставлення до її духовних потреб і орієнтацій. 

По-друге, виникла практична потреба пізнавати і бережно ставитися до всього, що становить джерело людяності, тобто до соціального і національного контексту, в якому живе і формується людина, до її історичних витоків, до природи, частиною якої вона є, до способу її життя, діяльності тощо.

Зважаючи на це, першим кроком у гуманізації школи педагоги-новатори вважали демократизацію самих засад педагогічного процесу, згідно яких учень трактується як вільно діюча творча особистість, зайнята своєю діяльністю, тобто як суб’єкт.
Наступним кроком має стати гуманітаризація системи освіти, тобто збільшення питомої ваги тих навчальних предметів, котрі мають найбільше відношення до людини. Могутніми предметами гуманізації учнів педагоги-новатори акцентували увагу на вивченні літератури, рідної мови, народознавства, дисциплін естетичного циклу, природознавчих наук.

Отже, аналіз основних тенденцій новаторської педагогіки дає можливість визначити, що гуманізація – це:

· Поворот школи до дитини, повага до її особистості, гідності, довіра, прийняття її особистісних цілей, запитів і інтересів.
· Створення максимально сприятливих умов для розкриття і розвитку здібностей учня, для його самовизначення.
· Орієнтація школи не тільки на підготовку дитини до майбутнього життя, але і на забезпечення повноцінності її сьогоднішнього життя на кожному з вікових періодів.
· Подолання безповоротності освіти, врахування психофізіологічної самобутності різних вікових періодів, особливостей соціального і культурного контексту життя дитини, складності і неоднозначності її внутрішнього світу.
· Органічна сполука колективістського й особистісного початків, що робить суспільно вагоме для дитини особистісно значимим, допомагає усвідомити те, що вільний розвиток кожного є умовою вільного розвитку усіх.

Червоною смугою в доробку українських вчених-педагогів цього етапу проходила ідея ціннісного ставлення до людини. Вся прогресивна педагогічна громадськість шукала баланс між авторитарною й гуманістичною педагогікою, між завданнями школи щодо оптимального розвитку дітей і потребами соціального розвитку суспільства, розумовим примусом і свободою, автономією особистості та її відповідальністю, між розумовим і емоційним розвитком дитини, її самовираженням і необхідною сумою знань. Європейський педагогічний симпозіум (1989 р.) за ініціативою Міжнародного товариства з групової роботи у виховному процесі визначив курс на гуманізацію школи, що забезпечив соціально-педагогічний ефект у справі розвитку ідей гуманістичної педагогіки.

Спробу виправлення існуючих в освіті негативних явищ, перетворення загальноосвітньої школи, яка зазнала на собі наслідки сильного ідеологічного тиску, намагалася зробити реформа освіти 1984 р. Проведення реформи висунуло необхідність дослідження великої кількості проблем, а саме: удосконалення змісту і методів навчання; збагачення виховних функцій школи.
Загальними провідними новаторськими ідеями стали: ідея співробітництва, ідея вільного вибору, ідея опори, ідея великих блоків, ідея випередження, ідея самоаналізу. Кожний з представників педагогіки співробітництва намагався втілити сукупність гуманістичних ідей у своїх новаторських технологіях.

Велика цінність новаторського досвіду зазначеного етапу полягає у тому, що вчителі-новатори показали можливість рішення шкільних проблем початкового навчання. Для нас цей етап важливий через те, що у новаторів початкової школи (Л. Дашевської, С. Лисенкової, С. Логачевської та ін.) виявилося багато прибічників і послідовників. Одні намагалися просто копіювати їх досвід, другі, спираючись на гуманістичні ідеї і запозичивши лише окремі його методичні знахідки, зуміли розробити і використати у своїй практиці принципово інші системи організації навчального процесу в початкових класах. Досвід таких учителів має особливий інтерес. Тому вважаємо, що досвід вчителів-новаторів зіграв величезну історичну роль у розвитку гуманістичних ідей в початковій школі України. Цей досвід переконливо показав, що в існуючих умовах можна і потрібно змінити систему організації навчального процесу в початкових класах.

Разом із тим, вивчення архівних матеріалів, бесіди з педагогами-практиками, які приймали безпосередньо участь в організації освітнього процесу в ті роки, переконують, що більшість вчителів працювали творчо, з піднесенням.
Отже, кризові явища в економічній та політичній сферах суспільного життя призвели не до спростування прогресивних гуманістичних тенденцій розвитку освітніх процесів, а навпаки, до масової педагогічної творчості, а наприкінці 80-х років і до активізації громадсько-освітнього руху. Показовим для періоду 50-80-х рр. було посилення інтересу до історико-педагогічної науки, вивчення і узагальнення передового педагогічного досвіду, про що і свідчить публікація в цей час великої кількості монографій, книг, брошур про перебудову і розвиток майже всіх ланок системи народної освіти.
Третій етап (90-ті роки) – інноваційні процеси в початковій школі.

Соціально-економічні перетворення в Україні на початку 90-х років – одержання державної незалежності, зміна цінностей суспільно-історичного розвитку, орієнтування на гуманістичні та демократичні принципи в усіх сферах людської життєдіяльності – викликали до життя «широкий інноваційний потік». Рух за незалежність держави прискорив процес реформування школи, а отже, зумовив появу нових дидактичних теорій. Характерними для розвитку дидактики на початку 90-х років ХХ ст. є спрямованість вітчизняної системи початкової освіти на розвиток особистості дитини. 
На визначеному етапі, на відміну від попередніх, гуманістичні ідеї широко використовувалися освітянами не тільки на рівні індивідуального новаторства, але й на рівні створення авторських шкіл. З’являються авторські школи, в яких застосовуються нові педагогічні технології на засадах гуманно-особистісного навчання. Якщо в попередні часи виникали поодинокі гуманістичні навчально-виховні системи, то в 90-х роках ХХ ст. утворилась ціла мережа таких освітніх закладів – «Школа розуміння», «Школа розвитку», «Школа віри», «Школа діалогу культур», «Школа розвитку цілісної особистості» та ін. Зважаючи на унікальність цих закладів, їхню конкретно-історичну зумовленість, всі вони поєднані ідеєю створення гуманної школи [16]. 
Однією з найбільш релевантних педагогічних систем 90-х років виявилася школа М. Гузика, про що свідчать показники її роботи. Авторська школа – одна з продуктивних моделей середнього освітнього закладу, побудованого на засадах гуманістичної парадигми. Провідною концептуальною основою виступає особистісно-орієнтоване навчання і виховання, спрямовані на максимальну самореалізацію особистості [20]. 
У першій половині 90-х років намітилися перші зрушення, які давали позитивний імпульс подальшому розвитку ідей гуманістичної педагогіки. Це передусім: загальна гуманізація освітнього процесу; орієнтація концептуальних засад освіти на загальнолюдські цінності; надання більшої свободи педагогічній творчості; вихід педагогічної інноватики на рівень системного розвитку.

Головною метою освіти на етапі трансформації навчально-виховних закладів стало створення умов для розвитку і самореалізації кожної особистості як громадянина України, формування покоління, здатного навчатися впродовж життя, створювати і розвивати цінності громадянського суспільства. Цьому мали сприяти пошуки нових педагогічних технологій, створення такого освітнього середовища, яке б забезпечило кожному учневі змогу виявити закладене в ньому від природи творче начало і сформувати здатність бути суб’єктом розвитку своїх здібностей і, в кінцевому результаті, стати суб’єктом своєї життєдіяльності.

Гуманістична парадигма, як, власне, і в минулі часи, виступає провідною для розгортання інноваційних освітніх процесів у 90-ті роки ХХ століття. Наукові пошуки (В. Бєлоусова, І. Беха, С. Гончаренко, І. Єрмакова, Ю. Мальованого, Ж. Омельченко, В. Паламарчук, О. Савченко, В. Струманського та ін.) і новаторська практика підхопили і розвинули ідеї гуманістичної парадигми. Абсолютною цінністю виховання і навчання стала дитина, людина – як «міра усіх речей». Виховання в людському вимірі – це гуманістичний, особистісно-орієнтований процес.

Найбільш пильна увага у 90-ті роки приділялась проблемі особистісно орієнтованої педагогіки. Цю проблему досліджували І. Бех, С. Гончаренко, В. Мадзігон, О. Савченко, І. Якиманська та ін. Особистісно орієнтований підхід до організації освітнього процесу збуджує інтерес і у педагогів-практиків. Саме цю проблему вирішують педагоги-дослідники М. Гузик, Ю. Макаров, Н. Погрібна, Ю. Соколов, А. Ярулов та ін. Згідно з принципом гуманізації на визначеному етапі розвитку системи початкової освіти відбувається перехід до особистісно-орієнтованого навчання, метою якого стає процес психолого-педагогічної допомоги дитині в становленні її суб’єктності, культурної ідентифікації, соціалізації, життєвому самовизначенні. Особистісно орієнтований підхід поєднує виховання та освіту в єдиний процес допомоги, підтримки, соціально-педагогічного захисту, розвитку дитини, підготовки її до життєтворчості. С. Гончаренко визначив поняття особистісного підходу як «послідовне ставлення педагога до вихованця як до особистості, як до свідомого відповідального суб’єкта власного розвитку і як до суб’єкта виховної взаємодії [19, с. 243]. 
Характерною особливістю інноваційного навчання є те, що учень стає суб’єктом навчання, може здобувати знання за допомогою особистого досвіду, змінюючи його структуру. Принципово нові концептуальні ідеї і положення реформування освіти вимагають переорієнтації педагогічної діяльності вчителя на нові духовні цінності, в центрі якої має бути формування цілісної особистості учня. «Нові цілі шкільної освіти утверджують нові пріоритети освітнього процесу. Це передбачає формування справді нового педагогічного мислення на всіх рівнях педагогічної діяльності. Вчитель, керівник школи, методист, інспектор мають об’єднуватись у своїй готовності приймати рішення в інтересах дитини, бути сприйнятливими до інновацій, творчості, уміти вибирати педагогічні засоби і відповідати за свій вибір», – пише О. Савченко [52, с. 3]. 
Науково-практична діяльність педагогів-новаторів зумовила поширення в сучасній педагогіці термінів «інновація», «інноваційні технології» у значенні певного нововведення, що стосується того чи іншого аспекту освітнього процесу. У 90-х роках спочатку журналісти, а потім і професіонали почали активно застосовувати нове слово «інновації» для позначення процесів перебудови вітчизняної педагогічної системи, що саме розпочалися. Інновації (від англ. innovation – нововведення, новація) – це зміни всередині системи. У педагогічній інтерпретації інновації означають нововведення в педагогічній системі, що поліпшують розвиток і результати освітнього процесу. Вони не повинні зводитись до створення нових засобів. Інновації – це й ідеї, і процеси, і засоби, і результати, взяті в єдності якісного вдосконалення педагогічної системи. 

Термін «педагогічна інновація» та відповідні напрямки наукових досліджень з’явилися у Західній Європі та США в середині 60-х років. В Україні педагогічні інновації стали предметом спеціального дослідження в останнє десятиліття ХХ ст. У другій половині 90-х років були створені Інноваційний центр гуманітарної освіти АПН України та Лабораторія педагогічних інновацій Інституту педагогіки АПН України, які розпочали цілеспрямовану розробку проблем освітньої інноватики.
Проблему впровадження педагогічних інновацій у освітній процес школи досліджували Л. Березівська, Л. Даниленко, П. Шемет, Р. Чуйко та ін. Тенденції управління інноваційними процесами розкриваються в працях В. Гінзбурга, Г. Єльнікової, О. Сидоренка, В. Скнар та ін. У працях Н. Клокар, О. Козлової вирішуються проблеми підготовки вчителя до інноваційної діяльності. Філософському осмисленню сучасної педагогічної інноватики присвячені роботи В. Богданова, В. Лутая, Н. Ничкало. В. Богданов, зокрема підкреслює, що: «…формування нової освіти, інноваційної за типом, зумовлюється практичними завданнями гуманізації умов життя людини, гуманітарізацією теоретичного знання, науки і освіти в цілому» [14, с. 22]. 

У дослідженнях багатьох учених поняття «інновація» розглядається як процес опанування цього засобу, комплексна діяльність щодо створення, освоєння, використання і поширення нововведень, які завжди мають конкретний історичний характер. 

Постійний напрям запровадження інноваційних ідей – впровадження нових технологій навчання і виховання гуманістичного напряму. Інноваційні процеси в сучасній освіті породили в початковій школі велику кількість різноманітних систем і технологій, спрямованих на вдосконалення освітнього процесу. При цьому працівники освіти, впроваджуючи новітні програми, моделі, технології, часто додають їх до вже діючих у школі без належного наукового аналізу, що, як свідчать результати дисертаційного дослідження О. Попової «Розвиток інноваційних процесів у середніх загальноосвітніх навчально-виховних закладах України в ХХ ст.», знижує ефективність інновацій. Безладдя і хаотичність інноваційних процесів характерні для початкової школи, тому, задумуючи інновацію, слід все ретельно зважити. Безладність і безплідність інновацій шкідлива. Створюючи ілюзію перетворень і просування вперед, педагоги часто руйнують і без того неміцний фундамент педагогічної системи, ведуть до її погіршення [48]. 
Таким чином, утворилася парадоксальна ситуація, за якої в педагогічній теорії і практиці відчувається гостра потреба в надходженні нових ідей, підходів до освітнього процесу в початковій школі, й водночас інноваційні пошуки в сфері освіти не набули цілісного осмислення. Вихід у цій складній ситуації може бути тільки один – спираючись на базисні педагогічні знання, класичну науку, критично аналізувати всі спроби радикальних нововведень. Доля нинішньої педагогіки, на думку І. Підласого, – повторюватися: «Але повторюватися з розумом, не опускаючись щоразу нижче через втрату першооснов, забування глибинної логіки, сенсу і призначення виховання» [47, с. 11]. 
Розв’язанням означених протиріч займається відносно нова галузь наукового знання – педагогічна інноватика, яка є складовою освітньої інновації і характеризується новим чи вдосконаленим змістом, формою, методом, засобом, технологією педагогічного процесу і може бути визначена як наука про педагогічні нововведення. Результатом здійснення педагогічної інноватики є поява нових педагогічних технологій. В українській педагогіці поняття «педагогічні технології» широко використовуються, починаючи з 90-х років, хоча в світовій педагогіці цей термін відомий давно. Слід зазначити, що педагогічні технології ще не опрацьовані й не висвітлені в Україні на належному рівні, а тому дуже корисно вивчати світовий педагогічний досвід.

Поняття «технологія» грецького походження («техно»– мистецтво, майстерність, вміння і «логос»– вчення, поняття). Нині у педагогічній теорії існує біля трьохсот трактувань цього поняття. Залежно від того, як автори уявляють структуру і складові навчального процесу, «педагогічна технологія» трактується як: системний метод (С. Гончаренко, І. Прокопенко, В. Євдокімов); педагогічна (дидактична) система (О. Савченко); діяльність (Н. Абашкіна, В. Дорошенко); спосіб організації навчального процесу (І. Лернер, М. Кларін); конструювання, моделювання навчального процесу (І. Богданова, В. Воронов, О. Гохберг); методи, прийоми, засоби навчання (В. Паламарчук, В. Шепель); моделі навчання (Л. Занков, В. Рєпкін, А. Кушнір); педагогічна техніка (І. Зязюн, А. Гін, М. Красовицький); принципи та моделі навчання (В. Гузєєв та ін.).
Ознайомившись з цими та іншими визначеннями даного поняття, помічаємо, що їх поєднує спільне спрямування на підвищення ефективності навчального процесу, і погоджуємося, що «педагогічна технологія» – це компонент педагогічної майстерності, який являє собою науково-обґрунтований вибір операційної дії педагога на дитину в контексті взаємодії її зі світом з метою формування в неї відношення до цього світу, гармонійного поєднання свободи особистісного прояву і соціокультурної норми.

«Інноваційна педагогічна технологія» – це якісно нова сукупність форм, методів і засобів навчання й виховання, яка привносить суттєві зміни до результату педагогічного процесу. Нами вона буде розглядатися як багатокомпонентна модель, що включає в себе навчальну та виховну інноваційні технології. Аналіз наукових праць з проблем педагогічної інноватики свідчить, що ґрунтовно розроблені окремі її аспекти, проте відсутні роботи, в яких інноваційний педагогічний процес досліджується як цілісний феномен з урахуванням історико-генетичного фактора.

І. Бех вказував, що «загальнонауковий принцип людиноцентризму (освітній – дитиноцентризму) нині об’єктивується як особистісно орієнтований педагогічний процес. У теорії особистісно-орієнтованого процесу ідеологія інноваційної технології гуманістичного типу має стати одним із провідних напрямів» [11, с. 43]. 
Таким чином, особливість освітніх інновацій в 90-ті роки – їх різноманітність за концептуальними засадами, змістом, технологічним рівнем тощо. Саме гуманізація змінила саму суть і характер інноваційного процесу, поставивши в центр його дитину. Основним змістом педагогічного процесу став розвиток учня. Рівень цього розвитку виступив рівнем якості роботи вчителя, початкової школи, усієї загальноосвітньої системи. 
РОЗДІЛ 2
ДОСВІД РЕАЛІЗАЦІЇ ІДЕЙ ГУМАНІСТИЧНОЇ ПЕДАГОГІКИ В ПОЧАТКОВІЙ ОСВІТІ УКРАЇНИ
2.1. Форми та методи реалізації ідей гуманістичної педагогіки в початковій освіті України досліджуваного періоду
У другій половині ХХ ст. у шкільну практику була впроваджена низка нових форм та методів організації освітнього процесу в початковій школі, які в силу їх високого гуманістичного потенціалу потребують всебічного вивчення. З метою виявлення ставлення педагогів-практиків до нових форм і методів досліджуваного періоду нами було проведено опитування вчителів початкових класів. Педагогам були запропоновані такі запитання:
1. Які форми та методи організації навчальної діяльності ви запозичили та використовуєте з досвіду вчителів-новаторів?

2. Які ідеї гуманістичної педагогіки реалізуєте у власному досвіді?

Серед ефективних нововведень майже всі вчителі (94%) назвали форми та методи роботи вчителів-новаторів 80-х років (С. Лисенкова, С. Логачевська, Л. Дашевська). Більшість співбесідників назвали також гуманістичний досвід педагогів-новаторів – Ш. Амонашвілі, В. Сухомлинського.
Стосовно першого етапу (50-70 рр.) слід виділити найважливіші форми та методи реалізації гуманістичних ідей педагогічних систем В. Сухомлинського та Ш. Амонашвілі, унікальність, актуальність і висока релевантність яких для сучасної початкової школи очевидні, і в ситуації розгортання складних інноваційних процесів, спрямованих на розбудову національної системи освіти, необхідно з усією повнотою їх застосовувати.
В центрі гуманістичної системи В. Сухомлинського – залучення учнів до творення добра. Він сформулював принципи гуманістичного виховання, серед яких слід виділити: сполучення вербальних і практичних методів виховання моральності; опора на виховання моральних почуттів; використання колективу як фактору впливу на особистість; актуалізація проблеми самовиховання, самовдосконалення.
У процесі реалізації зазначених принципів автор пропонував використання різноманітних методів: навіювання, спонукання, заохочення, вирази довіри і недовіри, примушення, заборона, сумісна діяльність, орієнтація на вибір ідеалу.

Василь Олександрович сміливо проголосив завдання морального виховання своїх вихованців на гуманних загальнолюдських цінностях. Моральна основа, на його думку, повинна пронизувати всі аспекти виховного процесу, усі форми діяльності школяра. Засвоєння моральної культури неможливо без освоєння загальнолюдських норм моральності – «абетки моралі», таких як любов і сердечність, доброта і чуйність, щедрість душі і безкорисливість. У Павлиші ці норми засвоювалися через турботу про близьких і навколишніх, через формування здатності до співчуття і співпереживання.

Навчання В. Сухомлинський розглядав як найважливіший засіб розумового виховання. Але здобуття знань – не самоціль, а важливий засіб «розвитку пізнавальних і творчих сил і думки гнучкої, живої, допитливої, яка завжди шукає» [60, с. 92], засіб духовного збагачення людини: здобування знань має забезпечувати оптимальний рівень загального розвитку, а останній, в свою чергу, – сприяти успішній навчальній діяльності. 
Складовими розумового виховання, на думку В. Сухомлинського, виступають «набуття знань і формування наукового світогляду, розвиток пізнавальних і творчих здібностей, вироблення культури інтелектуальної праці, виховання інтересу і потреби в розумовому збагаченні потягом всього життя, в застосуванні знань на практиці» [62, с. 91]. Для реалізації кожної з цих складових В. Сухомлинський пропонував певні форми і методи, які в сукупності складають центральну ланку дидактичної підсистеми його гуманістичної педагогіки.
Провідними методами, які забезпечують єдність розумового і морального виховання, В. Сухомлинський вважав експеримент, самостійне вивчення учнями життєвих явищ, літературних джерел, літературні творчі спроби. У цьому, на його думку, – основа створення гармонії вмінь і знань, бо учні можуть успішно вчитися тільки тоді, коли вміють спостерігати, думати, читати, писати, думаючи читати і читаючи думати. Усе це видатний педагог назвав «комплексом основних умінь» [62, с. 56]. 
Система естетичного виховання дітей у Павлиській школі унікальна за цілями, змістом, формами і методами роботи. Її елементи пронизують весь комплекс освітнього процесу в школі; позакласну роботу з дітьми, створюючи єдине виховне естетичне середовище. Вирішення проблеми естетичного виховання великий педагог починав з виховання в дітей естетичних почуттів у процесі їх розумового розвитку при безпосереднім спілкуванні з природою, при інтеграції школи і середовища. Суть естетичного виховання складається в задоволенні естетичних потреб дітей, а не в повідомленні їм якогось обсягу знань.
Важливим нововведенням, яке запровадив В. Сухомлинський у своїй школі, були «уроки під відкритим небом». Спираючись у своїй діяльності на природу мозку дитини дошкільного і молодшого шкільного віку, павлиський педагог прагнув до того, щоб розумовий розвиток відбувався серед реальних, наочно-природних образів чи за допомогою створення учителем яскравих мовних образів, щоб думка переключалася з саме цих образів на обробку інформації про них.

Дитина здатна до абстракцій та узагальнень, але вони повинні випливати з пізнання об’єктів та явищ природи. Тому головним методом розумового розвитку дітей молодшого шкільного віку В.Сухомлинський вважав спілкування з природою, бо «кожна подорож у природу є урок мислення, урок розвитку розуму» Ці подорожі з дидактичної точки зору були комплексними заняттями, де встановлювались нерозривні між предметні зв’язки [36, с. 47]. 
Розроблені й перевірені В. Сухомлинським у власній творчій діяльності методи та форми формування взаємин між особою й колективом, гуманістична концепція добору й використання способів впливу на дитину значно збагатила шкільну практику виховання знаннями про способи становлення стосунків у колективі. Його методи гуманістичного спрямування ґрунтуються на вірі дитини в саму себе, на самоповазі та непримиренності педагога до всього поганого, що може поселитися в її душі; на піднесенні дитини; на постійному перебуванні дитини в стані самопізнання, самовиховання.
«Школу радості» В. Сухомлинського можна вважати першою науково обґрунтованою і експериментально перевіреною моделлю систематичного навчання дітей шестирічного віку у нашій країні. Сьогодні першочерговим завданням вчителів початкових класів є детальне вивчення цінного досвіду форм та методів організації освітнього процесу дітей шестирічного віку.

Враховуючи індивідуальні та вікові особливості, педагог вибрав найкращий шлях до сердець малюків: через казку, гру, музику, дитячу творчість. Основними джерелами розвитку своїх вихованців він вважав природу, навколишнє життя, дитячу діяльність, спілкування з учителем. Загальний підхід В. Сухомлинського до навчання дітей грамоти, читання, в основі якого лежить розвиток спостережливості, розуміння відтінків слова, змалювання образів, і сьогодні використовують вчителі початкових класів.
Розгляд форм та методів освітнього процесу системи В. Сухомлинського з позиції інноваційності приводить до висновку, що за своєю суттю і характером вони відносяться до інновацій високого рівня релевантності і, таким чином, мають перспективу педагогічної довговічності: форми та методи, вдосконалюючись та модернізуючись у нових історичних умовах, дозволяють ефективно вирішувати докорінні педагогічні проблеми.

Виходячи з позицій гуманістичного підходу, В. Сухомлинський значно випередив своїх сучасників у пошуку форм і методів освітнього процесу, у розробці педагогічних умов, що забезпечують свідоме і вільне сприйняття дитиною моральних загальнолюдських цінностей, а саме:

· Забезпечення єдності свободи вибору та морального обов’язку дитини в умовах життєздатності школи.

· Насичення гуманістичним змістом взаємостосунків вчителів і учнів як реальний зразок моральності, доброти, щирості, поваги.
· Прилучення учнів до моральних цінностей в ранньому дитинстві.

· Віра у потенціальні можливості дитини.

· Здатність учителів відчувати дитинство, бачити світ очима дитини.

· Відмова від будь-якого примусу і насильства над дитиною.
· Цілковита правдивість.

Гуманістичний стиль забезпечує вироблення активної позиції: вчитель сприймає кожну дитину такою, якою вона є, прагне створити в класі дружню атмосферу взаємодопомоги, довіри, доброзичливого і відкритого спілкування учнів між собою і з учителем. Отже, нині на перший план знову виходить педагогіка співробітництва Ш. Амонашвілі.
Вчителі початкових класів, наслідуючи мудру традицію педагогіки співробітництва, під час ранкових зустрічей запрошують дітей сісти в коло для того, щоб поспілкуватися один з одним, поділитися пережитим, відчуваючи тим самим спільність багатьох проблем і своєрідність кожної людини; спільними зусиллями створюють правила поведінки, до яких постійно звертаються під час освітнього процесу. Організація навчального співробітництва з учнями на уроках передбачає використання різноманітних форм та методів: спільне визначення мети діяльності, створення ситуації вільного вибору, навчального діалогу, використання рольової гри, участь дітей в оцінюванні уроку, доборі навчального матеріалу, додаткової літератури тощо.
Вміла організація навчального співробітництва в початкових класах є дуже важливою. Нова модель освіти звернена до людини, до її інтересів і потреб, її індивідуальності. Саме життя вимагає нових форм і методів організації роботи з учнями, які дають змогу переходити на більш гнучкий режим роботи, повніше використовувати природні нахили та інтереси дітей, тип темпераменту та стиль навчання.

Важливою умовою гуманістичної спрямованості методів і форм навчання, є рівноправність, співробітництво, співпраця всіх учасників освітнього процесу, який направлений на забезпечення освіченості, розвитку і вихованості особистості учня. Основою співробітництва є спілкування. Гуманістична спрямованість методів і форм навчання знаходиться у прямій залежності від реалізації принципу співробітництва в навчальних закладах, який передбачає: гуманізацію відносин вчителя і учнів, яка проявляється в терпимому ставленні до думок дітей, в переважанні сердечності стосунків і поваги до дітей; особистісно-орієнтоване спілкування (задоволення потреби дитини в особистому контакті з педагогом, моральна підтримка, розуміння душевного стану дитини); залучення учнів до розгорнутої навчальної діяльності, коли учні самостійно ставлять і розв’язують у співпраці з педагогом навчальне завдання; залучення учнів до самоаналізу способів діяльності, спонукання до самооцінки, самопізнання і самовдосконалення; багатоваріантність, гнучкість форм організації різних видів діяльності (індивідуальна, парна, групова, колективна).

Особливий інтерес для нашого дослідження мають пошуки шляхів докорінної зміни всієї організації навчального процесу педагогами-новаторами (80-ті рр. – новаторська педагогіка), в системі яких був зібраний значний досвід багатьох вчителів і практично апробована протягом багатьох років система організації навчального процесу принципово відмінна від існуючої. Характерно, що в цей період вчителі урізноманітнювали саме форми та методи освітнього процесу.
Проблема методів навчання на цьому етапі набуває особливої актуальності. Розробці теоретичних засад удосконалення методів навчання присвячують свої праці А. Алексюк, С. Бондар, Л. Момот, В. Онищук, В. Паламарчук та багато інших науковців. У роботах цих авторів досліджувались логіко-пізнавальні аспекти методів навчання, їх структура; вирішувалась проблема приведення дидактичних методів у відповідність гуманістичним принципам.

Удосконалення методів навчання відбувалось крізь призму таких провідних на той час напрямів у педагогіці, як: гуманізація навчального процесу; оптимізація навчального процесу; активізація навчально-пізнавальної діяльності учнів; розвивальне навчання.
Сучасна початкова школа шукає гнучкі форми та методи організації навчання. Урок не може лишатися незмінним і шляхи його удосконалення дуже різноманітні. С. Логачевська вважає, що тільки диференціація навчального процесу на уроці створює умови гуманного ставлення до кожної дитини. «Створення умов для вибору посильного варіанта і подальша поетапна робота з естафетним переходом завдань та виходом на спільне завдання, – на її думку, – дають можливість не відчувати якогось принизливого поділу, тому на уроках панує атмосфера взаємної доброзичливості, інтелектуальне натхнення» [34, с. 4]. 
Які ж методи та форми освітнього процесу забезпечують застосування диференційного підходу в початкових класах? Насамперед:
· учитель повинен глибоко знати кожного учня, систематично вести психолого-педагогічні спостереження;
· клас і урок повинні бути творчою лабораторією;
· наблизити навчання до навколишнього життя;
· здійснювати постійний взаємозворотний зв’язок;
· вміло використовувати міри заохочення;
· передбачати на уроці варіанти завдань, добирати підказки як зорові опори під час виконання вправ, складніші завдання для здібних дітей;
· використовувати друкований дидактичний матеріал, вправи підручника, в якому дібрано завдання в такій послідовності, що найбільше відповідають логіці вироблення потрібних навичок.
Ознайомлюючись з досвідом роботи вчителів початкових класів, що працюють за системою розвивального навчання, ми з’ясували найістотніші ознаки групової навчальної діяльності: спільність цілей, що передбачена всіма структурними елементами діяльності об’єктів; підпорядкованість конкретних дій кожного члена групи загальній меті та їх взаємодія; зацікавленість всіх учасників групової роботи у спільному результаті, що сприяє співробітництву та взаємодії; ефективне спілкування між членами групи.
Тобто, під час проведення групової роботи діти вчаться спілкуватися, аналізувати, переконувати, висловлювати свою думку, оцінювати свою роботу, порівнювати свої думки з думками інших, прислухатися до думки інших, виконувати різні ролі, відповідати за свій вибір, дотримуватись правил роботи в групі, захищати і відстоювати свою думку.

Сьогодні не потребує доказів істина, що людина може повноцінно розвиватись лише за рахунок і в процесі власної діяльності. На жаль, поки що в початковій школі домінує діяльність учителя. Самостійна творча діяльність кожного учня на уроці є основною запорукою формування творчої людини. У цій технології навчання важливу роль відіграють пошукові і творчі методи навчання. Пошукові методи навчання передбачають роздуми, доведення, узагальнення, аналіз фактів, а, отже, стимулюють активне мислення учнів, їхню творчу діяльність. Творчі методи передбачають виконання навчальних завдань на найвищому рівні пізнавальної активності і самостійності. Вони сприяють розвиткові творчої уяви, творчого мислення, здібностей, вольових якостей тощо.
Результатом гуманістичної спрямованості методів і форм навчання, де основою є співпраця, має бути формування внутрішньої потреби самому вчитися, а не чекати, коли навчать, підштовхнуть, підкажуть дорослі. Важливо сформувати у молодших школярів бажання самостійно вчитися, отримувати задоволення від інтелектуальної праці, виховувати в учнів розумову ініціативу.

Гуманістична спрямованість методів і форм навчання визначається реалізацією принципу мотивації і стимулювання навчальної діяльності кожного учня. Найпершим завданням вчителя є створення мотиваційної установки до навчання. Для цього необхідно добирати такі методи і прийоми стимулювання, які б забезпечували усвідомлення і прийняття цілей навчання учнями, бо тільки усвідомлена і прийнята ціль стає регулятором діяльності. Педагогічний процес повинен давати дитині радість життя. Саме тому гуманістичну спрямованість методів і форм навчання забезпечує реалізація принципу «навчання без примусу». 

Суттєва роль в гуманістичній спрямованості методів і форм організації навчання надається проблемі активізації пізнавальної діяльності молодших школярів. Реалізація дидактичного принципу активності в навчанні має велике значення, оскільки навчання і розвиток мають діяльнісний характер і від якості навчання, як діяльності, залежить результат навчання, розвитку і виховання школярів. Саме активізація пізнавальної діяльності спрямована на покращення процесу засвоєння знань і на формування активності і самостійності як ведучих якостей особистості школярів.

2.2. Шляхи реалізації ідей гуманістичної педагогіки в інноваційній діяльності початкової школи 

У центрі уваги педагогів і науковців, у серцевині всієї шкільної реформи має стати особистість дитини, її інтереси й здоров’я, її гармонія з навколишнім світом. Саме ця думка стала лейтмотивом діяльності творчого об’єднання «Університет розвитку», членами якого стали викладачі та студенти Слов’янського державного педагогічного університету, вчителі початкових класів міста, району та регіону, керівники шкіл, методисти та психологи. Організатор творчого об’єднання – кафедра педагогіки та методики початкового навчання. Основний напрям роботи – це впровадження особистісно орієнтованих технологій в практику роботи початкової школи. Сьогодні це дійсний союз однодумців, який, як заявили самі педагоги в своїх анкетах, потрібен для того, щоб подолати педагогічні проблеми, поділитися успіхами в своїй роботі.

Метою творчого об’єднання стало: упровадження в освітній процес нових педагогічних технологій; надання методичної допомоги вчителям, обмін педагогічним досвідом; організація науково-дослідної роботи з метою апробації й розповсюдження нових педагогічних технологій.
У пошуках шляхів реалізації ідей гуманістичної педагогіки творчим об’єднанням було розпочато дослідницьку роботу по впровадженню нових педагогічних технологій в практику роботи початкової школи. Для реалізації особистісно орієнтованого підходу слід практично реалізовувати технології, які ґрунтуються на наукових принципах гуманістичної педагогіки. Згідно з планом науково-дослідної роботи кафедри творче об’єднання розпочало дослідницьку роботу, яка виражалась в таких формах діяльності:

· Навчання на курсах підвищення кваліфікації педагогічних кадрів у Центрі психології та методики розвивального навчання (науковий керівник – доктор псих. наук, професор О. Дусавицький).

· Участь у директорських та методичних семінарах Центру психології та методики розвивального навчання (м. Харків).
· Участь в роботі Міжнародної Асоціації «Розвивальне навчання» та Української Асоціації «Розвивальне навчання» (м. Київ).
· Науково-методичне керівництво в експериментальних класах м. Слов’янська та району, які працюють за новими педагогічними технологіями особистісно орієнтованого напряму.
Дослідницька діяльність у рамках початкової школи дає можливість проаналізувати шляхи впровадження ідей гуманістичної педагогіки в сфері особистісно-орієнтованого навчання.

Вибір вчителями особистісно-орієнтованого підходу викликав необхідність з’ясування сутності особистісно орієнтованого навчання. Перш за все, ми з’ясували характеристики особистісно розвивального процесу навчання. Те навчання, яке обмежується в своїх цілях тільки оволодінням зовнішніми засобами культурного розвитку і вирішує суто освітні завдання (оволодіння читанням, письмом, лічбою), можна вважати традиційним. Навчання, яке головною метою ставить забезпечення розвитку вищих психічних функцій особистості в цілому через оволодіння зовнішніми засобами культурного розвитку і набуває при цьому цілеспрямованого особистісного характеру, є розвивальним. Результатом такого навчання є досягнутий дитиною рівень розвитку особистості, її індивідуальності. Ми будемо розглядати такий тип навчання, що забезпечує право кожного учня на індивідуальний розвиток і не суперечить його психологічному статусу (здібності, нахили, інтереси). Розвиток в даному випадку розглядається як результат навчання, який не співпадає з його змістом. Це означає, що суттєвим результатом навчання дитини в школі повинно стати сформованість тих якостей особистості, які необхідні їй для успішного навчання сьогодні і завтра. Ми виділили такі компоненти розвитку: уміння добувати знання, тобто вміння вчитися;  вміння застосовувати отримані знання; контролююча і оціночна діяльність молодшого школяра.
Отже, особистісно орієнтоване навчання – це система роботи вчителя і школи в цілому, яка направлена на максимальне розкриття та вирощування особистісних якостей дитини. При цьому навчальний матеріал виступає уже не як самоціль, а як засіб і інструмент, який створює умови для повноцінного прояву і розвитку особистісних якостей суб’єктів освітнього процесу.

Аналіз великої кількості інноваційних проєктів за критерієм відповідності рівневі розробленості ідей, що пропонуються в педагогічній практиці, а також використання в педагогічній практиці дозволяє гуманістичну педагогіку віднести до загальних педагогічних інновацій в усій сукупності її теоретичних положень і практичних технологій. Сучасна ситуація в початковій освіті характеризується великою різноманітністю методик, програм та технологій, які претендують на право називатися особистісно орієнтованими. Осмислюючи поняття «освітня технологія» з позицій системного підходу, ми визначили, що технологія має спиратися на певну концепцію, ставити певну мету й бути органічно пов’язаною зі змістом початкової освіти. У рамках гуманістичних, особистісно орієнтованих програм доцільною можна вважати інновацію, в центрі якої стоїть особистість дитини, якщо пріоритетною, чільною ідеєю в ній є забезпечення комфортних і безпечних умов розвитку особистості дитини.
Застосувавши параметрально-показникову модель оцінювання педагогічних інновацій на практиці, авторами посібника «Оцінювання та відбір педагогічних інновацій: теоретико-прикладний аспект» під керівництвом завідувача лабораторії педагогічних інновацій Інституту педагогіки НАПН України, були відібрані і внесені до Банку педагогічних інновацій Академії педагогічних наук України такі педагогічно доцільні інновації:

· «Система розвивального навчання» (Д. Ельконін, В. Давидов, О. Дусавицький, В. Рєпкін).

· «Рекреаційна технологія» (О. Дубогай).

· «Довкілля» (В. Ільченко).

· «Росток» (Т. Пушкарьова).

· «Технологія гнучкої диференціації освіти в школі «АЗІМУТ» (С. Подмазін).

· «Школа життєтворчості особистості» (І. Єрмаков).

· «Програма всебічного розвитку дитини «Крок за кроком» (Всеукраїнський фонд «Крок за кроком).

· «Авторська школа-комплекс» (М. Гузик).

Відбір в початковій школі педагогічно доцільних інновацій за принципом гуманізму передбачає визнання таких інноваційних технологій, в яких генерується взаємодопомога, взаєморозуміння та співпереживання між учасниками освітнього процесу. Вважаємо доцільним проаналізувати інноваційні програми гуманістичного напряму, експериментальна перевірка яких пройшла апробацію в багатьох регіонах України і дала в початкових класах позитивні результати.

В умовах особистісно орієнтованої освіти для початкової школи були створені інноваційні програми «Росток», «Крок за кроком» та «Довкілля», які практично реалізуються в навчальних закладах нашого регіону. Коротко зупинимося на основних характеристиках цих програм. 

Програма розвитку дітей «Росток» (автор Т. Пушкарьова)

Одним із варіантів педагогічних технологій гуманістичного напряму є програма розвитку дітей «Росток», в якій поєднуються спільна творчість педагогічної науки і практики. 

У молодшому шкільному віці, на який розрахована програма «Росток» розвивальний характер навчальної діяльності пов’язаний з тим, що, по-перше, її зміст базується на теоретичних знаннях, які відповідають віковим особливостям учнів. Навчальна діяльність дитини будується найперше шляхом сходження від абстрактного до конкретного, від загального до часткового, тобто відтворюється історичний процес народження та розвитку знань.

По-друге, в основу програми «Росток» покладено діяльнісний підхід, який дає змогу організувати освітній процес через різноманітну творчу діяльність учнів у межах кожного навчального предмета, інтегруючи їх у цілісну систему, а в ній – напрями розвивальної роботи: учні отримують необхідні знання через різноманітні способи активізації сприйняття об’єктів і явищ навколишнього світу; спостереження, досліди, самостійний пошук інформації у доступній для них літературі та інші види пошукової діяльності; спеціальні вправи та завдання на розвиток уяви та літературної творчості: складання невеличких казочок та оповідань про навколишній світ, різноманітні вправи з розвитку мовлення, поетичні, з моделювання, конструювання об’єктів та явищ навколишнього світу; вправи та завдання для оволодіння загальнонавчальними вміннями [37]. 
Програма всебічного розвитку дитини «Крок за кроком»
(автор  Всеукраїнський фонд «Крок за кроком»).

У контексті розвитку початкової освіти в гуманістичному напряму можна розглядати впровадження в дошкільних закладах та школах України програм «Перші кроки» і «Крок за кроком», яке здійснює міжнародний фонд «Відродження». Програма «Крок за кроком» є новою моделлю початкової освіти дітей, в основі якої – гуманні цінності. Програма ґрунтується на кращих європейських та американських традиціях ранньої освіти дітей і поєднує їх з традиціями вітчизняної гуманістичної педагогіки.
Результати апробації Програми всебічного розвитку дитини «Крок за кроком» дають достатньо підстав для висновку про її ефективність у межах закладених у Програмі цілей і стандартів розвитку особистості учнів:

· Учні цінують передусім добро, відповідальність і розумові здібності, позитивно ставляться до моральних норм.

· У більшості дітей виявлено позитивну самооцінку, вони ставляться до себе як до особистостей, здатних робити самостійний вибір.

· Самооцінка дітей здебільшого співпадає з їх оцінкою вчителем, що засвідчує відносну адекватність їх самооцінки та розуміння вчителем дітей, їх переживань, позитивне емоційне ставлення вчителя до учнів.

· В учнів формуються змістовні уявлення про себе, діти здатні аналізувати свої дії, співвідносити їх із якостями особистості, особистісна самооцінка виявляє становлення рефлексивного компоненту особистості.

· Одним із незаперечних досягнень є високий рівень сформованості комунікативно значущих якостей і навичок спілкування: вміння аналізувати життєві ситуації, рахуватися з інтересами інших, йти на поступки.

Інтегрована модель природничо-наукової освіти «Довкілля»
(автор – В. Ільченко)

На засадах гуманістичної педагогіки за принципами природовідповідності та інтеграції змісту освіти була розроблена інноваційна програма «Довкілля», яка передбачає вивчення у початкових класах системи інтегрованих курсів, зміст яких включає: знання про фізичні, астрономічні, фізико-географічні, хімічні, біологічні явища з життєвого світу дитини відповідно до її інтересів та уподобань, відомості з етнографії, історії рідного краю, життя суспільства, знання про здоровий спосіб життя та безпеки життєдіяльності. У процесі засвоєння навчального матеріалу ці знання об’єднуються у свідомості дитини на основі уявлень про найбільш загальні сутнісні взаємозв’язки в довкіллі, багаторазове звернення дитини до цих знань призводить до відкриття нею найбільш загальних закономірностей природи. Уроки серед природи (які вдало проводив В. Сухомлинський) необхідна складова програми «Довкілля». Ці уроки проводяться в дні, що визначаються біоритмами місцевості України і стають годинами безпосередньої взаємодії з довкіллям, годинами оздоровлення дитини – зміцнення її фізичного і психічного здоров’я, її інтенсивного духовного росту.
Застосування освітньої програми «Довкілля» в експериментальних класах виявило, що 83% учнів засвоїли основні природничо-наукові поняття на рівні сприймання, 80% – на рівні розуміння, 50% – на рівні застосування. Успішність навчання демонструють 95% учнів початкових класів. Інтегрований курс позитивно впливає на інтелектуальний розвиток та мотивацію молодших школярів до навчання, їх екологічну орієнтацію, формування їх природничого мислення.

Результати дослідження показали, що співпраця приводить до створення навчального співробітництва, яке є потужнім ресурсом навчання. Воно дозволяє розкрити здібності кожної дитини, створює умови для виявлення творчості, допомагає формувати гуманний тип стосунків між учнями. Створення такого співтовариства змінює і роль учителя: він організує навчання як активну діяльність учнів. Учитель, який створює навчальне співтовариство, забезпечує дитині емоційну підтримку, дає змогу кожному проявити себе, поважати себе за навчальні досягнення.

Гуманізація освітнього процесу передбачає формування у молодших школярів соціальних навичок і, насамперед, спільну працю в парах, у групах з різною кількістю дітей. Така навчальна співпраця виховує в школярів повагу до інших, уміння дати оцінку роботі інших або висловлювати з цього приводу критичні зауваження, змінити свою думку у разі переконливих аргументів інших учасників спільної роботи. Для цього треба перетворити кожен урок у школі на урок мислення, урок спілкування, урок діалог. 

Результати дослідження дали змогу виділити три провідні характеристики навчального співробітництва дитини з дорослим: воно несиметричне, дитина не наслідує дорослого; передбачає пізнавальну ініціативу дитини, вказуючи дорослому найближче навчальне завдання їх спільних зусиль; учень звертається до вчителя не зі своїми труднощами, а з конкретним прагненням до нових знань.

Дослідження показують, що потенціал групової роботи, під час якої учень стає частинкою колективного суб’єкта навчальної діяльності - групи учнів, які співпрацюють між собою, – надзвичайно великий. В таких умовах молодший школяр ефективно оволодіває навчальною діяльністю і визначає передумови до переходу на наступний рівень свого розвитку. Досягти цього ступеня можна лише шляхом цілеспрямованої роботи, інакше спільна навчальна діяльність не сформується 

Ідеї гуманістичної педагогіки є особистісно орієнтованими у тому розумінні, що спонукають особистість до індивідуального виявлення та розкриття своїх потенційних можливостей. Щоб бути здатним до формування особистості учня, вчитель сам повинен бути особистістю, у якій закладена повнота життєвого, гуманного багатства. Тому особливої уваги надаємо активізації роботи щодо формування нового педагогічного мислення вчителів, опанування ними сучасних технологій гуманістичного напряму.
Відповідно комплексній науковій темі творчого об’єднання «Впровадження особистісно-орієнтованих технологій в практику початкової школи» складався план науково-методичної роботи та визначались індивідуальні теми дослідження вчителів. 
Позиція педагога в навчальній діяльності, характер його діяльності, методи і форми навчання змінюються щодо мети і змісту навчання. Сучасна школа, як мету освіти, виділяє розвиток особистості дитини. Це і обумовлює специфіку педагогічної діяльності вчителя початкових класів. Результати дослідження показують, що професійні завдання педагога, який освоює особистісно орієнтовану технологію, потребують від нього нового ставлення до себе, проникнення у свій внутрішній світ, професійного самовдосконалення, відмови від авторитарного стилю спілкування з учнями.
З метою забезпечення особистісно орієнтованого підходу були визначені вимоги до кваліфікаційної характеристики вчителя початкових класів, який здійснює особистісно орієнтоване навчання. Вчитель сьогодні покликаний бути носієм загальнолюдських цінностей. Особистісно орієнтована педагогічна діяльність вчителя, з нашої точки зору, характеризується такими ознаками:

· позитивне ставлення до учня, як суб’єкта педагогічного процесу, яке забезпечує розвиток і саморозвиток учня;

· емоційна насиченість позитивного ставлення педагога, його особистісна зацікавленість;

· знання структури особистості, здібностей, схильностей, інтересів, ціннісних орієнтацій, її вікові зміни, мету та способи педагогічного впливу в процесі її формування і розвитку;

· педагогічні вміння щодо організації та здійснення навчально-виховного впливу на особистість, яка розвивається в опорі на принцип гуманізації;

· прагнення спілкуватися з дітьми, передавати їм свій досвід, знання відповідно до змісту і способів досягнення гуманно значимих цілей;

· надання можливості особистості реалізувати себе у пізнанні, навчальній діяльності.

Спираючись на принципи гуманізації, ми визначили позиції особистісно орієнтованого навчання:

· бажання навчити своїх учнів самостійно здобувати знання і досвід і творче їх використовувати;

· приймати відповідальні рішення;

· планувати свою діяльність і оцінювати її результати;

· будувати стосунки на основі співробітництва.

Вивчення соціально-психологічних характеристик учителів, які впроваджують особистісно орієнтовані технології, дає підставу стверджувати, що для них характерні:

· досить сильна спрямованість на соціальну взаємодію, яка пов’язана із високою здатністю до педагогічної діяльності, що майже вдвічі вища, ніж у педагогів масової школи;

· дуже розвинуте вміння не претендувати на свободу дитини, вміння відмовитися від власних стереотипів;
· достатньо добре вміння бути самим собою, щирість, правдивість, розуміння своїх почуттів і справжніх намірів у спілкуванні з дитиною, яка потребує психолого-педагогічної допомоги;

· здатність сприймати учня як систему, що розвивається, а звідси – спроможність відмовитися від загрозливих і авторитарних методів впливу на нього; 
· здатність об’єктивно сприймати дитину такою, якою вона є у освітньому процесі.

Таким чином, вивчення результатів використання нових педагогічних технологій гуманістичної парадигми у сучасній початковій школі доводить що організація інноваційних процесів особистісно орієнтованого напряму дозволяє підвищити результативність освітнього процесу, а саме: 

· сприяє формуванню позитивного ставлення до навчання;

· змінює характер мотивації навчально-пізнавальної діяльності молодших школярів;

· створює можливості для індивідуального розвитку дітей, розкриття їхніх здібностей, талантів, творчості;

· розвиває ініціативність, самостійність, активність суб’єктів педагогічного процесу;

· забезпечує умови для самореалізації та саморозвитку вчителя.

2.3. Форми та методи інноваційної діяльності творчого об’єднання «Університет розвитку» у галузі реалізації ідей гуманістичної педагогіки

Головним надбанням сьогодні, на наш погляд, є те, що початкова школа почала пошук нових форм і методів реалізації ідей гуманістичної педагогіки. Це потребує підтримки науковців і кооперації діяльності всіх учасників освітнього процесу. 
У рамках цього почало свою діяльність творче об’єднання «Університет Розвитку». Творче об’єднання пройшло непростий шлях від свого створення до деякої рівноваги сьогодні і тому вважаємо необхідним проаналізувати його діяльність. 

Щорічне проведення в рамках днів науки науково-методичних конференцій дало можливість збирати людей, які знаходились на різних площинах педагогічної діяльності, але робили загальну справу. Це викладачі ЗВО, що досліджують теоретичні основи нових педагогічних технологій. Це вчителі шкіл міста, району і регіону, що впроваджують нові педагогічні технології в освітній процес школи і, нарешті, студенти, які при написанні курсових і дипломних робіт збирають теоретичний матеріал і апробують його під час педагогічних практик. Науково-практичні конференції поєднали зусилля керівників міських і районних відділів освіти, адміністрацію і вчителів шкіл міста і району, викладачів ЗВО з метою ефективного вивчення і застосування нових педагогічних технологій.
Семінари-практикуми в школах регіону, літні регіональні семінари учителів), обмін досвідом, спільна робота збагатили практику роботи вчителів, благотворно позначились на росту їх професіоналізму. В реалізації ідей гуманістичної педагогіки у практику роботи початкової школи чітко простежується декілька напрямів, адекватних педагогічній діяльності творчого об’єднання «Університет розвитку».
Педагогічна діяльність творчого об’єднання з метою реалізації гуманістичних ідей здійснювалась за такими напрямами: 

1.  Форми та методи роботи творчого об’єднання з вчителями початкових класів.

2.  Система формування основних компонентів інноваційної компетентності здобувачів вищої освіти.

3.  Дитячий рух в рамках діяльності творчого об’єднання.

Діяльність творчого об’єднання «Університет розвитку» за напрямами.

Форми та методи роботи творчого об’єднання з вчителями початкових класів

Діагностичне обстеження вчителів показало, що найкраще вони обізнані з інноваціями у змісті освіти, оскільки цю інформацію отримують завдяки засобам масової інформації та через семінари, наради тощо. Перешкодою в їх своєчасному і повному інформуванні є відсутність фахової літератури та організаційної системи інформування. Результати обстеження дали нам змогу розробити пропозиції щодо найефективнішого інформування вчителів про особистісно-орієнтований підхід в інноваційній діяльності початкової школи.

Сьогодні можна виділити три рівні освоєння нових педагогічних технологій.

Перший рівень – методичний. На цьому рівні знаходяться вчителі міста і викладачі університету, що пройшли цільову перепідготовку в наукових центрах. У них склався особистий підхід до інноваційної діяльності, вони володіють методикою дослідницької роботи, можуть надати теоретичну і методичну допомогу при освоєнні нових педагогічних технологій.

Другий рівень – практичний. На цьому рівні педагоги освоюють нові педагогічні технології, проходять стажування в наукових центрах, вміють організовувати навчальне співробітництво і будувати уроки з урахуванням вимог особистісно орієнтованих технологій.

Третій рівень – мотиваційний. На цьому рівні вчителі зацікавлені в освоєнні нових педагогічних технологій, потребують теоретичної, практичної і методичної допомоги і підтримки. 

Творче об’єднання планує свою роботу з урахуванням виділених рівнів.

Сучасному вчителеві потрібна конкретна допомога у підвищенні рівня його інноваційної культури та оновленні педагогічного мислення на засадах гуманізації. Нами були визначені параметри особистісно орієнтованого підходу і запропоновані під час анкетування вчителям початкових класів:

· чи застосовує вчитель принципово нові, особистісно орієнтовані підходи до навчання, виховання і розвитку учнів;

· яким чином змінює зміст, форми, методи та засоби освітнього процесу в світлі нових педагогічних технологій;

· як реалізує на практиці принципи гуманістичної педагогіки;
· чи здійснює постійний самоаналіз своєї професійної діяльності.

Анкетування вчителів показало життєздатність гуманістичних цінностей, відповіді підтвердили актуальність особистісно орієнтованого підходу в інноваційній діяльності вчителів початкової школи. За результатами наших спостережень ми визначили рівні професійної майстерності вчителя, здатного реалізувати особистісно орієнтований підхід в освітньому процесі:

1. Має цілісний світогляд, глибокі знання психології та внутрішнього світу учнів.

2.  Уміє об’єднати групу своїх вихованців у єдиний духовний організм.

3. Є духовним магнітом, любить своїх учнів і створює єдиний духовно-інформаційний простір групи, центром якого є сам.

4. Здатний встановити зворотний зв’язок з кожним учнем та трансформувати якісний досвід гуманізму в духовну свідомість учнів.

Труднощі в здійсненні підготовки і перепідготовки педагогічних кадрів для роботи за новими технологіями, неготовність більшої частини педагогів до дослідницької і самоосвітньої роботи, самодостатність їхніх позицій, нерозробленість проблем переходу і забезпечення наступності між різними ступенями навчання – це причина в гальмуванні впровадження нових технологій в практику роботи початкової школи. Тому офіційне оформлення творчого об’єднання на міському рівні дало можливість скоординувати наші зусилля і використати педагогічний потенціал досвідчених викладачів і вчителів для інформування педагогічної громадськості на міському і районному методичному об’єднаннях, на курсах підвищення кваліфікації вчителів початкових класів.

Проведення постійно діючого теоретичного семінару допомогло визначити пріоритетні напрями розвитку сучасної освіти, оволодінню теоретичними основами інноваційної діяльності вчителів початкових класів: психологічне забезпечення інноваційного процесу; структура навчальної діяльності молодших школярів; технологія РН як один з напрямів реалізації особистісно орієнтованого підходу; особливості підготовки дітей до школи в умовах переходу початкової школи на чотирьохрічний термін навчання; наступність як засіб забезпечення безперервної освіти на засадах гуманізації.

Таким чином, як показали результати педагогічного дослідження, якісні зміни освіти починаються з формування нового погляду вчителя на своє місце і роль у навчальному процесі, нового ставлення до учня. Професійні завдання педагога, що освоює нову технологію освіти гуманістичного напряму, потребують від нього нового ставлення до себе, проникнення у свій внутрішній світ, професійного самовдосконалення, відмови від авторитарного стилю спілкування з дітьми.

Система формування основних компонентів  інноваційної компетентності здобувачів вищої освіти
Вимога часу – забезпечення освітньої сфери фахівцями нового покоління, здатними на високому професійному рівні здійснювати інноваційний процес в початковій школі, творчо мислити, самостійно поповнювати свої знання, орієнтуватися в науковій інформації. Оновлення та реформування початкової освіти в Україні потребує адекватного кадрового забезпечення, тобто педагогів-професіоналів, які здатні вміло будувати гуманістичну освітню стратегію, вести дослідницьку діяльність. Спрямованість на особистісний розвиток дитини спричинює необхідність докорінної перебудови всієї системи підготовки вчителя початкових класів. Єдиний освітній простір у місті дозволив скоординувати зусилля творчого об’єднання для вирішення проблеми, пов’язаної з підготовкою вчителя нового типу, дозволив розробити шляхи і засоби підготовки педагогічних кадрів, які змогли б ефективно здійснювати інноваційну діяльність в умовах гуманізації освітнього процесу в школі.

Підготовці такого вчителя слугують науково-педагогічний потенціал творчого об’єднання «Університет розвитку». Система методичної роботи спрямована на формування у майбутніх фахівців високого професіоналізму, педагогічної майстерності, готовності працювати творчо. Постійно модернізуються зміст, форми, методи й засоби навчання, впроваджуються новаторські ідеї, інноваційні технології, реалізуються пріоритетні напрями реформування освітнього процесу.

Створена система формування відповідних прийомів роботи різних рівнів: прийоми пізнавального рівня сприяють удосконаленню досвіду раціональної навчально-пізнавальної діяльності; аналітичного – дозволяють давати ґрунтовну й об’єктивну оцінку традиційній і альтернативним системам навчання й виховання, а також різноманітним інноваціям в освітній галузі; творчого – передбачають уміння застосовувати набуту навчальну і наукову інформацію.

Сьогодні як ніколи гострою є проблема запровадження нових технологій навчання та виховання, тож просто неможливо стати фахівцем без вивчення найновіших набутків науки і практики. Отже, актуальною стала проблема розробки основних положень інноваційної компетентності майбутніх педагогів. 

Інноваційна компетентність, на наш погляд, – це система мотивів, знань, умінь і навичок, особистісних якостей, що забезпечують ефективність використання вчителем сучасних інновацій у роботі з учнями молодшого шкільного віку. Завдання вищої школи складається у створенні умов для розвитку такого вчителя, у підтримці процесу, націленого на народження і розвиток учителя, готового прийняти і реалізувати сучасні особистісно-орієнтовані технології. Над цим і працює викладацький склад творчого об’єднання факультету підготовки вчителів початкової школи. 

За своєю структурою інноваційна компетентність – складне, багатоаспектне особистісне утворення, яке включає такі функціонально пов’язані та взаємозумовлені компоненти: інноваційну поінформованість, інноваційну грамотність, інноваційну культуру, інноваційну позицію. В умовах координації стало можливим вирішення проблеми формування основних компонентів інноваційної компетентності здобувачів вищої освіти факультету підготовки вчителів початкових класів. 

Другий компонент – інноваційна грамотність майбутніх фахівців. Тут на перший план виступає оволодіння науково-теоретичною базою, тобто тією методологічною основою, яка є фундаментом інноваційної теоретичної підготовки. Формування інноваційної грамотності педагога починається у ЗВО. Ознайомлення здобувачів вищої освіти з педагогічними інноваціями відбувається передусім теоретично: лекції, на яких відомості про інноваційну технологію викладач подає оглядово; підготовка студентами самостійних доповідей, повідомлень, рефератів. Проте, як свідчить практика, студенти здебільшого формально ставляться до інновацій, не пов’язують цей процес з власною самоосвітою, внутрішнім зростанням, самовдосконаленням. А відтак, спостерігаємо безсистемне застосування інноваційних ідей, нерідко хибне тлумачення основних положень, що знижує результативність їх реалізації. 

На сучасному етапі, на наш погляд, базовими для підготовки вчителів нового типу можуть стати особистісно орієнтовані технології початкової освіти (система розвивального навчання (Д. Ельконіна – В. Давидова), програма всебічного розвитку дитини «Крок за кроком», програма розвитку «Росток» Т. Пушкарьової). Входження в ці програми та їх освоєння дає можливість змінюватися і розвиватися самому вчителю, дозволяє реалізувати свої можливості, удосконалюватися і самоутверджуватися. Вони є особистісно орієнтованими у тому розумінні, що спонукають особистість вчителя до професіоналізму, якнайповнішого розкриття та індивідуального способу виявлення своїх потенційних можливостей, вони є гуманістично-спрямованими завдяки своїй глибокій філософсько-культурологічній і психологічній обґрунтованості.
Підготовка спеціалістів, здатних організувати особистісно розвивальне навчання вимагає спеціальних заходів. Насамперед це перебудова усталеної методики навчання, що передбачає включення елементів творчості як обов’язкової складової і важливої умови навчального процесу, тобто навчання повинно стати проблемним. Також має відбутися психологічна переорієнтація викладачів на розвиток не тільки репродуктивного, але, головним чином, творчого мислення. Це вимагає вироблення нових критеріїв оцінювання і відбору здобувачів вищої освіти: не за здатністю до засвоєння, а за рівнем творчого мислення та умінням застосовувати інноваційні технології.

Щоб постійно підтримувати інтерес майбутніх фахівців початкової освіти до сучасних освітніх технологій, ми паралельно з традиційними формами навчання ввели в освітній процес такі форми, як тренінги, ділові ігри, проблемні семінари, психолого-педагогічні дослідження, де в ході колективних дискусій студенти одержують і аналізують інформацію про нові педагогічні технології. Ознайомлення з системою розвивального навчання поставило вимогу застосування принципово іншої педагогічної технології. 
Основним напрямом третього компонента – інноваційної культури – є виробнича практика в початкових класах. На кожному етапі професійного становлення молодих фахівців передбачено різні види практики, які допомагають набувати відповідних освітньо-кваліфікаційних навичок. Усі види практики дають оптимальну можливість формувати у здобувачів вищої освіти готовність до інноваційної діяльності, вміння осмислювати і використовувати новітній передовий досвід, нові педагогічні технології. Звичайно, не всі студенти зуміють впроваджувати інновації в освітній процес, але в ході педагогічної практики здійснюється особистісно-орієнтований підхід до кожного студента. Майбутні вчителі дістають змогу розвинути свої професійні вміння, реалізувати індивідуальну технологію педагогічної діяльності. 

Отже, для реалізації цього структурного компонента інноваційної компетентності потрібно, щоб студенти знали можливості різних педагогічних інновацій та вміли використовувати нові педагогічні технології у роботі з дітьми в початкових класах.

Завершальним етапом є інноваційна позиція, тобто усвідомлення студентами необхідності впроваджувати нові педагогічні технології у практику початкової школи, творчо застосовувати знання, розробляти нові методики. 

Таким чином, залучення здобувачів вищої освіти до науково-дослідної та пошукової роботи в наукових гуртках є важливим засобом формування у майбутніх фахівців готовності до застосування нових педагогічних технологій в умовах реформування початкової освіти на засадах гуманізації. 
ВИСНОВКИ
У кваліфікаційній роботі в процесі історико-педагогічного аналізу розвитку гуманістичної педагогіки в Україні у другій половині ХХ ст. було проаналізовано сутність гуманістичної педагогіки в контексті світового педагогічного досвіду. Особливого значення надавалося визначенню сутності поняття «гуманізм», розглянуто теоретичні аспекти та визначено його основні структурні елементи.

Всебічний аналіз поняття «гуманізм» з точки зору філософії, психології, педагогіки та історії педагогіки, інших джерел вітчизняних та зарубіжних авторів дає підстави визначити його як багатоякісну інтегровану педагогічну категорію, що має внутрішні і зовнішні структурні компоненти. До внутрішніх ми відносимо психолого-фізіологічні особливості учня і педагога, їх якості, права та обов’язки, до зовнішніх – норми відносин, зміст освітнього процесу та пізнавальну, комунікативну і технологічну сторони практичної діяльності. 

Вивчення наукових праць дослідників з питань розвитку вітчизняної та зарубіжної гуманістичної педагогіки у різні історичні періоди дало змогу виявити ідеї гуманістичної педагогіки, які вплинули на виникнення і розвиток нових гуманістичних течій в другій половині ХХ ст., що сприяло становленню і розвитку нових педагогічних технологій на сучасному етапі.

Дослідженням доведено, що інтенсивний розвиток ідей гуманістичної педагогіки в України у другій половині ХХ ст. було зумовлене як об’єктивними факторами (демократизація суспільного життя, поступовий економічний розвиток, науково-технічний прогрес, зростання ролі освіти в усіх сферах життя суспільства), так і суб’єктивними (творча діяльність педагогів-новаторів), що всупереч офіційній освітній політиці сприяло не тільки розвитку інноваційних процесів, але й створенню глибоко гуманних авторських педагогічних систем, таких як школи В. Сухомлинського, Ш. Амонашвілі та ін. Рушійні процеси цього періоду спричинили позитивні зміни в сучасній початковій освіті, стимулювали пошук та розвиток нових педагогічних технологій гуманістичного напряму. Широта хронологічних рамок дозволила максимально використати узагальнюючий концептуальний підхід до розвитку ідей гуманістичної педагогіки у другій половині ХХ століття.

На основі принципу історизму, покладеного в основу дослідження, визначено гуманістичне надбання, яке стало науково-педагогічним підґрунтям для інноваційних процесів в освіті України другої половини ХХ століття. Особливості розвитку інноваційних процесів гуманістичного напряму зазначеного періоду зумовлені активним новаторським рухом, у рамках якого відбувалося структурування системи початкової освіти відповідно до соціально-економічних процесів.

Проаналізувавши витоки вітчизняної гуманістичної педагогіки та виходячи з конкретно-історичної ситуації, провідних освітніх тенденцій і пріоритетів, науково обґрунтовано основні етапи становлення та розвитку ідей гуманістичної педагогіки в Україні у другій половині ХХ ст. Проведений історико-педагогічний аналіз дозволив у межах досліджуваного періоду виділити три етапи інтенсивного розвитку гуманістичної педагогіки в початковій школі України: перший етап (друга половина 50-х – 70-ті рр.) – генерація гуманістичних ідей в педагогічній теорії і практиці; другий етап (80-ті рр.) – новаторська педагогічна діяльність; третій етап (90-ті рр.) – інноваційні процеси в початковій школі.

Визначення особливостей кожного з етапів дозволило виділити провідні орієнтири і пріоритети інноваційних пошуків у початковій школі України.

Відповідно до мети, концептуальних положень і завдань дослідження простежено розвиток ідей гуманістичної педагогіки в початковій школі України (друга половина ХХ ст.) та представлено у вигляді цілісного аналізу генезису інновацій у педагогічній теорії та шкільній практиці, визначено шляхи актуалізації, реалізації ідей гуманістичної педагогіки в сучасних педагогічних технологіях початкової освіти.

Результати дослідження дозволяють розширити й поглибити відомості з історії розвитку та становлення гуманістичної педагогіки, дають підставу для теоретичної розробки проблеми гуманізації сучасної початкової освіти й виховання з урахуванням вітчизняного історичного педагогічного досвіду новаторської педагогіки другої половини ХХ ст. Висновки, фактичний матеріал, пропозиції, які стосуються актуалізації гуманістичних ідей в сучасних умовах, можуть бути використані у процесі організації освітнього процесу в початковій школі, при розробці особистісно розвивальної моделі початкової освіти в Україні, а також при підготовці вчителя нового типу, готового прийняти і реалізувати ідеї гуманізму. 

Аналіз розвитку гуманістичної педагогіки у другій половині ХХ століття дав змогу, по-перше, визначити зазначений період за своєю сутністю як новий спалах гуманізму в педагогічній історії людства, по-друге, виділити основоположні принципи, що характеризували гуманістичну спрямованість теоретичних концепцій, змісту, принципів, форм та методів практичної діяльності представників цього періоду. 

У дослідженні було виявлено детерміновані історичною ситуацією провідні гуманістичні принципи, які реалізовувалися в педагогічній теорії та практиці і були спрямовані на підвищення ефективності освітнього процесу в початковій школі. 
Серед перспективної тематики подальшого науково-педагогічного дослідження проблеми в діяльності творчого об’єднання «Університет розвитку» визначено: розробка питань інноватики, а також інноваційних педагогічних моделей гуманістичного спрямування; підготовка здобувачів вищої освіти та перепідготовка вчителів до інноваційної діяльності в умовах особистісно орієнтовано підходу.

Поглиблення демократичних перетворень у суспільному житті, курс на особистісно орієнтоване навчання та виховання актуалізують ідеї гуманістичної педагогіки, головною метою якої є створення умов для цілеспрямованого систематичного розвитку дитини як суб’єкта діяльності, як особистості, індивідуальності. 
З огляду на це, можна стверджувати, що в ХХІ столітті нові технології навчання і виховання повинні спиратися на ідеї гуманістичної педагогіки. Інноваційний процес повинен бути гуманістичним. Інновація повинна ставити в центр уваги дитину і спрямовуватися на створення найбільш сприятливих умов її розвитку.
Означені пріоритетні напрями інноваційних процесів повинні забезпечити випереджальний розвиток освіти, який дасть можливість для виходу України з кризи, всебічної гуманізації суспільства і держави, народу, для досягнення гідного людині рівня життя.

Отже, виявлені загальні тенденції розвитку ідей гуманістичної педагогіки дозволяють з одного боку, намітити пріоритетні напрями інноваційного гуманістичного розвитку освітнього процесу; з іншого – дають змогу з певною мірою вірогідності визначити перспективи використання педагогічної спадщини при розробці й впровадження гуманістичних ідей в початковій освіті України.
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