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Мета дослідження полягає в розробці та теоретичному обґрунтуванні сутності підготовки майбутніх учителів початкових класів до розвитку творчих можливостей молодших школярів у процесі їх навчання математики та експериментальній перевірці ефективності методики цієї підготовки.
Об’єкт дослідження – процес професійної підготовки майбутніх учителів початкових класів. 

Предмет дослідження – система підготовки майбутніх учителів початкових класів до розвитку творчих можливостей молодших школярів у процесі навчання математики. 

Для виконання поставлених завдань використано комплекс методів дослідження: теоретичні – аналіз, синтез, індукція, дедукція, систематизація, класифікація, порівняння, узагальнення (опрацювання теоретичних джерел із проблеми, опис процесу дослідження та узагальнення одержаних результатів) дозволили систематизувати теоретичні матеріали з проблеми дослідження; емпіричні – спостереження, бесіда, вивчення результатів діяльності, анкетування, аналіз та узагальнення досвіду педагогів, психологів, що забезпечило вивчення стану проблеми у практиці, сприяло оцінюванню педагогічного забезпечення підготовки майбутніх учителів до розвитку творчих можливостей молодших школярів; експериментальні (констатувальний, формувальний та контрольний етапи експерименту) дали змогу визначити рівні розвитку творчих здібностей здобувачів вищої освіти, розробити систему підготовки майбутніх учителів до розвитку творчих можливостей школярів на основі педагогічної технології розвитку творчої особистості студента засобами дисциплін математичної галузі; статистичні методи кількісної та якісної обробки результатів експерименту довели ефективність запропонованої системи підготовки майбутніх учителів початкових класів. 

Теоретичне значення дослідження полягає в науковому обґрунтуванні системи підготовки майбутніх учителів початкових класів до розвитку творчих можливостей молодших школярів у процесі навчання математичної галузі.

Практичне значення одержаних результатів полягає в розробленні, апробації та впровадженні в освітній процес закладів вищої освіти системи підготовки студентів до розвитку творчих можливостей учнів молодшого шкільного віку; методичних рекомендації щодо підготовки майбутніх учителів початкових класів до розвитку творчих можливостей молодших школярів у процесі навчання математики. 

Галузь використання: заклади вищої освіти.

ПРОФЕСІЙНА ПІДГОТОВКА, МАЙБУТНІ УЧИТЕЛІ ПОЧАТКОВИХ КЛАСІВ, РОЗВИТОК, ТВОРЧІ МОЖЛИВОСТІ, МОЛОДШІ ШКОЛЯРІ.
SUMMARY

Vlasova D. V. Future Primary School Teachers’ Training for the Development of Creative Abilities of Junior Schoolchildren

The qualifying paper work consists of an introduction, two chapters, conclusions, a list of references (75 items). The volume of the qualifying work is 124 pages (105 pages of the main text). The work contains 7 tables and 2 figures.

The purpose of the research is to develop and theoretically substantiate future primary school teachers’ training for the development of creative abilities of junior schoolchildren in the process of teaching mathematics and experimental verification of the effectiveness of the training methodology.

In accordance with the purpose of the study, the following tasks are set.

1. Analyse the state of the issue under research in pedagogical theory and practice.

2. Develop a structural model of creative abilities of junior schoolchildren in educational and creative activities; identify psychological, pedagogical and methodological prerequisites for training future teachers for the development of creative abilities of primary school students.
3. Determine the criteria and indicators for the process of future primary school teachers’ training for the development of creative abilities of primary school students.

4. Substantiate scientifically and test experimentally the didactic system of future primary school teachers’ training for the development of creative abilities of junior schoolchildren in the process of teaching mathematics.

5. Develop a special course and create methodical recommendations on future teachers’ training for development of creative abilities of pupils in primary school.

Object of the research: the process future primary school teachers’ training.

Subject of the research: didactic system of future primary school teachers’ training for the development of creative abilities of junior schoolchildren in the process of teaching mathematics.

The first chapter «Theoretical principles of future teachers’ training for the development of creative abilities of primary school students» presents the analysis of the state of the issue under research; specifies the content of key research concepts; covers the essence and features of future teachers’ training for the development of creative abilities of junior schoolchildren.

The second chapter «The system of future teachers’ training for the development of creative abilities of primary school students in the process of teaching mathematics» highlights the pedagogical conditions, methods, forms and means of future primary school teachers’ training for the development of creative abilities of primary school students; covers the content and results of the pedagogical experiment.

The practical significance of the obtained results lies in the development and implementation of methodological recommendations for future primary school teachers’ training for the development of creative abilities of primary school students in the process of teaching mathematics.

Key words: professional training, future primary school teachers, development, creative abilities, junior schoolchildren.
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Актуальність теми. В умовах соціально-економічних реформ особливого значення набуває формування всебічно розвиненої творчої особистості. Це знайшло втілення у державних національних програмах «Освіта (Україна ХХІ століття»), «Діти України», Законах України «Про освіту», «Про загальну середню освіту», «Національній доктрині розвитку освіти», Концепціях Нової української школи, а також розвитку природничо-математичної освіти (STEM-освіти).
У той же час початкова школа гостро відчуває потребу в оновленні наукової бази, яка дозволила б учителям розвивати творчі можливості учнів і забезпечувати цей складний процес на належному науковому і професійному рівні. Для учнів молодшого шкільного віку творча діяльність стає природною і необхідною формою пізнання матеріально-предметного світу; вона виявляє резерви особистості, нові шляхи власного вдосконалення. Тому проблеми розвитку творчих можливостей школярів у процесі навчання набувають особливої актуальності.

Цей процес потребує значного розширення, вдосконалення змісту та методів навчально-виховної роботи в системі освіти, постановки в основу навчання і виховання у сфері розвитку особистості поряд із традиційними нових завдань, що розглядається як складна, цілісна система регуляції творчої поведінки та діяльності для створення нових, особистісно та суспільно значущих продуктів. 

Успішне вирішення цих завдань, суттєві зміни всього освітнього процесу, розвиток пізнавальної активності, творчих можливостей дітей безпосередньо пов’язані з удосконаленням підготовки майбутніх учителів, їхньої професійної майстерності й творчої активності. 

Актуальність дослідження зумовлена насамперед наявністю практичної потреби у забезпеченні підготовки кваліфікованих учителів, здатних до творчої праці та професійного розвитку. Майбутній творчий потенціал держави багато в чому залежить від того, чи в змозі педагогічна наука і шкільна практика вже сьогодні виробити ґрунтовну педагогічну теорію та ефективну технологію управління процесом розвитку творчих можливостей особистості, щоб розкрити таланти і здібності кожного та всіх. 

Математика, починаючи з першого класу, сприяє розвитку мислення і творчих можливостей учнів. Ефективність освітнього процесу залежить від професійної майстерності вчителя та його підготовки. Тільки творча особистість учителя може розвивати творчі можливості школярів. 

Створення соціально-педагогічних умов для майбутніх учителів початкових класів, знаходження оптимальних методів, організаційних форм та засобів підготовки сприятимуть їх творчому розвитку. 

Творчість є предметом аналізу багатьох учених, котрі досліджують природу цього феномена. Філософські аспекти дослідження творчості розглядали Г. Батіщев, Г. Гіргінов, Г. Давидова, Б. Кедров, А. Коршунов, А. Шумілін та ін. 

У роботах В. Андрєєва, Л. Виготського, Ю. Гільбуха, В. Давидова, О. Киричука, Л. Корольової, О. Леонтьєва, В. Моляки, М. Морозова, Я. Пономарьова, В. Рибалки, С. Рубінштейна, О. Савченко, С. Сисоєвої, О. Сухомлинської та інших висвітлюються психолого-педагогічні фактори, які сприяють формуванню творчих здібностей особистості, мотивів її творчої діяльності, розвитку творчої активності. Велику теоретичну цінність і практичну значущість у розкритті форм і методів розвитку творчої особистості в освітньому процесі являють роботи таких спеціалістів, як Ш. Амонашвілі, М. Богданович, І. Волков, Л. Дашевська, Н. Істоміна, Л. Кочина, С. Логачевська, З. Слєпкань, В. Сухомлинський та ін. 

Визначення шляхів, засобів і методів професійного становлення вчителя в умовах педагогічного закладу вищої освіти (далі – ЗВО), формування готовності майбутніх учителів до професійної діяльності розглядали Є. Бєлозерцев, В. Бондар, А. Войченко, Ю. Зубцова, О. Мороз, Л. Сущенко, Л. Хоружа; формування педагогічної майстерності у майбутніх учителів (Є. Барбіна, І. Бех, І. Зязюн); дослідження творчої особистості вчителя, його основних рис, діяльності і формування творчої особистості учня представлені в роботах Ю. Бабанського, В. Загвязінського, Н. Кичук, М. Поташника, Р. Шакурова та інх. 

Однак у дослідженнях з філософії, психології, педагогіки не має єдиного підходу і погляду щодо сутності і структури творчості, творчих можливостей, як немає і певної системи у визначенні змісту, форм і методів розвитку творчих можливостей молодших школярів та підготовки майбутніх учителів до цієї діяльності. Досліджень про підготовку вчителя початкової школи до розвитку творчих можливостей молодших школярів у процесі навчання математики не проводилось. Ця проблема вимагає, з одного боку, реалізації творчої особистості майбутнього вчителя, з іншого – науково-обґрунтованої системи його підготовки. 

Актуальність і недостатня теоретико-педагогічна та методична розробленість теми, а також потреби практики зумовили вибір теми кваліфікаційної роботи «Підготовка майбутніх учителів початкових класів до розвитку творчих можливостей молодших школярів».
Мета дослідження полягає в розробці та теоретичному обґрунтуванні сутності підготовки майбутніх учителів початкових класів до розвитку творчих можливостей молодших школярів у процесі їх навчання математики та експериментальній перевірці ефективності методики цієї підготовки. 

Відповідно до мети дослідження поставлено такі завдання.

1. Проаналізувати стан досліджуваної проблеми в педагогічній теорії та практиці закладу вищої освіти. 

2. Розробити модель творчих можливостей молодших школярів у навчально-творчій діяльності.
3. Науково обґрунтувати та експериментально перевірити етапи, які забезпечують підготовку здобувачів вищої освіти до розвитку творчих можливостей школярів під час вивчення математики, методики навчання математики і спецкурсу. 

4. Визначити дидактичні вимоги до завдань з розвитку творчих можливостей молодших школярів і сформувати їх систему. 

5. Розробити спецкурс та укласти методичні рекомендації щодо підготовки майбутніх учителів до розвитку творчих можливостей учнів початкових класів. 

Об’єкт дослідження – процес професійної підготовки майбутніх учителів початкових класів. 

Предмет дослідження – система підготовки майбутніх учителів початкових класів до розвитку творчих можливостей молодших школярів у процесі навчання математики. 

Для виконання поставлених завдань використано комплекс методів дослідження: теоретичні – аналіз, синтез, індукція, дедукція, систематизація, класифікація, порівняння, узагальнення (опрацювання теоретичних джерел із проблеми, опис процесу дослідження та узагальнення одержаних результатів) дозволили систематизувати теоретичні матеріали з проблеми дослідження; емпіричні – спостереження, бесіда, вивчення результатів діяльності, анкетування, аналіз та узагальнення досвіду педагогів, психологів, що забезпечило вивчення стану проблеми у практиці, сприяло оцінюванню педагогічного забезпечення підготовки майбутніх учителів до розвитку творчих можливостей молодших школярів; експериментальні (констатувальний, формувальний та контрольний етапи експерименту) дали змогу визначити рівні розвитку творчих здібностей здобувачів вищої освіти, розробити систему підготовки майбутніх учителів до розвитку творчих можливостей школярів на основі педагогічної технології розвитку творчої особистості студента засобами дисциплін математичної галузі; статистичні методи кількісної та якісної обробки результатів експерименту довели ефективність запропонованої системи підготовки майбутніх учителів початкових класів. 

Теоретичне значення дослідження полягає в науковому обґрунтуванні системи підготовки майбутніх учителів початкових класів до розвитку творчих можливостей молодших школярів у процесі навчання математичної галузі.

Практичне значення одержаних результатів полягає в розробленні, апробації та впровадженні в освітній процес закладів вищої освіти системи підготовки студентів до розвитку творчих можливостей учнів молодшого шкільного віку; методичних рекомендації щодо підготовки майбутніх учителів початкових класів до розвитку творчих можливостей молодших школярів у процесі навчання математики. 
РОЗДІЛ 1
ТЕОРЕТИЧНІ ЗАСАДИ ПІДГОТОВКИ МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ ДО РОЗВИТКУ ТВОРЧИХ МОЖЛИВОСТЕЙ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ

1.1. Аналіз теорії і практики з проблеми дослідження

Виходячи із завдань реформування освіти в нашій країні, школа повинна готувати творчу особистість, здатну розв’язувати життєві й виробничі проблеми, діяти й приймати рішення. Тому проблеми формування творчої особистості в процесі навчання набувають зараз особливої актуальності. Це потребує значного розширення, удосконалення змісту та методів навчально-виховної роботи в системі освіти, постановки в основу навчання і виховання поряд із традиційними нових завдань у сфері формуванні особистості, що розглядається як складна, цілісна система регуляції творчої поведінки та діяльності та має своїм результатом створення нових, особистісно та суспільно значущих продуктів. 

Успішне вирішення цих завдань, суттєві зміни освітнього процесу, розвиток пізнавальної активності, творчих можливостей дітей безпосередньо пов’язані з удосконаленням підготовки майбутніх учителів, їх професійної майстерності й творчої активності. 

Отже, головною метою педагогічної освіти повинна бути підготовка вчителя, який має необхідні творчі й професійні якості, що дозволяє йому створювати умови для творчого розвитку школярів. Розвиток творчої особистості є важливим завданням для успішного соціально-економічного розвитку суспільства, цим пояснюється значний інтерес до неї з боку вчених і практиків.

Для розкриття суті процесу розвитку творчих можливостей особистості передусім необхідно осмислити основне поняття педагогіки і психології творчості – «творчість», оскільки воно останнім часом є предметом аналізу багатьох наук – філософії, психології, педагогіки, соціології тощо. 

У науковій літературі є чимало трактувань феномену творчості, висловлюються різноманітні думки про природу, об’єктивну основу, структуру творчого процесу, про формування творчих здібностей людини. Але треба звернути увагу на багатоплановість вживання поняття «творчість» в аспекті інших понять – таких як: «активність», «діяльність», «процес», «вид діяльності», «тип діяльності» тощо. Його різноманітність відбивається в поняттях «творчий потенціал», «творчі здібності», «творчі можливості», «творче мислення», «творча особистість». 

У 20-30 роки ХХ століття дослідженням цієї проблеми займалися переважно психологи й фізіологи. З другої половини 50-х років і до нашого часу теорія творчості розробляється активно і на різних рівнях як у психології, так і в педагогіці. Так, за останні роки опубліковано ряд монографій і тематичних збірників, де розкриваються різні аспекти теорії творчості, методологічні, теоретичні, соціологічні та інші основи її сутності і ролі у житті суспільства. Розглядаються суб’єктивно-об’єктивні відношення в творчій діяльності, структура, закономірності, психологічні особливості процесу творчості, регуляції творчої діяльності. Досліджується творча сутність праці, різні аспекти активності суб’єкта в процесі пізнання; крім того здійснюється пошук на стиках наукових напрямків, розширюються можливості прикладних наук, що забезпечує дослідження нових аспектів проблеми у галузях філософії, психології, педагогіки та інших наук.

Дослідження питань творчості у філософії дає змогу в перспективі глибше зрозуміти зміст, зв’язки і субординацію найважливіших філософських категорій творчості. Філософія розглядає творчість у більш широкому, загальнолюдському плані. Творчість людини є продовженням, але на якісно новому рівні, природної творчості, стає її складовою частиною. 

Визначення творчості сформульовано в роботах С. Васильєва, Г. Гіргінова, А. Кормушкіна, Н. Михайлова, А. Спіркіна, В. Тюхтіна, В. Цапка, А. Шуміліна та інших учених. 

А. Спіркін зазначає, що творчість – це розумова та практична діяльність, результатом якої є створення оригінальних, неповторних цінностей, виявлення нових фактів, властивостей, закономірностей, а також методів дослідження і перетворення матеріального світу або духовної культури. При цьому він підкреслює, що новизна об’єктивна і соціально значуща, якщо результат дійсно новий у контексті історії культури; якщо ж він новий лише для його автора, то новизна суб’єктивна, вона не має суспільного значення, але вона є важливою в плані формування творчої особистості [58]. 

А. Шумілін специфіку творчості виражає в двох ознаках: перетворення явищ, їх речей, процесів дійсності та їх образів, наочно-чуттєвих або уявних; новизна, оригінальність [70]. 

У цих твердженнях міститься філософський вимір творчості як специфічної взаємодії об’єктивного і суб’єктивного: результат творчості – це щось якісно нове, якого раніше не існувало, з іншого боку – результат повинен мати зв’язок із попереднім станом, перебувати в ньому, мати там свою основу. 

Поняття «творчість» розглядається у філософських, психологічних, педагогічних словниках, енциклопедіях, підручниках. У цих джерелах творчість визначається як діяльність, спрямована на створення якісно нових матеріальних і духовних цінностей суспільного значення. Творчість притаманна тільки людині – суб’єкту творчої діяльності. «Творчість – це продуктивна людська діяльність, здатна породжувати якісно нові матеріальні та духовні цінності суспільного значення. Розвиток творчого потенціалу діяльності є важливою умовою культурного прогресу суспільства й виховання людини» [13, с. 326]. 

Спільним для всіх цих визначень є те, що в них виділено такі критерії або риси творчості, як новизна, неповторність, суспільна значущість, вища форма активності. 

Проблему творчості успішно вивчали і досліджували психологи й дидакти В. Андрєєв, В. Беспалько, Л. Виготський, Г. Костюк, О. Кульчицька, В. Моляко, Р. Нізамов, Я. Пономарьов, В. Рибалка, С. Сисоєва, Т. Шамова, І. Якиманська та ін. При цьому творчість розглядається у двох аспектах: діяльнісний (як процес створення нового, нестандартне бачення проблеми, вміння знаходити оригінальні способи її розв’язування) і особистісний (через суб’єктивну новизну). 

Психолог Я. Пономарьов широко трактує поняття «творчість», визначає її як «механізм продуктивного розвитку» [49, с. 73]. Зазначаючи, що критерій творчості виступає як критерій розвитку, він не вважав новизну вирішальним критерієм, який визначає таку діяльність, посилаючись при цьому на творчість дітей. 

Пояснюючи свою позицію з цього питання, Л. Виготський творчою називав таку діяльність людини, яка створює щось нове, – однаково, чи буде це результатом творчої діяльності будь-якої речі зовнішнього світу, чи побудовою розуму або почуття, яке живе та виявляється в самій людині. «Творчість насправді існує не тільки там, де вона виробляє значні історичні твори, але й там, де людина уявляє, комбінує, змінює і створює щось нове, якою б частинкою не здавалось це нове порівняно з творіннями геніїв». Необхідно «розширювати досвід дитини, якщо ми хочемо створити досить міцні основи для її творчої діяльності» [10, с. 6-7]. Роз’яснюючи творчість у його психологічному значені як створення нового, Л. Виготський зазначав, що вона є «нормальним і постійним супутником дитячого розвитку» [10, с. 32]. 

Український психолог В. Моляко, розкриваючи сутність творчості з позицій психології, зазначає, що під творчістю розуміють процес створення чогось нового для даного суб’єкта. Тому зрозуміло, що творчість у тій чи іншій формі не є талантом «вибраних», вона доступна кожному. І школяр, який засвоює нові знання, розв’язує нову, незнайому задачу, і робітник, який виконує нове технічне завдання, і комбайнер – всі вони займаються творчістю, розв’язують творчі задачі [37]. 

Провідні українські методисти-математики (М. Богданович, О. Дубінчук, Л. Кочина, Я. Король, М. Левшин, С. Скворцова, З. Слєпкань, І. Тесленко) підкреслюють, що математика має широкі можливості для інтелектуального розвитку особистості, творчого підходу до навчальної діяльності. На перший план виходить розвиваюча функція навчання, пріоритет самостійності та нестандартності думки, що забезпечує становлення творчої особистості учня. 

На необхідність значно підвищити розвиваючу функцію навчання звертає увагу З. Слєпкань: «завдання вчити навчатися передбачає розвиток у школярів самостійного мислення, активізацію їх пізнавальної діяльності, творчої ініціативи» [56, с. 3]. 

Особливої уваги заслуговує погляд учителів-новаторів на цю проблему. Аналізуючи досвід роботи Ш. Амонашвілі, І. Волкова, Л. Дашевської, С. Лисенкової, С. Логачевської, В. Сухомлинського, В. Шаталова та інших, слід відзначити їх своєрідне бачення творчості як взагалі, так і в навчальній діяльності. Кожен творчо працюючий педагог шукає шляхи реалізації цієї проблеми. Принциповими положеннями педагогічних поглядів передових учителів є вимога розвитку творчого потенціалу вихованців. В. Сухомлинський визначав творчість як своєрідну сферу духовного життя, самоствердження, коли розвивається самобутність та індивідуальність кожної дитини [Сухомлинський В.О. Вибрані твори в 5 т., с. 54]. 

Проблему творчості розглядали в своїх працях зарубіжні психологи (Ф. Баррон, Дж. Брунер, Дж. Гілфорд, Д. Дьюї, Дж. Кліфорд, Е. Торренс). 

Відомий американський психолог Е. Торренс [74], зробивши огляд існуючих визначень творчості, виділяє серед них такі загальні ознаки: наявність новизни, оригінальність, уміння бачити і встановлювати різні взаємозв’язки, здатність знаходити аналогії як суттєвий елемент творчого мислення; вміння комбінувати і вибирати з багатьох можливостей, а потім синтезувати та пов’язувати елементи новим оригінальним шляхом; проблемність мислення (пошук, постановка та розв’язування нових питань і проблем). 

Отже, як зазначається в науковій літературі, творчість визначається як діяльність, результатом якої є створення якісно нових матеріальних і духовних цінностей. У той же час творчість становить здатність людини створювати з наявного матеріалу дійсності на основі пізнання закономірностей об’єктивного світу нову реальність, що задовольняє різноманітним суспільним та особистим потребам і має прогресивний характер. 

Творчість як вид людської діяльності характеризується ознаками, які виявляються в їх цілісній єдності: 

а) наявність протиріччя, проблемної ситуації або творчого завдання; 

б) соціальна та особистісна значущість і прогресивність;

в) наявність об’єктивних (соціальних, матеріальних) передумов, умов для творчості;

г) наявність суб’єктивних передумов для творчості (особистісних якостей – знань, умінь, позитивної мотивації, творчих здібностей особистості);

д) новизна та оригінальність процесу або результату. 

Якщо з цих ознак виключити хоча б одну, то творча діяльність або не відбудеться, або діяльність не може бути названа творчою. Розглядаючи творчість як процес, можна виділити такі його сторони, що не завжди послідовні, але в сукупності утворюють цілісний творчий процес: 

1. Вміння бачити проблему. 

2. Мобілізація необхідних знань для визначення шляхів і способів її розв’язування. 

3. Спеціальні спостереження та експерименти, їх узагальнення. 

4. Оформлення думок, що виникли у вигляді логічних, образних і предметних структур. 

5. Перевірка соціальної або суб’єктивної цінності. 

Звертаючись до творчості дитини, слід зауважити, що вона хоча й не дає об’єктивно значущих продуктів, але й за своєю сутністю та суб’єктивним переживанням не відрізняється від творчості дорослої людини. 

Останнім часом у психології поширюється системний підхід до вивчення творчості. Складний діалектичний характер переплетіння процесуального й особистісного в творчості вивчали українські психологи А. Коваленко, Н. Литвинова, В. Моляко. Автори досліджень виходили з того, що існує психічна система регулювання творчої поведінки, мислення, розумової діяльності, яка породжує «стратегії» – своєрідні особистісні утворення у вигляді програм діяльності. 

У наукових дослідженнях творчості все більше поширюється думка про те, що здатність до творчості не є виключним явищем, яке властиве лише вибраним, – навпаки, ця здатність тією чи іншою мірою характеризує всіх людей, більше того – «її можна виявити, стимулювати та розвивати цілеспрямованими заходами, підвищуючи ефективність продуктивної діяльності людини в процесі її діяльності» [7, с. 16]. 

Експериментальні психологічні дослідження творчості доводять, що творчий процес здійснюється особистістю в цілому як суб’єктом творчої діяльності. Тому саме застосування системного підходу дає змогу враховувати вплив особистісних факторів на творчість. Точка зору, сформована в спеціальних психологічних дослідженнях творчості, підтримується і в філософських, педагогічних та загальнопсихологічних дослідженнях. 

Філософ О. Лук не дає визначення поняття «творча особистість», але широко використовує і виділяє такі його риси: готовність до ризику; імпульсивність, поривання і незалежність суджень; нерівномірність успіхів у навчальних предметах; почуття гумору; самобутність; «пізнавальна тямущість»; критичний погляд на речі; сміливість «розуму і духу» [35, с. 13]. 

Цікавими є останні роботи психолога В. Давидова, присвячені вивченню особистості, де стверджується, що суттєве зрушення в розробці поняття особистості має відбуватися в ході комплексного філософського, соціологічного та психологічного вивчення становлення і розвитку насамперед творчих засад трудової діяльності індивіда в сфері матеріального і духовного виробництва, у різних сферах суспільно-політичної практики [14]. 
У своїх дослідженнях генезису особистості В. Давидов спирається на положення Л. Виготського про роль уяви та творчості у розвитку психіки дітей. На думку вченого, основні етапи становлення особистості, а у зв’язку з цим і творчої особистості дитини, неможливо відокремити від розвитку її творчих можливостей і уяви. 

Основні положення, що стосуються закономірностей психічного розвитку особистості, у найбільш систематизованому й узагальненому вигляді сформульовані в працях відомого українського психолога Г. Костюка [29; 30]. У процесі психічного розвитку та становлення різних видів діяльності формуються, на його думку, психічні властивості індивіда, що становлять потенційну форму існування процесів і дій. Вони зберігаються й тоді, коли актуально не функціонують. Мова йде про психічні якості, властивості, здібності індивіда. Поступово створюється система психічних властивостей підростаючої людини – її особистість. 

Український психолог О. Ткаченко розуміє особистість як людину, котра має творчий потенціал [62]. Я. Пономарьов стверджує, що управляти творчістю людини неможливо без урахування якостей особистості, зокрема її світогляду, переконань, потреб, інтересів, нахилів, мотивів діяльності, здібностей тощо, в тому числі її знань предмета творчої діяльності. Важливим фактором управління та організації творчості є завчасний цілеспрямований розвиток якостей творчої особистості в дитячі, підліткові та юнацькі роки [49]. 

Основними рисами творчої особистості, як визначають учені-дослідники, є сміливість думки, схильність до ризику, фантазія, уявлення, уява, проблемне бачення, вміння долати інерцію мислення, виявляти суперечності, переносити досвід і знання в нові ситуації, незалежність, альтернативність, гнучкість мислення, здатність до самоуправління. 

Найбільш сприятливе для нас поняття формулює В. Андрєєв, зазначаючи, що творча особистість – це такий тип особистості, для якої характерна стійка, високого рівня спрямованість на творчість, мотиваційно-творча активність, що проявляється в органічній єдності з високим рівнем творчих здібностей, які дозволяють їй досягти прогресивних, соціально і особистісно значущих творчих результатів в одній або декількох видах діяльності [3, с. 58]. 
Отже, поняття «творча особистість» пов’язане зі змістом таких категорій психології, як задатки, можливості, здібності. 

Творчі здібності формуються протягом усього життя людини, але саме молодший шкільний вік є найсприятливішим для творчого розвитку дітей, їх здібностей до творчості. У цей період активно розвиваються увага, фантазія, творче мислення, допитливість, формується вміння спостерігати, порівнювати, критично оцінювати діяльність. 

Вікові особливості одночасно є й чинником початкового формування здібностей. Н. Лейтес стверджує, що формування індивідуальних особливостей відбувається в процесі вікового розвитку, і багато залежить від того, що буде взято з психологічних властивостей, які наявні у різні періоди дитинства, риси якого саме віку і якою мірою вплинуть на риси інтелекту [34]. 
Аналіз наукової літератури дає підставу стверджувати, що дуже багато авторів звертались у своїх дослідженнях до проблеми творчих здібностей, але більшість із них конкретно не розглядали творчі можливості як одну із складових творчих здібностей. 

Зупинимось на значенні терміна можливість. С. Ожегов пояснює, що можливість – це засіб, умова, необхідна для здійснення будь-чого [43, с. 76]. За енциклопедичним словником «можливість – це філософська категорія, що виражає основні етапи розвитку предметів і явищ, можливість – об’єктивна тенденція розвитку предмета. Можливість – те, що в певних умовах може стати дійсністю, дійсність, у свою чергу, породжує нові можливості. Перетворення можливостей у дійсність відбувається за певних закономірностей розвитку явищ природи, суспільства й мислення та лише за наявності кількості умов, що забезпечують цей перехід. Важливе значення для перетворення можливостей у дійсність має активна і цілеспрямована діяльність людини, що спирається на пізнання відповідних закономірностей» [57, с. 240]. 

Як ми бачимо, визначення терміна «можливість» не є однозначним. Зупинимось на тому, що на нашу думку, є найбільш характерним для цього терміна, пояснимо його як тенденцію виникнення явища; як те, що можна уявити, здійснити; як засіб здійснення намірів, інтересів; як якості особистості, що детермінують її потенціал і мають провідне значення для досягнення успіхів у її діяльності. 

Більш зрозуміла ситуація склалася з визначенням терміна задатки. Філософський словник [64], Український педагогічний словник [13] пояснюють задатки як природжені анатомо-фізіологічні особливості організму, головним чином його нервової системи й органів чуття, як природні, органічні передумови розвитку здібностей людини. 

Моляко В., Волощук І., Костюк Г. зазначають, що задатки не є специфічними до конкретного виду діяльності, проте в різних комбінаціях вони є основою розвитку людських здібностей. Очевидно, що у визначенні цього терміна вищезгадані вчені дійшли до спільної думки. 

Вивчення проблеми можливостей у вітчизняній і зарубіжній літературі дозволяє виділити такі аспекти даної проблеми, як діяльнісний, психологічний, особистісний. 

Справді, у творчому процесі поряд з оригінальним є очевидне, чому можна навчити. Це означає, що людину не можна навчити породжувати оригінальні ідеї, але можна навчити задавати питання, розпізнавати проблемні ситуації, знаходити нові шляхи розв’язування задач тощо. Іншими словами, як зазначає І. Волощук [9], творчі можливості особистості визначаються наявними в неї здібностями, які в свою чергу є похідними як від ефективності застосованої педагогічної системи їх розвитку, так і від анатомо-фізіологічних особливостей індивідуума. 

Розвиток творчої особистості учня, як зазначає С. Сисоєва, передбачає не тільки всебічний і гармонійний розвиток здібностей, які забезпечують успіх у творчій діяльності, а й розвиток певних мотивів і рис характеру, які мають вирішальне значення для успішної творчої діяльності та які не можна об’єднати під терміном «творчі здібності». Ми поділяємо думку С. Сисоєвої, яка пропонує використовувати термін «творчі можливості», який об’єднує творчі якості особистості, що «детермінують її творчий потенціал і мають провідне значення для досягнення успіхів у творчій діяльності». Така назва «вказує як на динаміку розвитку творчих якостей протягом усього життя людини, так і на природне й надбане в певних умовах розвитку особистості, її навчання і виховання» [53, с. 56]. 
Отже, творчі можливості становлять собою індивідуально-особливе поєднання якостей і рис особистості, яке виявляється в творчому стилі діяльності, що передбачає наявність оригінальності та новизни як у процесі діяльності, так і в її результаті. 

Оскільки можливість – це певна сума задатків розвитку, реалізація яких у діяльності особи може відкрити нові горизонти, тому творчі можливості – це специфічні задатки, якості особистості, що забезпечують успішну творчу діяльність. Механізм розвитку здібностей полягає в русі за спіраллю, де реалізація можливостей, яка відображає один рівень, відкриває нові можливості для розвитку на більш високому рівні. З педагогічної точки зору якісні характеристики можливостей виявляються в стійкості, завершеності й узагальненості механізмів дії, тобто в можливості виявлятись в будь-якій ситуації і на будь-якому матеріалі. 

У нашому дослідженні ми будемо дотримуватися такого тлумачення: «Можливість» – за певних умов об’єктивна тенденція виникнення явища, а «творчі можливості», таким чином, можна розуміти як певні психологічні, педагогічні та соціальні умови, дотримання яких може призвести до розвитку творчого потенціалу дитини. Це не здібності – це якість, властива кожній дитині, це показник майбутнього розвитку. 

Проблемі здібностей та їх розвитку присвячено багато праць вітчизняних і зарубіжних учених. Філософська, психолого-педагогічна і методична література висвітлює проблему задатків, здібностей, інтелекту, обдарованості, а також роль різних факторів у діагностиці, формуванні і розвитку здібностей. Однак не тільки педагоги, але й психологи неоднозначно трактують поняття «творчі здібності». 

Більшість учених розглядають здібності з позицій діяльнісного підходу (О. Ковальов, Г. Костюк, В. М’ясищев, К. Платонов, С. Рубінштейн, Б. Теплов та ін.) та характеризують здібності як синтез індивідуально-психологічних властивостей особистості, що сприяють успішному виконанню нею певної діяльності. 

З огляду на тему нашого дослідження слід звернути увагу на один із видів здібностей – математичні здібності. 

Математичні здібності – це індивідуально-психологічні особливості людини, що сприяють більш високій продуктивності її математичної діяльності, дозволяють використовувати в її процесі нестандартні шляхи та методи, створювати в результаті порівняно новий продукт розумової діяльності. Діагностика, формування і розвиток математичних здібностей відбувається в процесі математичної діяльності водночас з формуванням загальнонавчальних умінь і здібностей, математичних знань і умінь на їх основі. 

Вітчизняні й зарубіжні автори відзначають, що здібності виявляються і можуть розвиватися тільки в процесі діяльності. Математична діяльність учнів полягає у вивченні математики, а тому у школярів можна розвивати тільки навчальні математичні здібності. У той же час навчальний процес завжди має деяку схожість з науковим дослідженням. 

Різні автори по-різному виділяють компоненти математичних здібностей: Б. Гнеденко – критичність міркувань, повноцінну логічну аргументацію, лаконізм; Н. Менчинська – швидкість засвоєння математичного матеріалу, гнучкість розумового процесу, тісний зв’язок наочних та абстрактних компонентів мислення; Н. Тализіна виділяє серед компонентів здібність до розгорнутості та згорнутості дій, здатність до абстрагування, автоматизованість виконання математичних дій, міцність отриманих знань і вмінь; І. Якиманська – узагальненість, усвідомленість, гнучкість, самостійність, стійкість мислення [72]. 
О. Хінчін відзначає роль і значення математики у виховані навичок закономірного і безпомилкового мислення, що є загальновизнаним. Указує на необхідність розвитку «правильності й стилю мислення» учнів, розглядає виховний ефект уроків математики [66]. 

Дослідження Д. Ельконіна і В. Давидова, Л. Занкова [17; 71] мають велике значення для теорії розумових здібностей взагалі та математичних здібностей зокрема. Досліджуючи розумові можливості молодших школярів у процесі вивчення математики, вчені зробили висновки про те, що ці можливості набагато більші, ніж вважалось раніше, і довели, що мислення в цьому віці має не тільки конкретно образний характер, але й відрізняється здатністю до абстрагування. Причому зміна змісту і методики навчання свідчить про можливість серйозних змін у більш молодшому віці. 

Вважається, що визначаючи роль здібностей у навчанні, ми тим самим начебто визнаємо приреченість певної частини дітей на невстигання. Відповідно до цієї точки зору успішність навчання й високий рівень знань, навичок і умінь забезпечується виключно досконалістю методики навчання, майстерністю вчителя. Дійсно, згадані фактори відіграють велику роль, але не можна думати, що все залежить тільки від них. Говорячи про різні особливості засвоєння знань учнями, що перебувають в одних і тих самих умовах навчання, вчені вказують, що пояснення цьому слід шукати в особливостях самого школяра. Більшість учителів-практиків приводять переконливі докази про наявність у школярів індивідуально-психологічних особливостей, які впливають на успішність навчання. 

Огляд психологічної та педагогічної літератури з проблеми математичних здібностей дає змогу зазначити, що незважаючи на наявність ряду важливих робіт, психологія математичних здібностей ще не повністю розроблена. Немає чіткого уявлення про сутність і структуру математичних здібностей, про вікову динаміку розвитку структури, що не дає можливості розробити об’єктивні методи діагностики математичних здібностей, виявити оптимальні умови їх формування та розвитку на різних вікових етапах. 

У нашому дослідженні мова йтиме про розвиток творчих навчальних можливостей школярів, пов’язаних із творчим оволодінням математикою в умовах шкільного навчання, з самостійною постановкою нескладних математичних проблем та знаходженням шляхів і методів їх розв’язування, а також оригінальних способів розв’язування нестандартних задач. Все це є проявом математичних здібностей і творчості. 

Якщо виходити з визначення творчості, то багато здібних до математики дітей демонструють свого роду творче мислення. Учні відкривали для себе давно і добре відоме, але для самого школяра як суб’єкта це, безумовно, було відкриттям нового. 

В. Крутецький зазначає, що глибоке, самостійне і творче вивчення математики є передумовою розвитку здібностей до творчої математичної діяльності – самостійної постановки проблеми та знаходження шляхів і методів їх розв’язування [33, с. 84]. Автор застерігає, що ми не можемо говорити про сформовану структуру власне математичних здібностей стосовно молодших школярів. У цьому віці мова може йти лише про елементарні форми компонентів математичних здібностей, які формуються уже в початкових класах. Зачатки їх можна спостерігати в окремих учнів уже в 2 класі, а вагомий розвиток їх відбувається у 2-4 класах. 

Отже, у поняття «здібності» вкладається різний зміст, що свідчить про складність структури здібностей і тому потребує аналізу їх різних форм. Тому, аналізуючи та вивчаючи здібності, треба враховувати не тільки окремі їх компоненти, але й властивості особистості. 

Якщо звернутися до творчих здібностей, які особистість проявляє в навчально-творчій діяльності, то заслуговує уваги позиція (ми також згодні з нею) В. Андрєєва: «творчі здібності учня – це синтез властивостей і особливостей особистості, який характеризує міру їх відповідності вимогам певного виду навчально-творчої діяльності й обумовлює рівень її результативності» [3, с. 65]. 

Поняття «творчі здібності» має складну структуру. Дослідники (В. Андрєєв, І. Лернер, О. Лук, В. Моляко, Я. Пономарьов, В. Рибалка та ін.) виділяють його різні складові компоненти. 

А. Матюшкін [36, с. 90] у своїй концепції творчої обдарованості зазначає, що найбільш загальною характеристикою та структурним компонентом творчого потенціалу дитини є пізнавальні потреби. У різному віці дослідницька активність проявляється по-різному. З п’яти-шести років основним структурним компонентом творчого розвитку дитини стає проблемність, що виражається в пошуках невідповідності і протиріч у постановці питань і проблем. Навіть невдача викликає дослідницьку активність. Автор виділяє такі структурні компоненти обдарованості як загальної психологічної передумови творчого розвитку й становлення творчої особистості: домінуюча роль пізнавальної мотивації; дослідницька творча активність, що виражається в знаходженні нового, в постановці і розв’язуванні проблем; можливість досягнення оригінальних розв’язань, прогнозування; здатність до створення ідеальних еталонів, які забезпечують естетичні, моральні та інтелектуальні оцінки [36]. 

Властивості здібностей, визначені Г. Костюком, є такими: уважність, чутливість, сприйнятливість до зовнішніх вражень, спостережливість; якості пам’яті людини; здатність перетворювати дійсність в образах, уявленнях; здатність людини мислити (широта, глибина та ясність думки, її послідовність, самостійність, критичність, свобода від шаблонних способів розв’язування завдань [29]. 

Для формування творчої особистості в процесі вивчення математики особливо важливі інтелектуально-логічні та інтелектуально-евристичні компоненти. 

Розглядаючи творчість як вид людської діяльності, ми повинні перш за все звернути увагу на суб’єкт творчості – людину, і найголовніше – на зародок творчої особистості – дитину. Під час навчання в школі дитина проявляє свій творчий потенціал через навчально-творчу діяльність, розвиваючи тим і саму себе. 

Під творчістю молодшого школяра в процесі навчальної діяльності ми розуміємо процес створення ним нового продукту з опорою на знання, навички і вміння, коли учень використовує відомі йому способи діяльності, в результаті чого отримує новий для себе підхід до виконання завдання. Причому велике значення має самостійність, або часткова взаємодія з учителем. 

Навчання, на нашу думку, тільки тоді набуває творчого характеру, якщо воно організується з урахуванням таких складових творчої діяльності школярів, як самостійне перенесення знань, навичок і умінь у нові ситуації; бачення нових проблем у стандартних умовах; бачення нової функції знайомого об’єкта; вміння бачити альтернативне розв’язування; вміння комбінувати відомі способи розв’язання проблеми; вміння шукати оригінальні способи її розв’язання. 

Однією із важливих, на наш погляд, ознак навчально-творчої діяльності є те, що в її результаті створюються нові психічні утворення – знання, вміння, творчі здібності особистості. При цьому виділяються їх різні компоненти. Так, у навчально-творчій діяльності, у процесі розв’язання навчальних проблем звертається увага на відкриття нового знання (Л. Виготський, С. Рубінштейн), на породження нових цілей і змісту, способів діяльності (Я. Пономарьов), знань, які виступають орієнтованою основою діяльності (Н. Тализіна), пізнавальних мотивів (А. Матюшкін). 

Навчально-творча діяльність (за В. Андрєєвим) – це один із видів навчальної діяльності, спрямований на розв’язання навчально-творчих завдань, що здійснюється переважно в умовах застосування педагогічних засобів непрямого або перспективного управління, орієнтованих на максимальне використання самоуправління особистості, результат якої має суб’єктивну новизну, значущість, прогресивність для розвитку особистості та, особливо, її творчих можливостей. Залежно від домінування інтуїтивних і логічних процедур діяльності можуть бути виділені два види навчально-творчої діяльності: інтуїтивно-евристична та нормативно-логічна. 

Причому навчально-творче завдання постає одночасно як об’єкт навчально-творчої діяльності і як спосіб педагогічної організації навчально-творчої діяльності. За допомогою навчально-творчого завдання формулюється мета, умови та вимоги навчально-творчої діяльності. Це означає, що у розв’язанні навчальних завдань можуть виникати різні ситуації. Зокрема можливі репродуктивні ситуації, що вимагають від учнів застосування раніше відомого алгоритму, способу, прийому діяльності і творчі ситуації, – ситуації, що потребують вирішення протиріччя, результатом чого є пошук нового методу, прийому, засобів діяльності та які одночасно стимулюють розвиток творчих можливостей особистості (дискусійні ситуації, ситуації прогнозування, висування гіпотез). 

Дидактика звертає увагу на такі суттєві ознаки навчальних завдань, які постають як специфічна форма організації змісту навчального матеріалу та дозволяють учню оволодіти деякими знаннями, вмінням розвити свої особистісні якості [3, с. 40]. 

В. Моляко визначає навчально-творче завдання як таке, що або все цілком є новим, незнайомим для суб’єкта, або ж містить значну новизну [37, с. 23]. Ми згодні з цим поглядом і, розглядаючи сутність поняття «навчальне творче завдання» з педагогічної точки зору, приходимо до згоди з В. Андрєєвим [3, с. 41], що навчально-творче завдання – це така форма організації змісту навчального матеріалу, за допомогою якого педагогу вдається створити учням творчу (проблемну) ситуацію, прямо або в непрямій формі сформулювати мету, умови і вимоги навчально-творчої діяльності, у процесі якої учні активно оволодівають знаннями, вміннями, навичками, розвивають свої творчі можливості. 

Враховуючи особливості молодшого шкільного віку, структурну модель творчих можливостей можна представити так, як показано на рис. 1.1. Схема створена на основі компонентів творчих здібностей особистості, виділених В. Андрєєвим [3]. 

Рисунок 1.1. Структурна модель творчих можливостей молодших школярів у навчально-творчій діяльності

Всі компоненти творчих здібностей тісно пов’язані між собою і в процесі творчої діяльності відіграють певну роль. Але творчими, у вузькому значені слова, є інтелектуально-евристичні здібності. Це передусім здатність генерувати ідеї, висувати гіпотези, фантазувати, асоціативно мислити, бачити суперечності, переносити знання й уміння в нові ситуації; здатність мислити, оцінювати. Логічні передбачають уміння аналізувати, синтезувати, порівнювати, класифікувати, систематизувати, давати визначення, доводити, обґрунтовувати, абстрагуватися і узагальнювати.

Саме ця група творчих здібностей більшою мірою за інші бере участь у створенні нового творчого продукту. Тому, розвиваючи творчі здібності школярів, слід зосередити увагу на розвитку саме цих властивостей особистості. 

Творчі можливості дітей реалізуються в різних видах їх діяльності. Для успішного розвитку творчих можливостей школярів необхідні такі соціально-педагогічні умови: 

· орієнтація суспільства та його суспільних інститутів на розвиток творчих можливостей учнів;

· розробка науково-педагогічної та методичної системи розвитку творчості учнів (діагностика, методи педагогічного управління навчально-творчою діяльністю тощо);

· удосконалення змісту освіти, впровадження та активне застосування нових форм, методів і засобів, які стимулюють розвиток творчих можливостей особистості;

· удосконалення підготовки майбутніх учителів початкових класів, їх готовності до творчої взаємодії з учнями;

· організація конференцій, круглих столів з упровадження досвіду вчителів із проблем розвитку творчих здібностей учнів. 

Разом із тим у закладах вищої освіти не використовуються повною мірою можливості більш ефективної підготовки, зокрема учителів початкових класів, до розв’язування даної проблеми у процесі навчання дисциплін психолого-педагогічного та математичного циклу.

1.2. Психолого-педагогічні особливості формування творчої особистості майбутнього вчителя початкових класів

У нашій країні інтенсивно здійснюється перебудова вищої та середньої освіти. У Концепції Нова українська школа та інших документах зазначається провідна роль учителя у розв’язанні проблеми реформування освіти. Підготовці вчителя приділяється значна увага у ЗВО, особливо це стосується вчителя початкової ланки шкільного навчання, оскільки від якості знань і умінь, сформованих у початковій школі, залежить ефективність роботи загальноосвітньої та професійної школи. 

Сучасна підготовка вчителя початкової школи обумовлюється цілями і завданнями навчання, розвитку та виховання в початкових класах; особливостями розвитку молодшого школяра, його пізнавальними можливостями, змістом і логікою навчальних предметів, які вивчаються в школі. Саме тому вчені звертаються в своїх дослідженнях до творчої діяльності самого вчителя, розвитку його особистості під час професійної підготовки. 

Дослідження проблеми підготовки майбутнього вчителя знаходять відображення в працях Н. Бібік, О. Біди, В. Бондара, Н. Кічук, Л. Коваль, Л. Корольової, О. Комар, А. Крамаренко, С. Литвиненко, І. Полякової, Р. Пріми, Л. Сущенко, Л. Хомич, Л. Хоружої, І. Шапошнікової та ін. У роботах М. Богдановича, Н. Істоміної, Л. Коваль, Л. Кочиної, С. Скворцової, З. Слєпкань та інших розглядаються питання методичної підготовки. 

Питанням підготовки здобувачів вищої освіти до творчої педагогічної праці присвячені роботи В. Андрєєва, В. Бондаря, І. Волощук, В. Загвязинського, І. Зязюна, З. Левчук, Л. Рувинського, О. Савченко, С. Сисоєвої, П. Шевченка та ін. 

Значний внесок у вивчення процесів становлення вчителя внесли дослідження й творча діяльність В. Сухомлинського, який сам втілював найкращі риси творчого вчителя. Він писав, що вчитель – головна дійова особа творчої взаємодії, співробітництва з вихованцем, і вважав, що педагогічні ідеї стимулюють вихователя аналізувати особисту діяльність і породжують прагнення творчо втілювати задуми в реальний виховний процес [59]. 

Дослідження з питань підготовки вчителя початкової школи ведуться в різних напрямах: 

· розробка професіограми і освітньо-кваліфікаційної характеристики учителя (І. Підласий, В. Сластьонін, Л. Спіркін, О. Щербаков та ін.); 

· дослідження проблеми формування особистості педагога в процесі його професійної підготовки (Т. Ахмаєв, С. Баранов, Г. Волікова, Р. Нізамов та ін.); 

· дослідження змісту, форм і методів засвоєння теоретичних знань та формування педагогічних умінь з окремих видів діяльності вчителя початкової школи (Т. Зацепіна, Н. Лаврова, М. Львов, А. Пишкало, Л. Стойлова та ін.). 

Нашу увагу привернули перш за все ті дослідження, в яких розглядались питання, пов’язані з вишівською підготовкою вчителя до розвитку творчих можливостей учнів. Загальновизнаним є висновок про те, що тільки творча особистість може розвивати їх творчі можливості. Щоб формувати творчу особистість у процесі навчання сьогодні, кожен учитель повинен бути обізнаним із сутністю творчого процесу, сучасними уявленнями про нього, методами вивчення творчості, якостями творчої особистості та їх системою, щоб мати змогу формувати їх у школярів. Тому так важливо виховувати у майбутніх учителів риси творчої людини, яка б могла спонукати і вести школярів шляхом творчості. Творчому підходу до педагогічної діяльності слід вчити студента ще у педагогічному виші. Педагогічна творчість є важливою характеристикою навчально-виховної діяльності вчителя. 

У сучасній психолого-педагогічній літературі поняття «педагогічна творчість» тлумачиться вкрай неоднозначно: як конкретизація педагогічного ідеалу вчителя в системі завдань, які розв’язуються в конкретних умовах педагогічної праці (В. Кан-Калик); як варіант організації професійної діяльності, спрямованої на підвищення ефективності освітнього процесу (Р. Скульський); як найважливіший критерій якісного становлення особистості вчителя в його потребі працювати творчо (Н. Кичук); як розвиваюча взаємодія суб’єктів освітнього процесу, спрямована на формування творчої особистості учня (С. Сисоєва). 

Виходячи з визначення творчості, педагогічна творчість також містить елементи певної новизни, яка частіше за все пов’язана не стільки з продукуванням нових ідей і принципів навчання та виховання, скільки з деякою модернізацією прийомів навчально-виховної роботи. Творчість є головним критерієм педагогічної майстерності вчителя. Педагогічна творчість припускає наявність у вчителя якостей, незалежних від роду діяльності, – ерудиції, почуття нового, здатності до аналізу та самоаналізу, гнучкості мислення, активності, вольових якостей, фантазії тощо.

Педагогічна майстерність – це «характеристика високого рівня педагогічної діяльності. Критеріями педагогічної майстерності педагога стають такі ознаки його діяльності: гуманність, науковість, педагогічна доцільність, оптимальний характер, результативність, демократичність, творчість» [13, с. 251]. 

Багато дослідників – О. Абдулліна, Н. Кичук, Н. Кузьміна, А. Піскунов, Р. Скульський та ін. – виділяють специфічні педагогічні здібності та якості особистості – педагогічну спостережливість, розподіл уваги, вміння передавати іншим знання, стати на точку зору учня, розуміти його внутрішній світ, проектувати розвиток його особистості, педагогічний такт. 

Особливо значною, на думку Н. Кичук, є сформованість у вчителя креативного рівня ставлення до професійної праці – потреба у творчому підході, застосування нестандартних прийомів роботи. Але головною особливістю є те, що «сутністю його стає творення (формування, виховання) людини – завжди неповторної та унікальної» [20, с. 14]. 

А. Піскунов [46] серед якостей, які треба розвивати у майбутніх учителів, виділяє професійну культуру (культура професійного мислення, педагогічної праці, засвоєння норм взаємовідносин учителя з учнями та батьками, культура мови і спілкування) та визначає такі базові професійно-педагогічні уміння:

· діагностичні (оцінка рівня розвитку дітей, їх індивідуально-психічних властивостей); 

· проективні (вміння прогнозувати педагогічну діяльність, її цілі, завдання і хід, враховуючи індивідуальні особливості учня, його оточення); 

· конструктивні (вміння організувати та здійснювати педагогічний процес на основі знань методів, засобів навчання в умовах спільної діяльності дорослих і дітей); 

· комунікативні; 

· аналітичні (вміння виділяти, систематизувати та прогнозувати можливі помилки в своїй професійній діяльності, можливості та способи їх попередження; проводити психолого-педагогічний аналіз навчально-педагогічного процесу, аналізувати педагогічний досвід і робити практичний висновок). 

Л. Корольова під професійною підготовкою майбутніх учителів до розвитку креативних здібностей учнів у навчально-виховній діяльності початкової школи розуміє цілісний, послідовний і креативно спрямований процес набуття компетентностей, що надає фахівцю можливість професійно-особистісного становлення відповідно до вимог і змісту шкільної базової підготовки згідно з Державним стандартом початкової освіти [27]. 
Для творчої діяльності, крім знань і досвіду, потрібні ще здібності, які необхідно розвивати в процесі педагогічної підготовки майбутнього вчителя. Більшість авторів до них відносить: педагогічну спостережливість; культуру і техніку мовлення; емпатію; спроможність до невербального спілкування; вміння аналізувати, прогнозувати, планувати; самостійність мислення й оперативність прийняття рішень. 

Якості вчителя, що дозволяють виявити творчий потенціал учня, М. Поташник [50, с. 125] подає таким чином: спрямованість на формування творчої особистості школяра; педагогічний такт; здібність до емпатії; вміння розвивати дитячу уяву, ставити цікаві, нестандартні питання; артистизм; уміння створювати проблемні ситуації; спонукати до питань; почуття гумору. 

До властивостей особистості педагога належать: організованість, працьовитість, допитливість, самовладання, активність, наполегливість, зосередженість і розподіл уваги. 

Виділяючи специфічні ознаки педагогічної творчості вчителя, С. Сисоєва зазначає, що суб’єктами взаємодії є особистість дитини та особистість учителя, які перебувають у постійному розвитку, можливість постійної суб’єктивної новизни й оригінальності процесу і результату; обмеженість творчої діяльності суб’єктів освітнього процесу часом; вплив на педагогічну творчість учителя багатьох чинників, які важко передбачити [53, с. 168].

Структурна модель В. Андрєєва щодо творчих здібностей особистості вчителя (студента) до творчої діяльності [3] також була прийнята нами до уваги, адже сукупність творчих здібностей є неодмінною умовою збагачення творчих можливостей учнів. 

Узагальнений портрет учителя або сукупність професійно обумовлених вимог до особистості вчителя у теорії педагогічної освіти називають різними термінами: професіограма особистості вчителя-вихователя, професійна придатність, професійна готовність, освітньо-кваліфікаційна характеристика. 

Це є свого роду реєстром, що включає сукупність особистісно-ділових рис, певний обсяг суспільно-політичних, психолого-педагогічних і спеціальних знань, а також педагогічних умінь і навичок, необхідних для виконання вчителем його повсякденних професійних обов’язків [19, с. 8]. У педагогіці вищої школи визнано, що професійні вимоги до вчителя повинні складатися з таких основних комплексів: загальногромадянські риси; риси, що визначають специфіку професії вчителя; спеціальні знання, уміння й навички з психолого-педагогічних дисциплін і спеціальності, риси творчого педагога. 

Всі ці вимоги до підготовки вчителя зазначені в освітньо-професійній програмі «Початкова освіта» першого (бакалаврського) рівня вищої освіти (спеціальність 013 «Початкова освіта»), у якій узагальнюється зміст освіти, тобто відображаються цілі освітньої та професійної підготовки, визначається місце фахівця в структурі професії і вимоги до його компетентності, інших соціально-важливих властивостей та якостей. 

Підготовка сучасного студента педагогічного ЗВО повинна передбачати таке перетворення системи знань, отриманих під час навчання, що дозволить кожній навчальній дисципліні стати засобом розв’язання головного завдання – формування всебічно розвиненої творчої особистості. Однак розвивати цю особистість можна тільки шляхом збагачення її різноманітними знаннями, вміннями, навичками в умовах відповідної діяльності. Реалізація діяльнісного підходу, на нашу думку, можлива тільки тоді, коли процес професійного становлення здобувачів вищої освіти моделює їх майбутню педагогічну діяльність. Сучасні умови підводять нас до необхідності конкретизації соціального замовлення суспільства педагогічній освіті, тобто до створення освітньо-кваліфікаційної характеристики спеціаліста. При цьому слід враховувати думку відомих спеціалістів з цього питання, їх погляд на цю проблему. 

Аналіз досліджень проблеми свідчить, що всі основні риси особистості тісно пов’язані між собою, але провідна роль належить світогляду й спрямованості особистості, її мотивам, що визначають поведінку та діяльність людини. Це дозволяє серед рис і характеристик учителя визнати провідними соціально-моральну, професійно-педагогічну та пізнавальну спрямованість. Таким чином, майбутній вчитель повинен пам’ятати, що навчати й виховувати школярів може лише той, хто є хорошим фахівцем, майстром своєї справи й творчою особистістю [69, с. 11]. 

Однак зазначений перелік рис і якостей особистості майбутнього вчителя не буде повним, якщо не враховувати фактор розвитку студента і те, чи склався він як творча особистість. За висловом В. Андрєєва, випускник вишу – молодий спеціаліст – буде якісно підготовлений, якщо в процесі його життєдіяльності у виші відбулось його навчання, виховання і самовиховання як творчої особистості, що спроможна виявляти сучасні соціальні та виробничі проблеми, а також професійно й творчо їх розв’язувати. Вчений вказує шляхи реалізації цієї проблеми: 

· розробити ідеальну модель творчої особистості, ядром якої повинні бути творчі здібності студента; постійну корекцію цієї моделі вести на основі діагностики розвитку творчих здібностей здобувачів вищої освіти; 

· максимально використовувати резервні можливості у розвитку творчих здібностей здобувачів вищої освіти, здійснюючи перехід виховання в самовиховання, педагогічного управління в самоуправління здобувачів вищої освіти у процесі організації різних видів творчості (навчальної, наукової, технічної тощо); 

· збільшити кількість застосування інтенсивних методик організації творчої діяльності здобувачів вищої освіти (проблемне навчання, дискусій, ділових, ролевих ігор, евристичних методів); 

· сполучати індивідуальну та колективну форми творчої діяльності здобувачів вищої освіти, заохочувати одночасно співробітництво і змагання, гласність оцінки творчих досягнень кожного студента [3, с. 7]. 

С. Сисоєва пропонує свою модель педагогічної творчості вчителя як теоретико-методологічну основу означеної його підготовки [53, с. 169]. З позиції системного підходу ця модель включає три взаємопов’язані компоненти – когнітивний, діагностичний, процесуальний, які відображають відповідні функції підготовки. Водночас теоретична модель педагогічної творчості вчителя визначає мету і зміст підготовки фахівця, має прогностичну спрямованість, гнучко й динамічно враховує зміни в розвитку творчих можливостей, психолого-педагогічних взаєминах суб’єктів освітнього процесу. Основними критеріями ефективності функціонування моделі є позитивна динаміка рівня сформованості творчої особистості учня та підвищення рівня творчої педагогічної діяльності вчителя. 

Численні дослідження професійних якостей вчителя визначили та проаналізували головні якості, без виховання яких педагогічна діяльність неможлива і відбувається на низькому професійному рівні. Серед професійних якостей педагога виділялись: фізичне здоров’я і висока працездатність; врівноваженість психічних процесів; ініціативність; організаційні здібності й навички; спостережливість; інтерес і любов до людей; творчість у роботі; високий рівень загальної освіти та належна фахова підготовка; прагнення до самовдосконалення, постійного поповнення своїх знань; знання споріднених наук про людину; знання останніх досягнень науки, основ якої вчитель навчає учнів; методики навчання своїх предметів; розуміння учнів, вміння спілкуватися з ними; почуття гумору; володіння сучасними технологіями навчання і виховання; дисциплінованість та відповідальність; володіння традиційними сучасними інформаційними технологіями; суспільна активність та ряд інших якостей. 

У формуванні, підготовці творчого педагога велика роль відводиться педагогічним ЗВО. Саме там студент повинен надбати, розвинути творчі вміння, якості, здібності, які визначають в подальшому його професійну діяльність і життєдіяльність в цілому. 

Оскільки зміст освіти реалізується в процесі навчання і шляхом самоосвіти, важливо правильно визначити зміст навчання (тобто склад і обсяг навчальної інформації, що пред’являється студентам для навчання і засвоєння), а також комплекс завдань і вправ, які вони повинні виконати, щоб оволодіти необхідними навичками і вміннями. 

Аналізуючи стан підготовки майбутніх вчителів початкових класів Мелітопольського державного педагогічного університету (далі – МДПУ), ми розглянули робочі програми навчальних дисциплін та їх можливості з точки зору творчого розвитку здобувачів вищої освіти і підготовки їх до творчої взаємодії з учнями. 

У пояснювальних записках до програм зазначено:

· «Вивчення курсу методики навчання математики повинно створювати основу для свідомого творчого підходу майбутніх учителів до вирішення виникаючих у практиці учбово-виховних завдань (задач); …працювати з методичною літературою, творчо її використовувати». 

· Методика трудового навчання: «на кожному лабораторному занятті приділяється велика увага формуванню у здобувачів вищої освіти вміння самостійно і творчо підходити до вибору конструкцій… і порядку виконання роботи». 

· Методика викладання української мови: «завдання підвищити у виші якість професійної підготовки майбутніх учительських кадрів передбачає піднесення не тільки теоретичного рівня знань здобувачів вищої освіти, а й посилення практично-методичних умінь; … розвитку їх самостійності, інтересу до творчої педагогічної діяльності». 

Аналогічно розвиток творчості майбутнього вчителя розглядається при вивченні природничої, мовно-літературної, мистецької й технологічної освітніх галузей.

Аналіз робочих програм, спілкування з викладачами свідчать, що програми орієнтують здобувачів вищої освіти не тільки на засвоєння теоретичних основ дисциплін, а й на розв’язання конкретних завдань практичної підготовки здобувачів вищої освіти до їх професійної діяльності, спрямовують на творчу взаємодію з учнями. Викладачі під час освітнього процесу ознайомлюють студентів із прийомами активізації творчого мислення учнів, використовують проблемне навчання, знайомлять з традиційними і нетрадиційними підходами до вивчення певних тем. 

Але такі процеси відбуваються несистематично. Причинами цього, на думку самих викладачів, є недостатня кількість годин на практичні заняття, переважно репродуктивне викладання у виші, недостатня обізнаність з теорії творчості з боку викладачів, обмаль методичної літератури з цього питання. Робочі програми не передбачають систематичного та планомірного розвитку студента як творчої особистості. Навіть більше – відсутніми є теми занять, які б сприяли розвитку творчих здібностей здобувачів вищої освіти. Тільки на заняттях з «Основ педагогічної майстерності» розглядається творчість учителя як один із компонентів педагогічної майстерності. 

Таким чином, аналіз структури та змісту професійної підготовки вчителя початкових класів показав, що визначений зміст дисциплін не повною мірою сприяє формуванню його творчої особистості. 

Під час діагностичної роботи використовувались методи опитування (анкетування, інтерв’ю) та педагогічного спостереження. У своєму дослідженні ми здійснили опитування здобувачів вищої освіти та вчителів щодо розуміння ними поняття «творчий учитель» і щодо того, якими шляхами відбувається підготовка майбутніх учителів початкових класів до творчої взаємодії з школярами. 

Респондентами виступали студенти ОП «Початкова освіта» МДПУ (126 осіб) та слухачі інституту післядипломної освіти м. Запоріжжя, м. Херсона (114 осіб). Обробивши одержану інформацію, ми узагальнили подані відповіді. На думку здобувачів вищої освіти, творчий вчитель – це яскрава особистість, яка є завжди оптимістичною, ініціативною, постійно самовдосконалюється; не зупиняється на досягнутому, завжди перебуває у пошуку; мислить і діє на високому професійному рівні; всебічно розвинена, має високі організаційні здібності; застосовує нетрадиційні методи, форми та засоби роботи з учнями, враховуючи вікові й психологічні особливості кожного; створює проблемні ситуації і разом з дітьми намагається їх вирішити; постійно в пошуку, спрямованому на удосконалення процесу навчання. 

Аналіз стану підготовки майбутніх учителів початкових класів дозволяє зазначити, що у сучасних умовах реформування системи освіти формування творчої особистості дитини є нагальною проблемою психолого-педагогічної науки та практики школи. Але виникає протиріччя між вимогами до педагогічної праці, яка повинна бути індивідуально-творчою, і практикою підготовки майбутнього вчителя до його професійної діяльності. Саме тому педагогічні ЗВО мають готувати не тільки кваліфікованих, але й готових до творчої професійної діяльності вчителів. На педагогічній творчості вчителя ми і зробимо основний акцент у нашій роботі. 

Ми вважаємо, що створення моделі підготовки здобувачів вищої освіти до розвитку творчої особистості учня та цілеспрямоване формування творчого потенціалу майбутнього вчителя початкової школи як сукупності якісних характеристик є завданням особливої важливості, що ставиться перед педагогічним навчальним закладом на сучасному етапі. Особливості підготовки вчителя початкової ланки освіти визначаються цілями і завданнями освіти та виховання в початкових класах, створенням умов для розвитку особистості дитини; віковими особливостями і пізнавальними можливостями молодших школярів; змістом і логікою наук, елементарні основи яких вивчаються в школі. 

Виходячи із вищезгаданого, у зв’язку з навчанням математики виділяємо такі риси творчої особистості вчителя початкових класів:

· знання психолого-педагогічної теорії та вміння застосовувати її в практиці навчання; 

· творчий пошук, творче навчання учнів шляхом впровадження в практику більш досконалих методів, прийомів, засобів і форм навчання та виховання учнів;

· використання в своїй роботі методів активізації творчої діяльності (евристичні бесіди, діалог, проблемні ситуації, «мозковий штурм»); 

· уміння правильно організувати пізнавальну й самостійну активність учнів;

· творча спрямованість (інтерес до педагогічної творчості, самовиховання творчих здібностей);

· творчі здібності; 

· оригінальність мислення, ініціатива, сміливість уяви, фантазія; 

· уміння генерувати нестандартні ідеї; 

· використання комбінацій відомих фактів, асоціацій, аналогій, уміння логічно мислити; 

· оволодіння понятійним апаратом творчості (знання про механізм творчого процесу, суть педагогічної творчості, особливості дитячої творчості та шляхи її реалізації); 

· бачення та вміння створювати проблеми і протиріччя, знаходити шляхи їх розв’язання; 

· долання інерції мислення;

· здійснення перенесення знань, навичок, умінь у нові ситуації;

· уміння організувати й управляти процесом творчої діяльності учнів; 

· використання досвіду творчої діяльності інших; 

· здійснення самоаналізу та самооцінки творчих здібностей і досягнень як своїх, так і колег-учителів. 

Аналіз досліджень проблеми якостей майбутнього вчителя початкової школи показує, що перелічені вище основні риси тісно пов’язані між собою. Але провідна роль належить світогляду й спрямованості особистості, мотивам, що визначають поведінку і діяльність людини. Тому серед рис і характеристик учителя ми вважаємо провідними соціально-моральну, професійно-педагогічну та пізнавальну спрямованість: навчати й виховувати школярів може і повинен лише той вчитель, який є хорошим фахівцем, старанним працівником і творчою особистістю. Причому зрозуміло, що це ідеальні риси педагога, вони є абстрактними й завищеними. Але якщо розглядати їх як складові професійного потенціалу майбутнього вчителя, то вони постають як мета його підготовки. 

Таким чином, ми бачимо, що проблеми формування і становлення особистості майбутнього вчителя, підготовки його до професійної діяльності вивчалась дослідниками досить ґрунтовно. Але підготовка здобувачів вищої освіти педагогічних вишів до формування творчої особистості вихованців, розвитку їх творчих можливостей та здібностей недостатньо досліджена у теоретико-методологічному і методичному аспектах, не знайшла відповідного відображення у змісті дисциплін психолого-педагогічного циклу. 

Питання про те, кому бути вчителем і яким він повинен бути, стоять перед нашим суспільством дуже гостро. Постійний інтерес до різних аспектів освіти можна пояснити її значимістю, з одного боку, та невідповідністю ряду сучасних вимог – з іншого; соціальною потребою в творчій професійній праці вчителя та відсутністю сучасної скоординованої підготовки до неї на етапі навчання майбутнього вчителя у виші. Але основним є те, що нерозробленими залишаються наукові, методичні та організаційні питання педагогічних основ формування творчої особистості вчителя та учня. 

Результати дослідження виявили такі дані: тільки 48% першокурсників педагогічного вишу мали орієнтацію на оволодіння професією, при цьому лише 27% із них зазначили, що їм подобається робота і спілкування з дітьми. Більшість із них (50%) не ставили перед собою мети одержати педагогічну освіту та не хотіли працювати за спеціальністю. Мотивами вступу їх до педагогічного ЗВО були інтерес до певного предмету, підвищення інтелектуального рівня, можливість спілкування з однолітками, престижність диплому про вищу освіту. Провідними навчальними мотивами у здобувачів вищої освіти є «професіональні» та «особистого престижу», менш значущими – «прагматичні» (отримати диплом про вищу освіту) і «пізнавальні»). 

Останнім часом підвищилось розуміння психологами і педагогами ролі позитивної мотивації до навчання у забезпеченні успішного оволодіння знаннями та вміннями. При цьому виявлено, що висока позитивна мотивація може грати роль компенсуючого фактору у випадку недостатньо високих здібностей; але у зворотному напрямку цей фактор не спрацьовує: ніякий високий рівень здібностей не може компенсувати відсутність навчального мотиву та призвести до значних успіхів у навчанні. 

Вчені-дослідники Є. Ільїн, Р. Бібріх, І. Васильєв визначають низку факторів, що сприяють формуванню у здобувачів вищої освіти позитивного мотиву до навчання: усвідомлення найближчих і кінцевих цілей навчання; теоретичної і практичної значимості знань, які засвоюються; емоційна форма викладання навчального матеріалу; показ перспективності в розвитку наукових понять; професійна спрямованість навчальної діяльності; вибір завдань, які створюють проблемні ситуації в структурі навчальної діяльності; наявність допитливості і пізнавальної психологічної атмосфери у навчальній групі. 

Ми згодні з цими вченими і вважаємо, що мотивація забезпечує особистісне обґрунтування рішення діяти у вибраному напрямку для досягнення певних цілей, і від педагогічного закладу освіти залежить, чи буде індивідуальна мотивація студента спрямовувати його на професійне становлення, на розвиток його як особистості. Така настанова на навчання, якщо вона стійка і займає суттєве місце в спрямованості майбутнього вчителя, робить навчання не тільки необхідним, але й привабливим, дає наснагу для подолання труднощів, прояву терпіння і наполегливості. 

Педагогічне управління процесом розвитку мислення може досягти своєї мети лише за умови забезпечення єдності раціонально відібраного та дидактично обробленого змісту, адекватних і добре відпрацьованих прийомів розумової діяльності і дійових, соціально значущих мотивів навчально-пізнавальної діяльності здобувачів вищої освіти при урахуванні індивідуальних відмінностей у їх мисленні. 

Таке управління вимагає від викладача ерудиції, глибоких знань можливостей свого предмета, достатніх знань у галузі логіки та вікової психології. Мислення здобувачів вищої освіти необхідно не тільки стимулювати, а й спеціально розвивати протягом усіх років навчання у виші. Завдання викладача, перш за все, полягає в тому, щоб з’ясувати індивідуальні можливості кожного студента, врахувати індивідуальний рівень розвитку, навченості і вже від цього будувати навчальний процес. 

Спираючись на дослідження В. Андрєєва [3] зазначаємо, що ми у своїй роботі розглядаємо підготовку здобувачів вищої освіти до розвитку творчих можливостей молодших школярів на конкретному рівні – інтелектуально-логічному. А для цього треба, щоб і самі студенти добре володіли розумовими діями (аналізом, синтезом, порівнянням, класифікацією тощо) та прийомами розумової діяльності, зокрема аналізом через синтез. 

При проведені констатувального етапу педагогічного експерименту для нас було важливо з’ясувати, які інтелектуально-логічні та евристичні здібності розвинені у здобувачів вищої освіти і на якому рівні. 

З метою виявлення у здобувачів вищої освіти сформованості загальних розумових дій і прийомів розумової діяльності використовувались завдання на вміння виконувати аналіз, синтез, порівняння предметів або явищ, вміння класифікувати, давати визначення тощо. Евристичні вміння перевірялись у ході виконання таких завдань: виявлення здібності «генерувати» ідеї, висувати гіпотези; на оригінальність і нестандартність мислення; вміння комбінувати нові сполучення відомих елементів; розвиток уяви, фантазії, інтуїції. 
Аналіз діагностичних робіт здобувачів вищої освіти засвідчив, що необхідно навчати їх прийомам розумових дій, стимулювати розвиток творчої уяви майбутніх учителів, розвивати їх уміння виділяти суттєве, приходити самостійно до нових узагальнень, уміти давати визначення поняттям. Такий стан підготовки обумовлений спрямованістю шкільного й вишівського навчання на розвиток переважно навчально-пізнавальних здібностей особистості, недостатньою увагою з боку вчителів і викладачів до стимулювання творчого мислення, інтуїції, фантазії, евристичних умінь у різних видах творчої діяльності. 

Діагностична робота показала, що студенти мають різний рівень підготовки до навчання у ЗВО, зокрема з математики. Тому виникла необхідність диференційованого підходу у навчанні. Під диференціацією навчання ми будемо розуміти засіб індивідуалізації в умовах лекційних, практичних і семінарських занять, коли студенти розподіляються на динамічні типологічні групи, а викладач працює з тією групою, яка потребує найбільше його допомоги. Це комплекс методичних, психолого-педагогічних заходів, які забезпечують навчання для різних груп здобувачів вищої освіти. 

Диференціація проводилась за рівнем розумового розвитку (рівнем досягнень). Ми поставили перед собою таку мету: навчання кожного студента на рівні його можливостей і здібностей. У навчальних групах виділяються такі підгрупи (за даними вхідної діагностики): з високим рівнем інтелектуально-логічних умінь та творчих можливостей; з достатнім рівнем; з середнім рівнем; з низьким. 

Рівнева диференціація організується для цих груп під час практичних занять з математики і методики навчання математики на етапах закріплення, повторення, під час контролю ЗУН, а також самостійної роботи. Викладач пропонує чотири рівня завдань (за рівнем складності). 

Диференційовані завдання передбачають забезпечення: 

· певного рівня оволодіння знаннями, вміннями і навичками (від репродуктивного до творчого);

· певної самостійності здобувачів вищої освіти у навчанні (яка здійснюється під керівництвом викладача). 

У кожному завданні присутня наступність, кожна тема містить обов’язковий мінімум, який дозволяє забезпечити безперервну логіку викладання і створювати єдину картину основних уявлень. 

Завдання першого рівня зафіксовані як базовий стандарт. Виконуючи їх, студент оволодіває конкретним матеріалом предмета на рівні його відтворення. Тому зміст завдання містить інструктаж про те, на що звернути увагу та який зробити висновок. Завдання другого рівня повинен виконати кожен студент, перш ніж перейти до наступного рівня. Ці завдання крім обов’язкового містять і додатковий матеріал з підручника (для третього рівня). Завдання четвертого рівня піднімає здобувачів вищої освіти на рівень свідомого, творчого застосування знань. Ці завдання передбачають вільне володіння фактичним матеріалом, прийомами навчальної роботи і розумових дій; підводять здобувачів вищої освіти до розуміння суті проблем, які можна вирішити на основі отриманих знань, дає розвиваючі знання, що поглиблюють матеріал, відкривають перспективи творчого застосування. 

Під час контролю знань диференціація поглиблюється і переходить у індивідуалізацію, тобто відбувається індивідуальний облік досягнень кожного. Перехід до опанування нового матеріалу відбувається тільки після оволодіння кожним студентом загальним для всіх рівнем освітнього стандарту. Форми занять такі: семінарсько-залікова система, модульне навчання, індивідуальні заняття, допомога під час занять, облік знань за системою «залік-незалік». 

З початком перебудови роботи вищої школи намітились прогресивні тенденції в професійній підготовці майбутніх учителів. Студенти педагогічних ЗВО сьогодні потребують «внутрішньої перебудови», яка передбачає самопізнання, коригування ставлення до себе та інших. Це неодмінна умова розвитку в них потреби й здібності творчого самовияву, становлення особистості майбутнього вчителя, її пізнавальної активності. 

Тому потрібен пошук нових технологій, здатних забезпечити досягнення цих цілей. Це складна проблема і початковою стадією її повинна стати діяльність, яка б стимулювала усвідомлення студентом своєї унікальності, значущості своєї майбутньої професії. Саме так можна заохочувати майбутніх учителів до свідомого самотворення своєї педагогічної індивідуальності. 

Під активізацією навчально-пізнавальної діяльності здобувачів вищої освіти ми розуміємо таку діяльність, яка характеризується високим рівнем мотивації, усвідомленою потребою в засвоєні знань і умінь, результативністю і відповідає сучасним вимогам. Пізнавальна активність визначається такими характеристиками пізнавальної діяльності, як самостійність, ініціативність, знання, уміння і навички в сфері реалізації цієї активності. Це потребує цілеспрямованого педагогічного впливу й організації педагогічного середовища, тобто дотримання педагогічної технології, яка буде застосовуватися, ознайомлення здобувачів вищої освіти із передовим педагогічним досвідом учителів початкової школи, організації ділових і ролевих ігор та інших форм і методів активного навчання. 

Отже, можна стверджувати, що в основному студенти педагогічного закладу освіти мають достатній рівень розвитку для навчання і підготовки їх до розвитку творчих можливостей учнів. Але більшість з них не вміє правильно організувати свою діяльність, використовувати свої інтелектуальні можливості повною мірою. Тому в процесі удосконалення підготовки здобувачів вищої освіти до розвитку творчих можливостей учнів особливо важливо, з нашої точки зору, розвивати у майбутніх учителів інтелектуально-логічні та евристичні вміння як одну з складових творчих здібностей. 

Оптимізація процесу підготовки майбутніх учителів до розвитку творчих можливостей молодших школярів потребує певної системи навчання, яка припускає цілеспрямоване управління даним процесом, упорядковане функціонування взаємопов’язаних елементів її структури. 

1.3. Методичні вимоги до системи підготовки майбутнього вчителя початкових класів до розвитку творчих можливостей учнів

Психолого-педагогічні особливості формування творчої особистості здобувачів вищої освіти; зазначені вище якості, які є сукупністю всіх педагогічних здібностей, але на більш високому, творчому рівні; врахування мети і завдань дослідження дали змогу теоретично обґрунтувати та практично перевірити систему підготовки майбутніх учителів початкових класів до розвитку творчих можливостей молодших школярів.

Ефективність професійної підготовки майбутніх учителів до розвитку творчих можливостей молодших школярів багато в чому залежить від мети і змісту системи навчання в педагогічному виші взагалі, і зокрема на педагогічному факультеті в процесі вивчення предметів математичного циклу. Зміст системи передбачав розв’язання такого основного завдання: створити при вивченні дисциплін математичного циклу такі організаційно-педагогічні умови, які забезпечать якісну підготовку здобувачів вищої освіти до розвитку творчих можливостей молодших школярів у процесі навчання математики. 

Під системою підготовки майбутніх учителів початкових класів до розвитку творчих можливостей молодших школярів ми розуміємо взаємодію і взаємообумовленість цілей і завдань; змісту, форм, методів та засобів навчання; умов які сприяють створенню у майбутніх спеціалістів комплексу професійно-значущих спеціальних знань і вмінь, формуванню творчих здібностей, прагненню до самовдосконалення і розвитку творчих можливостей школяра. 

Система передбачала внутрішню активність здобувачів вищої освіти стосовно спеціально організованого навчального процесу, який формує основи їх творчості та здійснює підготовку до розвитку творчості учнів; ця система є компонентом загальної системи професійно-педагогічної підготовки майбутнього вчителя; включає цілі, зміст, форми, методи і засоби її організації і має певну цілісність. 

Мета системи полягала в тому, щоб надати студентам можливість реалізувати себе у творчій діяльності, актуалізувати свої творчі можливості при створенні відповідних умов; здійснити ефективне управління процесом підготовки майбутніх учителів до розвитку творчих можливостей молодших школярів. 

У процесі теоретичного дослідження особлива увага приділялась виявленню вихідних положень, які випливають із сутності, мети і завдань дослідження та визначають зміст, форми і методи на кожному етапі навчання здобувачів вищої освіти. Ми спирались на загальні принципи освітнього процесу у закладі вищої освіти – фундаментальність, цілеспрямованість, науковість, системність, планування, управління, інтеграцію теорії та практики в навчанні, поєднання педагогічного керівництва з ініціативою і самостійністю майбутнього вчителя. Причому важливо було, щоб останній враховував значення та цінність педагогічної творчості, спрямованої на розвиток творчих можливостей учня. 

Таким чином, робота в цьому напрямі передбачала єдність і взаємозв’язок педагогічної освіти, організації досвіду творчої діяльності здобувачів вищої освіти, а також діагностики, якій передує диференціація впливу на даний процес з урахуванням досягнення студентами рівня підготовки до розвитку творчих можливостей молодших школярів. 

Компонентами системи підготовки здобувачів вищої освіти до даної діяльності були:

1. Зміст роботи, який визначається психолого-педагогічними умовами формування цієї діяльності. 

2. Організація підготовки здобувачів вищої освіти до розвитку творчих можливостей молодших школярів, яка передбачає педагогічне управління діяльністю здобувачів вищої освіти у процесі навчання дисциплін математичного циклу. 

3. Методи, організаційні форми та засоби реалізації розроблених педагогічних заходів. 

Аналіз психолого-педагогічної літератури, стан вирішення цієї проблеми в практиці роботи ЗВО, проведені дослідження виявили основні психолого-педагогічні умови, які сприяють результативності процесу підготовки здобувачів вищої освіти до розвитку творчих можливостей школярів:

· усвідомлення майбутніми вчителями важливості формування творчої особистості учня; 

· створення творчої атмосфери, сприятливого психологічного клімату на основі принципів педагогіки співробітництва;

· наявність у здобувачів вищої освіти динамічної системи спеціальних знань, навичок і вмінь цієї діяльності; 

· забезпечення реалізації студентами своїх творчих можливостей у навчальному процесі;

· здійснення поетапної організації професійного становлення майбутніх учителів у процесі навчання математики;

· диференціація засобів педагогічного впливу на навчально-виховний процес відповідно до особистісних досягнень здобувачів вищої освіти; 

· активізація навчально-пізнавальної діяльності з метою створення умов для самореалізації та вдосконалення;

· безперервність, системність і систематичність процесу підготовки майбутніх учителів. 

Врахування цих умов забезпечило розуміння студентами цілей і завдань роботи з розвитку творчих можливостей учнів, усвідомлення її необхідності, активне засвоєння відповідних знань, навичок і вмінь. Крім того, це стимулювало творчу ініціативу здобувачів вищої освіти, сприяло збагаченню їхнього творчого потенціалу, актуалізації потреби особистості в цій діяльності, розвивало позитивне ставлення до педагогічної творчості. 

Творчий розвиток особистості майбутнього вчителя залежить також від побудови освітнього процесу, що обумовлено змістом, безперервністю і систематичністю його впливу на здобувачів вищої освіти. Це передбачало використання ефективних методів активного навчання, здійснення відповідного педагогічного керівництва, що забезпечується плануванням організації і контролю за процесом підготовки здобувачів вищої освіти у цьому напрямку; створення творчої атмосфери, яка сприяє вільному прояву можливостей кожного студента. 

При цьому педагогічне керівництво виконувало (реалізувало) такі функції:

· спрямовуючу (формування мотиваційно-творчої спрямованості особистості);

· організуючу (організація творчої діяльності, допомога в плануванні роботи з розвитку творчих можливостей учнів); 

· спонукальну (постановка нових творчих проблемно-пошукових завдань, проблемний зміст освіти);

· стимулюючу (заохочування творчих ініціатив здобувачів вищої освіти, формування їх адекватної самооцінки). 

Отже, реалізація даної системи передбачала активізацію освітнього процесу шляхом проблематизації змісту освіти, організації професійного самопізнання майбутніх учителів, формування у них адекватної самооцінки, включення здобувачів вищої освіти у безперервну та систематичну творчу діяльність. 

Процес підготовки майбутніх учителів буде цілеспрямованим і диференційованим, якщо враховувати потреби, інтереси, здібності кожного студента. Це дозволило постійно корегувати освітній процес, зробило його динамічним. 

У своїй практичній роботі у виші ми намагалися знайти оптимальні шляхи підготовки майбутнього вчителя до професійно-педагогічної творчості – різної за формами прояву, результатами та рівнем розвитку. Ця підготовка відбувається в навчально-виховному процесі, аудиторній і позааудиторній пошуковій діяльності; самостійній роботі здобувачів вищої освіти під управлінням педагогів та спрямована на розвиток творчих здібностей здобувачів вищої освіти. Створюючи модель системи підготовки майбутніх учителів до розвитку творчих можливостей учнів, ми спирались на структуру підготовки здобувачів вищої освіти до професійно-педагогічної творчості [18, с. 167]. Враховуючи зазначене вище, було розроблено систему підготовки майбутніх учителів до розвитку творчих можливостей молодших школярів, на основі якої здійснювалось експериментальне навчання. 

Ця система включала: 

· вимоги до особистості сучасного вчителя, необхідні для розвитку творчих можливостей молодших школярів; 

· розробку системи навчальних завдань, спрямованих на підготовку майбутніх учителів до розвитку творчих можливостей учнів;

· організацію досвіду творчої діяльності здобувачів вищої освіти з метою забезпечення реалізації їх творчих можливостей та розвитку творчого потенціалу. 

Це дало змогу активізувати самостійність, ініціативність здобувачів вищої освіти, створити базу для творчості, оптимальні умови для розвитку творчої особистості здобувачів вищої освіти (студентські наукові конференції, проблемні групи, індивідуальна дослідницька робота, участь у ділових іграх, розв’язання навчально-пізнавальних творчих завдань тощо). 

При цьому диференціація засобів педагогічного впливу здійснювалась шляхом застосовування різних за складністю завдань, спрямованих на розвиток творчого мислення, творчої уяви майбутніх учителів з урахуванням їх індивідуально-психологічних особливостей, ціннісних орієнтацій та інтересів, що сприяло формуванню творчої спрямованості здобувачів вищої освіти. 

Система підготовки майбутніх учителів до розвитку творчих можливостей молодших школярів складається з таких етапів. 

Перший етап (мотиваційно-цільовий). Основний напрям – включення здобувачів вищої освіти в активну діяльність з оволодіння науково-теоретичною базою, тобто тією основою, що є фундаментом теоретичної підготовки майбутнього вчителя. Це відбувається шляхом засвоєння знань про розвиток людства; вивчення закономірностей, принципів, форм, засобів і методів психолого-педагогічних, математичних дисциплін і методик викладання освітніх галузей початкової школи.

Вивчення математики та методики навчання математики передбачало не лише оволодіння теоретичними знаннями згідно програми, але й розвиток розумових операцій (аналіз, синтез, порівняння, класифікація та ін.), які є «інструментом» творчого мислення. Разом з цим майбутні вчителі знайомляться зі змістом початкового курсу математики, опановують методи, форми, засоби навчання математики молодших школярів і розвитку їхніх творчих можливостей. 

Основні напрями і шляхи знайшли свою реалізацію у формах і змісті застосування активних методів навчання (проблемне навчання, дидактичні ігри, дискусії тощо). У курсах дисциплін психолого-педагогічного циклу наголос робився на творчі вправи та проблемно-пошукову діяльність. 

Другий етап (організаційно-діяльнісний). Основний напрям – організація професійного становлення майбутніх учителів, формування у них адекватної самооцінки, спрямованість до самовдосконалення на основі самоаналізу. Застосовування практичних форм занять із використанням психолого-педагогічного тренінгу, спрямованого на розвиток творчого мислення, творчої уяви, оволодіння студентами логічними, евристичними вміннями, а також уміннями і навичками діалогового спілкування. 

У значній мірі цьому сприяв спецкурс «Розвиток творчих можливостей молодших школярів у процесі навчання математики», націлений на розвиток творчих здібностей майбутніх учителів, професійну підготовку здобувачів вищої освіти до організації навчально-виховної роботи з розвитку творчої активності учнів. Програма спецкурсу складалася з урахуванням концепції курсу математики для 1-4 класів національної школи України, типової програми курсу математики 1-4 класів шкіл першого ступеня, програми з методики навчання математики для спеціальності «Початкове навчання», програми інтегрованого курсу «Основи і методика навчання початкової математики».

У спецкурсі поряд із творчою підготовкою розкриваються можливості переконструювання наукової інформації в навчальну і навпаки, що характеризує один із аспектів педагогічної творчості. Таким чином, даний курс створює умови для логічного об’єднання й взаємодії наукової та педагогічної діяльності. 

Спецкурс пропонується для здобувачів вищої освіти педагогічних факультетів і розрахований на 26 годин. Він складається з чотирьох блоків, кожен з яких включає оглядово-настановчу лекцію, семінарські і практичні заняття. 

Суттєвим напрямом цього етапу є вивчення, узагальнення педагогічного досвіду, зокрема з питань розвитку творчих можливостей учнів. Ми вважаємо, що в період реформування шкільної освіти необхідно ознайомити майбутніх учителів з тими змінами, які відбуваються: з’являються нові типи шкіл зі своїми вимогами, адміністративним управлінням, побудовою освітнього процесу. Основний шлях цього напрямку – оновлення, зміни у підході до розв’язання загальних і конкретних завдань, стандартних і нестандартних ситуацій педагогічної практики. 

Особлива увага приділялась вивченню та узагальненню досвіду роботи вчителів шкіл; ознайомленню майбутніх учителів з новими педагогічними технологіями. Шляхи і форми – використання на практичних заняттях з методики навчання математики сучасних технологій при розв’язанні конкретних педагогічних завдань. При цьому може виникнути ціла низка нестандартних вирішень, що обов’язково перетвориться в колективну або індивідуальну творчість. Форми роботи: обговорення, діалогове спілкування, ділова гра та інші. 

Третій етап (оцінно-результативний). Передбачає реалізацію творчих здобутків майбутніх учителів у процесі ігрового проектування (захист педагогічних проектів, розробка творчих завдань, рольовий тренінг тощо), включення у науково-пошукову діяльність (участь у роботі проблемних груп, наукових гуртках, конкурсах наукових робіт, студентських науково-практичних конференціях), залучення до безпосередньої діяльності з розвитку творчих можливостей молодших школярів у процесі навчання математики. 

Окремо слід виділити педагогічну практику, адже студент при певній організації та керуванні може проявити творчість завдяки накопиченню досвіду, спостереженням, знанням про досвід учителів. Це відбувається в результаті систематизації й аналізу баченого, обробки його в процесі творчого мислення, у процесі знаходження нових рішень. 

Основний шлях – управління освітнім процесом, організація навчання й виховання. Творчість проявляється як знайдена проблема, яку треба розв’язати. Педагогічна практика сприяє накопиченню досвіду, прояву творчості, розвитку творчої професійної активності, веде до оптимізації підготовки творчого вчителя. Форми і зміст реалізації: творчі проблемні завдання; завдання з логічним навантаженням; ділові ігри; організація різних видів творчої діяльності учнів під керівництвом студента-практиканта; накопичення студентами методичного матеріалу. Для практичного втілення зазначеного вище кожен студент отримує творче завдання на період педагогічної практики в школі. 

Надаємо орієнтовні теми таких творчих завдань: 

1. Шляхи творчого розвитку учнів у діяльності вчителя початкових класів (ознайомлення здобувачів вищої освіти з творчою лабораторією вчителя в школі, його методами, засобами і прийомами розвитку творчих можливостей молодших учнів – за допомогою спостереження, вивчення методичної документації, інтерв’ю). 

2. Засоби активізації творчого розвитку учнів у навчально-виховному процесі. 

3. Самостійна робота. 

Методична розробка студентами нестандартного уроку з математики з використанням методів активізації навчально-творчої діяльності учнів та практичне його застосування. Це урок-казка, урок-подорож, урок-інтелектуальна гра, урок-конференція тощо. Такий напрям завдань педагогічної практики дає можливості для розвитку творчих здібностей майбутніх учителів. 

Таким чином, у кожному з умовно виділених етапів студенти засвоювали досвід творчої діяльності з урахуванням ускладнень та інтелектуального збагачення її змісту: від сприйняття теоретичного матеріалу до застосування своїх творчих здібностей у процесі розвитку творчих можливостей молодших школярів. 

Передбачалось, що в процесі надбання студентами досвіду творчої діяльності, теоретичних знань буде формуватись якісно новий рівень професійної підготовки майбутніх учителів, спрямованість їх на педагогічну творчість, удосконалюватись уміння з розвитку творчих можливостей учнів молодших класів. 

Проведена попередня робота дала змогу виділити умови успішного функціонування системи педагогічних заходів підготовки майбутніх учителів до розвитку творчих можливостей молодших школярів, а саме: відкритість, варіативність, динамічність змін у змісті, формах і методах педагогічного впливу на здобувачів вищої освіти. 

Можна виділити такі етапи дослідно-експериментальної роботи в цьому напрямі:

· етап проектування (прогнозування результатів, діагностика, планування системи педагогічних заходів);

· етап організації (конструювання, реалізація педагогічних заходів); 

· етап контролю (оцінка результатів, постановка нових завдань). 

Звісно, запропоновані нами шляхи (зміст, форми, методи й засоби педагогічного впливу на майбутніх учителів) потребують уточнення, доповнення. Але ця модель динамічна, і тому ми вважаємо, що наш досвід роботи за такою системою підготовки здобувачів вищої освіти педагогічних вишів до розвитку творчих можливостей молодших школярів у процесі навчання математики себе виправдовує і заслуговує на увагу викладачів вищих навчальних закладів, учителів, здобувачів вищої освіти.

РОЗДІЛ 2
СИСТЕМА ПІДГОТОВКИ МАЙБУТНЬОГО ВЧИТЕЛЯ 
ДО РОЗВИТКУ ТВОРЧИХ МОЖЛИВОСТЕЙ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ У ПРОЦЕСІ НАВЧАННЯ МАТЕМАТИКИ

2.1. Вплив психолого-педагогічних і математичних дисциплін на ефективність підготовки вчителів початкових класів

Головна мета вищої педагогічної школи – формування високоморальної, соціально зрілої, освіченої, інтелектуально розвинутої та професійно компетентної особистості, здатної успішно реалізовувати свої творчі можливості в умовах сучасної школи. Провідна роль у досягненні цієї мети належить блоку психолого-педагогічних дисциплін. 

Серед сучасних педагогічних розробок на нашу увагу заслуговують дослідження змісту, форм і методів формування теоретичних знань і педагогічних умінь з окремих видів роботи учителя початкових класів (О. Абдулліна, Т. Амельченко, Н. Лаврова, М. Львов, А. Пишкало, Л. Подимова, Р. Скульський, Г. Урастаєва та ін.). 

Л. Подимова, аналізуючи структуру навчальної діяльності учнів початкових класів, зробила висновок, що структура дидактичної підготовки вчителя початкових класів складається з трьох підструктур – обсягу необхідних знань, умінь і навичок на етапі підготовки, реалізації та визначення результативності уроку [47]. Автор зазначає, що найбільші труднощі виникають у здобувачів вищої освіти під час здійснення виховуючого навчання, усвідомлення сутності дидактичних і методичних категорій у їх взаємозв’язку. 

Розглядаючи дидактичні основи методичної підготовки здобувачів вищої освіти, Г. Урастаєва звертає увагу на її негативні аспекти:

· відсутність налагодженого, гнучкого, послідовного переходу від дидактики до предметних методик як наукових дисциплін; 

· висока теоретична насиченість дидактики, що не дозволяє студентам засвоїти і запам’ятати базисний матеріал, необхідний у методичній підготовці для наповнення його конкретним предметним змістом; 

· неузгодженість навчальних програм і навчального плану з цих вишівських дисциплін; 

· відсутність чіткої координації дій дидактів, методистів і вчителів-практиків; 

· формальність підходу до взаємозв’язку дисциплін, що викладаються [63]. 
Для покращення організації дидактико-методичної підготовки майбутніх учителів авторкою пропонуються обґрунтовані критерії відбору навчального матеріалу, його зміст, подаються приклади структурованого, зведеного в систему навчального матеріалу з дидактики як основи для подальшого розвитку в методиках, розглядаються можливості включення здобувачів вищої освіти у спільне з викладачем керування навчальною діяльністю в процесі їх дидактичної підготовки. 

Т. Амельченко розглядає об’єктивні умови взаємозв’язку дидактики і предметних методик як навчальних дисциплін [2]. Ми підтримуємо думку автора, що взаємозв’язок дидактичної та предметно-методичної підготовки вчителя початкових класів забезпечує необхідну ефективність професійної підготовки вчителя початкових класів. 

Розв’язування різних дидактичних завдань, як зазначає О. Абдулліна [1], потребує від учителя володіння певними дидактичними уміннями, якими необхідно оволодіти і студентам. Ці уміння передбачають: добирати і педагогічно аналізувати необхідний для уроку матеріал; ставити пізнавальні завдання перед учнями; вибирати і застосовувати необхідні методи, організаційні форми та засоби навчання; вибирати певну структуру уроку залежно від його цілей, змісту навчального матеріалу, вікових особливостей учнів, рівня їх розвитку, особливостей класу; ставити і розв’язувати виховні завдання на уроці, сполучати різні форми роботи учнів та оцінювати їхні відповіді, обґрунтовувати оцінки. 

Згідно з науковими даними зараз у практиці намітились два основні напрями пошуку вирішення проблеми підготовки майбутніх учителів до педагогічної творчості. Перший базується на введенні спецкурсів і спецсемінарів за окремими аспектами педагогічної творчості, другий – на організації творчої діяльності здобувачів вищої освіти протягом всього періоду професійної підготовки.

Особлива увага в цьому плані приділяється дисциплінам психолого-педагогічного циклу. Майбутні педагоги залучаються до розв’язування творчих завдань, зміст яких відповідає теоретичним знанням. Р. Скульський у своєму дослідженні відзначає роль спецкурсів у підготовці здобувачів вищої освіти до педагогічної творчості, зазначаючи, що спецкурси або спецсемінари повинні узагальнювати засвоєні студентами елементи педагогічної творчості [55]. 
У дослідженні Л. Хомич вперше обґрунтовано і розроблено концептуальну модель системи психолого-педагогічної підготовки вчителя початкових класів. Автор зазначає, що «творчий потенціал особистості відображає здатність людини до перетворень у будь-якій з соціальних форм життєдіяльності, зокрема і в педагогічній, де творчі здібності визначають уміння самостійно, неординарно розв’язувати завдання педагогічного процесу. Цьому насамперед повинен сприяти зміст психолого-педагогічної підготовки, спрямований на формування у здобувачів вищої освіти здатності до саморозвитку, самореалізації, самоорганізації…» [67, с. 225]. 

З метою виявлення можливостей навчальних дисциплін психолого-педагогічного циклу і педагогічної практики в підготовці творчого спеціаліста ми провели аналіз навчальних планів зі спеціальності 013 «Початкова освіта» Мелітопольського державного педагогічного університету. Зазначені навчальні плани є нормативними документами, які регламентують загальний напрям і основний зміст підготовки спеціаліста, послідовність, інтенсивність і строки вивчення навчальних предметів, основні форми організації навчання, форми та строки контролю знань і вмінь. У навчальному плані зміст навчання розкрито у вигляді переліку навчальних предметів і основних видів педагогічної практики. За планом усі навчальні дисципліни поділяються на декілька циклів. Так, до циклу професійної підготовки спеціальності належать «Педагогіка», «Загальна психологія», методики викладання освітніх галузей тощо. До циклу професійної підготовки освітньої програми – «Логопедія», «Інформаційні технології навчання», «Основи інклюзивної освіти» тощо.

Така структура створює достатні можливості для поліпшення загальнопедагогічної та психологічної підготовки майбутнього вчителя початкових класів. Вивчення дисциплін цього циклу починає інтенсивно здійснюватися з другого року навчання і завершується на третьому курсі. 

Позитивним є те, що у даному плані значна кількість навчального часу при вивченні дисциплін відведена на самостійну роботу здобувачів вищої освіти (47%). Це повинно позитивно вплинути на формування творчої особистості майбутнього вчителя. Але суттєвим недоліком є відсутність у навчальному плані дисциплін, які б забезпечували підготовку майбутніх вчителів до розвитку творчих можливостей молодших школярів (спецкурси й спецсемінари, які орієнтують майбутніх вчителів на професійну творчість). 

Отже, можна зазначити, що проаналізовані навчальні плани певною мірою сприяють поліпшенню психолого-педагогічної підготовки вчителів початкових класів, формуванню умінь самостійно здобувати знання. Простежимо, чи сприяли розв’язанню зазначених проблем програми психолого-педагогічних дисциплін, визначених навчальним планом. 

Курс загальної психології займає центральне місце в системі психологічної освіти і є основою для вивчення інших психологічних дисциплін. Учитель початкових класів – перший серед головних суб’єктів освітнього процесу. Спираючись на отримані знання та сформовані вміння і навички у дошкільному віці, він забезпечує становлення особистості дитини в період з 6 до 10 років, під час інтенсивного психічного та фізичного її розвитку. Тому вчитель початкових класів повинен проводити роботу щодо цілеспрямованого виявлення й розвитку здібностей дітей, створювати умови для всебічного самовираження їх у різних видах діяльності. Навчити майбутніх учителів цьому – головна мета психологічних дисциплін.

Аналіз програм, підручників і посібників з психології показав, що пріоритетним є навчання здобувачів вищої освіти розуміти внутрішній світ дитини, визначати рівень її інтелектуального розвитку, правильно прогнозувати її дії як суб’єкта пізнання, спілкування та праці. Програма орієнтує не тільки на засвоєння теоретичних основ психології, а й на розв’язання конкретних завдань практичної підготовки здобувачів вищої освіти до їх професійної діяльності. 

Курс «Педагогіка» є провідним у системі педагогічної підготовки здобувачів вищої освіти. Основне завдання курсу – забезпечити фундаментальну теоретичну підготовку з питань навчання, виховання та шляхів впровадження сучасних технологій освітнього процесу. У програмі цієї дисципліни відсутні спеціальні теми, які забезпечують підготовку майбутніх вчителів до розвитку творчих можливостей молодших школярів, але методи й форми викладання успішно цьому сприяють. 

У планах практичних занять з теорії навчання є такі завдання, які сприяють розвитку творчої активності здобувачів вищої освіти: 

1. Підготуйте творчу роботу «Дидактичний зміст народних висловів», «Де бажання, там і вміння», «Що голова, то розум», «Повторення – мати навчання».

2. Підготуйте твір-мініатюру, що розкриває педагогічний сенс вислову Ш. Амонашвілі «Оцінка – милиці кульгавої педагогіки». 

3. Творчі завдання до занять:

а) Нетрадиційні уроки в початкових класах. 

б) Поурочний план – творчість учителя. 

в) Чому на уроці нецікаво: дослідження та аналіз. 

4. Педагогічні ситуації: аналіз та обговорення. 

Виробленню у здобувачів вищої освіти історичного підходу до педагогічних явищ сприяє курс «Історія педагогіки», у змісті якого розкриваються якісні зміни в розвитку педагогічної думки. Провідне завдання курсу – забезпечити наявність системних історико-педагогічних знань здобувачів вищої освіти, спроможних здійснювати взаємозв’язок класичних фундаментальних педагогічних теорій з реаліями сьогодення; розуміння ними глибинних зв’язків педагогічних явищ у їхній цілісності та взаємодії із загальнокультурними процесами у світі, ознайомлення здобувачів вищої освіти з альтернативними технологіями навчання. 

Традиційна система освіти орієнтована на класно-урочну організацію навчання. Альтернативу їй становляють деякі технології, що протистоять традиційній системі навчання через будь-які відмінності (цілі, зміст, методи, стосунки між учасниками педагогічного процесу). Альтернативні ідеї є одним із джерел нової парадигми освіти ХХІ століття, що народжується і метою якої буде вільна творча людина. 

Серед цих технологій щодо початкової школи доцільно розглянути Вальдорфську педагогіку, що є одним із різновидів втілення ідей «вільного виховання» і «гуманістичної педагогіки». Її можна охарактеризувати як систему самопізнання, саморозвитку особистості в партнерстві з учителем, єдності душі й тіла. Цільові орієнтації – виховання цілісної особистості, яка спрямована на максимальну реалізацію своїх можливостей (самореалізація, самоактуалізація); відкрита для сприйняття нового досвіду; здатна до усвідомленого й відповідального вибору у різних життєвих ситуаціях тощо. Дитина є центром цієї педагогічної системи. Методами є гра, діалог, творчість. 

Ідеї вільного виховання й раннього розвитку в дошкільному й молодшому шкільному віці реалізувала Марія Монтессорі. Автор сприйняла дитину як істоту, здатну до самостійного розвитку, і визначила головним завданням школи саморозвиток її, створення оточення, яке б сприяло цьому. Навчання, за вченою, відбувається природно у відповідності з розвитком: дитина сама себе розвиває. При цьому мислення її повинно проходити всі необхідні етапи: від предметно-дійового до наочно-образного, і тільки після цього досягається абстрактний рівень. Основний метод – «гра плюс творчість» [52]. 

Розробляючи практичні заняття, особливу увагу слід приділити розвитку пізнавальної активності здобувачів вищої освіти, прищепленню зацікавленості історико-педагогічною проблематикою, формуванню вмінь і навичок порівнювати та аналізувати взаємозв’язки між педагогічними явищами та фактами. Цей підхід сприяє розширенню педагогічного світогляду здобувачів вищої освіти, допомагає виробленню творчого, критичного ставлення до педагогічної спадщини. 

Творчі завдання, що супроводжують усі семінарські заняття, спрямовані на активне залучення здобувачів вищої освіти до індивідуальної та групової пошукової роботи. Наприклад: Підготуйте твір-мініатюру «Педагогічні ідеали та школи епохи Відродження». 

Введення курсу «Основи педагогічної майстерності» допомогло змінити ставлення здобувачів вищої освіти до педагогіки як науки, докорінно поліпшити підготовку вчительських кадрів. Його мета – формування у майбутніх учителів потреб професійно розвиватися й самовдосконалюватися, максимально повно проявляти свій індивідуальний потенціал, творчо його самореалізовувати в професійній діяльності. Провідне його завдання – забезпечити умови створення моделі педагога – майстра української національної школи. 

Творчо розвивати здобувачів вищої освіти на практичних заняттях допомагають: рольова гра, педагогічні етюди, ігри для розвитку комунікативних умінь, творчі роботи («Школа здаля», «Вчитель-майстер» тощо). 

Педагогічна практика має значні можливості для формування творчого ставлення до педагогічної діяльності, визначення ступеня професійної здатності та рівня педагогічної спрямованості. 

Враховуючи мету професійної підготовки вчителя на сучасному етапі розвитку суспільства, доцільно сформулювати такі завдання педагогічної практики:

· закріплення й збагачення психолого-педагогічних знань у практиці їх використання; 

· формування й розвиток професійних умінь і навичок; 

· розвиток індивідуальних творчих здібностей;

· вироблення дослідницького підходу до педагогічної діяльності; 

· ознайомлення з сучасним станом навчально-виховної роботи в школі. 

Виходячи з теми нашого дослідження, можна стверджувати, що педагогічна практика в школі є діяльністю, що сприяє підготовці майбутнього фахівця до творчого розвитку молодших школярів: 

1) на заняттях математичних гуртків, які проводять студенти-практиканти;

2) використовуючи різні форми й методи розвитку творчості дітей (інтелектуальні ігри, змагання, розв’язування завдань, що сприяють розвитку розумової діяльності); 

3) виконуючи дослідницькі індивідуальні завдання (узагальнення досвіду кращих учителів, аналіз їх роботи з розвитку творчості). 

Звичайно, робота проводиться, але не завжди ґрунтовно та відповідально. Ця діяльність ще не знайшла необхідного відображення в планах педпрактики та результатах її аналізу. Це пов’язано з тим, що студенти не обізнані з теорією творчого розвитку дітей, не мають певних навичок практичної її реалізації в навчально-виховному процесі. Але при певних умовах педагогічна практика може і повинна сприяти підготовці здобувачів вищої освіти до розвитку творчих можливостей учнів молодших класів у процесі навчання. 

Аналізуючи роль психолого-педагогічних дисциплін у професійній підготовці майбутніх учителів початкових класів, ми провели опитування здобувачів вищої освіти МДПУ, які висловились щодо таких питань:

1. Які дисципліни найбільше сприяють професійному становленню (психологія, педагогіка, суспільні науки, спеціальні дисципліни, методики викладання окремих предметів, педагогічна практика)?

2. Які дисципліни сприяють підготовці майбутніх учителів щодо розвитку творчих можливостей молодших школярів? 

Аналіз отриманих даних свідчить, що більша частина здобувачів вищої освіти (62%) віддають перевагу професійно-орієнтованим дисциплінам у своєму професійному становленні, 35% зазначають психолого-педагогічні дисципліни. Але стосовно другого питання, співвідношення змінилось на користь психолого-педагогічних дисциплін – 76%, і методики викладання предметів – 20%. Це, безумовно, свідчить, що у підготовці майбутніх учителів до розвитку творчих можливостей молодших школярів треба зробити акцент саме на методики навчання предметів шкільного курсу. 

Аналіз навчальних та робочих програм дисциплін психолого-педагогічного циклу показує, що ці дисципліни закладають основи професійного становлення майбутніх учителів. Аналіз структури й змісту професійної підготовки вчителя початкових класів показав, що у змісті психолого-педагогічних дисциплін відображений переважно нормативний аспект, в той час як особистісний аспект представлений набагато менше. Практично не зазначений такий напрямок, як творчий характер навчальної діяльності майбутнього вчителя, що не сприяє формуванню творчої особистості вчителя-дослідника. 

Для підготовки майбутніх учителів до професійної діяльності важливим є їхнє знайомство та аналіз творчої діяльності вчителів-новаторів. Певна робота у цьому напрямі відбувається під час навчання педагогічних дисциплін, але ґрунтовного підходу до висвітлення цієї проблеми не відбувається. У МДПУ серед предметів психолого-педагогічного циклу відсутній курс педагогічної творчості, який міг би дати науково обґрунтовану, цілісну систему знань про розвиток творчості учнів у навчальному процесі та змінити ставлення здобувачів вищої освіти педагогічного закладу освіти до реалізації цієї проблеми на практиці. 

Вивчаючи психолого-педагогічні дисципліни студенти оволодівають загальними теоретичними знаннями й уміннями, які недостатньо прив’язані до їхньої майбутньої професійної діяльності, зокрема методик навчання предметів і розвитку творчих можливостей молодших школярів. Це особливо стосується дисциплін математичного циклу. Відбувається деякий відрив педагогічної теорії від практики, тому підготовка здобувачів вищої освіти до розвитку творчих можливостей учнів відбувається несистематично і не знаходить достатнього відображення в практиці роботи закладу освіти. 

Виходом з цієї ситуації є посилення міжпредметних зв’язків між блоком психолого-педагогічних дисциплін і конкретними предметами (українська мова, математика, методики викладання освітніх галузей та ін.) та їхня наступність.

Необхідно включити в навчальні плани факультетів підготовки вчителів початкової ланки освіти спецкурси з питань творчого розвитку учнів, які будуть обов’язковими для всіх здобувачів вищої освіти. Доцільно внести в програму педагогічної практики діяльність здобувачів вищої освіти щодо розвитку творчих можливостей учнів; створити на факультеті настрій творчості, для чого треба проводити систематичну цілеспрямовану роботу зі студентами, починаючи з перших днів їх навчання у педагогічному навчальному закладі.

Розбудова системи освіти в Україні потребує приведення її змісту і методів у відповідність із сучасними потребами особистості та суспільства. Проблема виховання особистості нового типу, здатної розв’язувати на високому професійному рівні сучасні завдання суспільства, тісно пов’язана з вихованням і розвитком інтелектуальних здібностей кожного. Математика має широкі можливості в розумовому вихованні, розвитку інтелекту, творчої особистості здобувачів вищої освіти. 

У Концепції розвитку природничо-математичної освіти (STEM-освіти) [25] серед цілей навчання математики виділено інтелектуальний розвиток дітей, формування позитивних рис особистості, розумової активності, пізнавальної самостійності, саморегуляції, творчого підходу в навчальній діяльності. Тобто освітній процес у школі повинен бути орієнтований на становлення особистості учня, на пошук шляхів виховного впливу, сприятливих для формування мислення і розвитку творчих можливостей школярів. 

Оволодіння основами наук і розвиток особистісних якостей передбачають таке мислення, яке б характеризувалось високим рівнем сформованості загальних розумових дій (аналіз, синтез, порівняння, абстрагування, узагальнення, аналогія, класифікація) і прийомів розумової діяльності, активністю й цілеспрямованістю. Не менш важливою є здатність учня до висування гіпотез, нестандартних ідей, варіативності розв’язання проблем, тобто здійснення творчої діяльності. 

Провідна роль у виконанні цих завдань належить учителю, пріоритет у професійному становленні якого залежить від вишівської підготовки, зокрема й у процесі вивчення математичних дисциплін. 

Цикл математичних дисциплін на факультеті початкового навчання належить до професійно-орієнтованих дисциплін і відіграє суттєву роль у професійній підготовці майбутнього вчителя початкових класів. 

Зміст навчальних програм із методики викладання математичної галузі на педагогічному факультеті МДПУ було проаналізовано з позицій:

· визначення загальноосвітньої та розвивальної спрямованості навчального матеріалу з метою розвитку творчої активності майбутніх учителів і підготовки їх до розвитку творчих можливостей молодших школярів;

· використання навчального предмету для формування професійних педагогічних умінь і практичної готовності здобувачів вищої освіти до застосування їх у педагогічній діяльності. 

У ході аналізу було виявлено, що для формування професійних педагогічних умінь та інтересу до педагогічної творчості не достатньо дати студентам лише вузько спеціалізовані знання – потрібно також розвивати їхню потребнісно-мотиваційну сферу, пов’язуючи її з практичними навичками й уміннями. Аналіз програм цих дисциплін свідчить, що вони сприяють певною мірою розвитку творчих здібностей майбутніх учителів і підготовки їх до виявлення та розвитку творчих можливостей молодших школярів. 

На заняттях з математики здійснюється математична та інтелектуально-логічна підготовка здобувачів вищої освіти, використання проблемних ситуацій, варіативність розв’язування завдань. Крім того, в процесі навчання математики розвиваються здібності виконання загальних розумових дій (аналіз, синтез, порівняння, абстрагування, узагальнення, класифікація), встановлення та використання аналогій, специфічні розумові дії (підведення під поняття, виведення наслідків), прийоми розумової діяльності (алгоритмічні та евристичні), розвивати уявлення, уяву, інтуїцію. 

Але слід зазначити, що, розвиваючи мислення здобувачів вищої освіти, маємо справу не тільки з розвитком його певних різновидностей (логічне, функціональне мислення), але й з тими якостями, що притаманні науковому (а отже, й творчому) мисленню (гнучкість, ширина, глибина, оригінальність тощо). Таким чином, розглядаючи структуру, логіку розвитку і конкретний зміст навчання математики, ми повинні оцінювати роль і місце кожного її розділу в аспекті можливостей розвитку мислення здобувачів вищої освіти, їхньої творчості. 

Відомо, що важливим є розвиток у майбутніх учителів активного і самостійного творчого мислення, щоб поступово, але планомірно і систематично розвивати здатність самонавчатися. Студенти, які свідомо і міцно оволодівають знаннями на рівні творчого активного застосування, завжди зможуть у разі необхідності самостійно оволодіти тим чи іншим додатковим навчальним матеріалом. Про це свідчить практика занять з математики, де головний акцент робиться на самостійному вивченні елементів знань (або розв’язування завдань) з наступним його колективним обговоренням. Це доцільно, оскільки у вишівському курсі математики студенти переважно вивчають теми, які вже вивчались на відповідному рівні в школі. Винятком є теми «Логіка», «Множини, відповідності, відношення» тощо. Наприклад, при вивченні теми «Операції над множинами» можна запропонувати студентам самостійно розглянути деякі питання. Аналогічно до вивчення логічних операцій над висловленнями зробити спробу ознайомитись самостійно з операціями над множинами з наступним колективним обговоренням теми.

Розглядаючи тему «Теоретико-множинний підхід до побудови арифметики цілих невід’ємних чисел», студенти лише тоді свідомо засвоюють основні її поняття, коли в них будуть вироблені навички абстрагування. 

Протилежною дією щодо абстрагування є конкретизація. Ця розумова дія пов’язана з переходом від абстрактних понять до їх конкретних втілень. Наприклад, круг є конкретизацією абстрактного поняття геометричної фігури, а поняття геометричної фігури – конкретизацією ще більш абстрактного поняття множини, адже плоску фігуру можна розглядати як множину точок площини. 

Класифікація об’єктів займає одне з центральних місць серед загальних розумових дій. Оволодіння нею важливо для майбутньої професійної діяльності здобувачів вищої освіти. А відпрацьовуються навички класифікації при вивченні теми «Відношення еквівалентності й розбиття множини на класи».

Уміння виконувати й будувати алгоритми необхідно майбутнім учителям, бо з виконанням операцій за певною програмою учні зустрічаються уже в початкових класах, виконуючи дії над числами, знаходячи значення числових виразів, розв’язуючи задачі. Тому на заняттях з математики необхідно приділяти увагу і цим умінням. 

Детальне вивчення програми та можливостей цього курсу дає змогу зазначити: 

· діюча зараз програма не відповідає сучасним вимогам суспільства до підготовки творчого вчителя (суттєві зміни в системі освіти України не знайшли в ній реального втілення);

· зважаючи на значну роль арифметичних задач у розумовому розвитку молодших школярів, слід доповнити теоретичний курс програми з математики питаннями методики розв’язуванням текстових задач як арифметичним, так і алгебраїчним способами; 

· сформувати вміння розв’язувати задачі всіма можливими способами, а також ознайомити з їх правилами-орієнтирами відповідно до певного виду задач. 

Для цього ми пропонуємо внести у програму з математики такі зміни: 

1) не збільшуючи загальний обсяг годин на цей предмет, виділити окрему тему в програмі: «Арифметичні задачі, їх функції, види. Класифікація видів задач курсу математики початкової школи. Методика навчання способів їх розв’язання.» 

2) доповнити теоретичний курс розв’язанням текстових задач складанням рівняння. 

Усі ці зміни можливі за рахунок скорочення годин на вивчення теоретико-множинного матеріалу. Такі зміни не будуть мати негативних наслідків, тому що, по-перше, цей матеріал вивчається в середній школі, а по-друге – він не є основною лінією курсу математики початкової ланки освіти. Таким чином звільнений час використовувати на розв’язування текстових задач, які є основним засобом для вивчення математики, а їх упорядкована система є певним методом навчання математики.

Ми вважаємо, що весь курс математики на факультеті початкового навчання сприяє розвитку інтелектуально-логічних умінь майбутніх учителів; що ж до підготовки їх до розвитку творчих можливостей молодших школярів, то мусимо зазначити таке: курс математики забезпечує тільки базову науково-теоретичну основу для подальшої професійної підготовки здобувачів вищої освіти; контингент абітурієнтів дуже різноплановий, багато з них не мають відповідної підготовки на базі середньої школи, тому доводиться працювати уповільненими темпами, ліквідуючи прогалини в математичних знаннях. 

Отже, курс математики через зазначені причини не може достатньою мірою забезпечити підготовку здобувачів вищої освіти до розвитку творчих можливостей молодших школярів. Для цього необхідна спеціальна систематична та цілеспрямована робота викладачів, а також удосконалення навчальних програм і навчальних планів педагогічних вишів. 

Весь процес діяльності на заняттях з методики навчання математики спрямований на професійне становлення здобувачів вищої освіти як майбутніх учителів. Одним із важливих завдань курсу методики навчання математики є оволодіння майбутніми вчителями вміннями формувати необхідні навички використання прийомів розумової діяльності та розвивати їх у своїх учнів. Така робота, на наш погляд, потребує виділення в курсі методики математики часу для вивчення відповідних питань і систематичного виправлення здобувачів вищої освіти у виконанні прийомів розумової діяльності. Викладачами цих дисциплін проводиться певна робота в цьому напрямі. Але, на жаль, у програмі конкретно не зазначено тем або напрямів творчого розвитку здобувачів вищої освіти, а отже й учнів. Тому підготовка здобувачів вищої освіти до майбутньої творчої взаємодії з учнями посідає у цьому процесі незначне місце – в основному при написанні курсових і дипломних робіт (наприклад, студенти досліджують такі теми: «Розвиток творчого мислення молодших школярів при вивченні геометричного матеріалу», «Методика роботи над завданнями з логічним навантаженням у 2 класі» тощо). 

Отже, можна виділити особливості практичної реалізації діяльнісного підходу у навчанні дисциплін математичного циклу майбутніми вчителями початкових класів: 

1. Створення у процесі навчання педагогічних ситуацій, що стимулюють «відкриття» здобувачів вищої освіти (проблемне викладання, використання евристичних методів навчання, акцент на самостійність в одержанні знань). 

2. У процесі розв’язування задач передбачається пошук розв’язування, роз’яснення різних прийомів і методів цього пошуку (перетворення тексту в модель, усвідомлення заданих зв’язків, конкретизації умови задачі, розв’язування задач різними способами тощо). 

3. Особлива увага приділяється ознайомленню здобувачів вищої освіти з методами, організаційними формами та засобами роботи з молодшими школярами при вивченні конкретних тем курсу, виявленню можливостей навчального матеріалу для розвитку творчості учнів: ввести в навчальні плани спецкурси з розвитку творчих можливостей учнів, внести зміни в програми курсів математичних дисциплін, доповнити теми дипломних та курсових робіт питаннями розвитку інтелектуально-логічної та евристичної діяльності молодших школярів.

Провідна роль у розв’язанні цієї проблеми належить закладу вищої освіти і здійснюється в процесі вивчення дисциплін математичного і методичного циклу. 

2.2. Організаційно-педагогічні умови підготовки здобувачів вищої освіти до розвитку творчих можливостей у молодших школярів на уроках математики

Методи, організаційні форми та засоби підготовки 
здобувачів вищої освіти
Творче становлення особистості майбутнього вчителя залежить від побудови освітнього процесу, що обумовлено цілями, змістом, методами і прийомами, організаційними формами і засобами навчання. Цілі формування та розвитку творчої особистості розкрито вище. Змістом навчального матеріалу є теоретичні знання та спеціальна система вправ (приклади і задачі), що сприяють розвитку творчості здобувачів вищої освіти і які називають творчими. Але недостатньо дослідженими залишаються шляхи використання ефективних методів, форм і засобів активного навчання, здійснення відповідного педагогічного керівництва, що забезпечується плануванням організації та контролю за процесом підготовки здобувачів вищої освіти у цьому напрямку; допомагає їм краще орієнтуватись у досягненнях педагогічної науки, щоб мати змогу використовувати їх на практиці. 

Проблема полягає в тому, як побудувати процес навчання майбутніх учителів, щоб забезпечити готовність їх до навчання, виховання і розвитку творчих можливостей школярів у процесі навчання математики. Готовністю до будь-якої діяльності, зокрема й розвитку творчих можливостей учнів, є оволодіння певними уміннями. Тому ми за основу підготовки вчителів взяли сформованість дидактичних, методичних умінь, що інтегрують в себе математичні, психолого-педагогічні знання та знання з теорії розвитку творчості. 
Для досягнення ефекту творчої активності треба: 

· створити в освітньому процесі ту спеціальну атмосферу спілкування, що сприяє розкриттю і розвитку творчих здібностей здобувачів вищої освіти; 

· так побудувати освітній процес, щоб суб’єкт навчання став творцем, а навчальний матеріал – засобом досягнення мети; 

· увести додатковий навчальний матеріал, що включає описання та показ евристичних прийомів і методів активізації творчої діяльності. 

Евристичні прийоми навчально-творчої діяльності безпосередньо стимулюють пошук шляхів розв’язування нових проблем, відкриття нових знань на основі оволодіння загальними прийомами пошукової діяльності. Ці прийоми орієнтуються на змістовний аналіз проблем, стимулюють включення в процес вирішення проблеми наочно-образного мислення, інтуїтивних процесів, дозволяють діяти в умовах невизначеності, в принципово нових ситуаціях, полегшують розв’язування нестандартних задач. 

Процес розв’язування творчого завдання – це єдність алгоритмічних та евристичних прийомів. Спочатку опишемо ці прийоми, а потім покажемо їх застосування в процесі навчання. 

Найдоступнішим серед інших є метод проб і помилок: розв’язуючи певне завдання, студент висуває ідею, перевіряє її, відкидає або уточнює, і так до того часу, поки не буде знайдено ефективне розв’язання. Цей метод можна використовувати там, де можливих варіантів буде мало. В міру збільшення їх цей метод втрачає свою ефективність. Наприклад.

Задача. На ганку сиділи кролі і гуси – всього 11 голів і 30 лап. Скільки було кролів і скільки гусей? 

Розв’яжемо задачу способом проб і помилок. Всього кролів і гусей було 11. Кролями всі вони бути не можуть, бо тоді лап було б 44, гусьми всі вони також не можуть бути, бо тоді б у них було всього 22 лапи. Запишемо можливі варіанти відповідей:

Кількість кролів            Кількість гусей            Кількість лап

         1                                     10                                   24

         2                                       9                                   26

         3                                       8                                   28

         4                                       7                                   30

Висновок: числа 4 і 7 підходять, отже сиділо 4 кролі і 7 гусей. 

Найбільш ефективним і поширеним прийомом евристичної діяльності є аналіз через синтез (уміння переосмислювати елементи завдання). Суть його полягає в тому, що об’єкт у процесі мислення включається у все нові й нові зв’язки, при цьому він сам виступає у всіх нових якостях, які фіксуються у нових поняттях; тобто із нього виступає новий зміст, виявляються нові властивості. У реальній розумовій діяльності аналіз і синтез нерозривно пов’язані, особливо яскраво це спостерігається у математиці під час розв’язування задач і доведення теорем. Розв’язування починається з аналізу умови, виділення того, що дано і що треба знайти. Потім іде співвідношення умов і вимог один з одним, тобто синтез. 

Ефективним шляхом формування у здобувачів вищої освіти уміння взаємодіяти з аудиторією є розв’язання педагогічних і методичних задач методом «мозкового штурму» (мозкової атаки). Метод і термін запропоновані американським ученим А. Осборном як модифікація сократівського діалогу з широким використанням вільних асоціацій для підвищення ефективності розв’язування творчих задач. 

Основні вимоги до її організації такі: абсолютна заборона критики висунутих ідей; заохочення найнеймовірніших ідей; висування великої кількості ідей (чим більше, тим краще); нарощування ідей, вдосконалення їх. Тривалість від п’ятнадцяти хвилин до однієї години. 

Перед початком «атаки» доцільно провести розминку у вигляді питань і відповідей. Група ділиться на дві нерівні частини. Перша частина – група генерування ідей, друга – група оцінки їх (2-3 експерти). До останньої добираються найбільш підготовлені студенти. Роль ведучого виконує викладач або студент. Завданням ведучого є підтримування невимушеної обстановки, заохочування групи генерування, висування ідей, знайомство з правилами «атаки» та вимогами (відсутність критики, доброзичливість, чіткість формулювання ідей, виступ – 1-2 хвилини). Експерти оцінюють і вибирають найбільш правильні ідеї, що потім обґрунтовуються та захищаються.

«Мозкову атаку» можна застосувати і в іншому варіанті: студентам пропонується декілька проблем, на які вони одночасно шукають розв’язання. 

Метод евристичних питань (евристичних наведень) доцільно застосовувати для збору додаткової інформації в умовах проблемної ситуації або упорядкування інформації, що з’явилася в процесі розв’язування творчої задачі.
Рекомендується учасникам ставити перед собою і відповідати на такі сім питань: Хто? Що? Для чого? Де? Чим? Як? Коли? Наприклад, евристичні питання, які стимулюють розв’язування творчих задач: 

1. Розуміння запропонованої задачі: що дано? що невідомо? чи достатня умова для визначення невідомого? або недостатня? або надмірна? Зробіть рисунок. Введіть потрібне позначення. Розділіть умову на частини за змістом. 

2. Пошук ідеї розв’язування і складання плану. 

3. Виконання плану. 

4. Контроль і самоконтроль отриманого розв’язку. 

На етапах 1-4 формулюються питання, що допомагають у пошуку шляхів розв’язування задачі. Евристичні питання сприяють розвитку інтуїції.

Сьогодні ми можемо констатувати, що в практиці підготовки майбутніх учителів добре зарекомендували себе такі форми залучення їх до творчої діяльності, як зустрічі з провідними науковцями країни, вчителями, творчою інтелігенцією, написання курсових робіт, проведення студентських наукових конференцій, предметних олімпіад, наукові гуртки, тижні факультетів тощо. 

Включення здобувачів вищої освіти у діяльність творчого характеру, формування їх готовності до розвитку творчих можливостей молодших школярів найбільш системно здійснювалось у процесі вивчення спецкурсу «Розвиток творчих можливостей молодших школярів у процесі навчання математики», програма якого передбачала й методичні аспекти збагачення творчого потенціалу молодших школярів. Спецкурс складається з чотирьох блоків, кожен з яких включає оглядово-настановчу лекцію, завдання для самостійної роботи, список літератури, необхідної для семінарських і практичних занять. На практичних заняттях були розглянуті методи, засоби і форми, що сприяють дійовій професійній підготовці майбутніх учителів до розвитку творчих можливостей школярів. Використовувались такі види навчальної роботи: дискусія за змістом вивченої літератури, психолого-педагогічний і рольовий тренінг з використанням евристичних методів навчання, відбір і складання творчих задач відповідно до зазначених вище критеріїв, тренінг (практична підготовка здобувачів вищої освіти до розвитку творчих можливостей), написання міні-творів (казок), рефератів, виготовлення наочності. 

Якщо вчитель ставить за мету розвиток творчих можливостей дитини, формування її як творчої особистості, то він повинен оволодіти відповідними формами, методами й засобами педагогічної діяльності. 

У професійній підготовці вчителя початкових класів важливе місце займає методика навчання математики. Практичні заняття підвищують рівень методичних знань, умінь і навичок здобувачів вищої освіти, творча атмосфера забезпечується такими формами роботи, як ділові ігри, моделювання уроків, педагогічних і психологічних ситуацій, семінари, диспути тощо. 

Якість самостійної діяльності як одного із методів розвитку творчих здібностей майбутніх учителів буде високою за умов: 

· максимального використання всіх форм і методів самостійної роботи здобувачів вищої освіти (пошук необхідної інформації, участь у проблемних гуртках, курсові, дипломні роботи), при цьому здійснюється перехід виховання в самовиховання, педагогічного керівництва у самоуправління здобувачів вищої освіти під час навчальної, наукової творчої діяльності, педагогічного контролю – у самоконтроль;

· збільшення використання активних методів і форм організації навчальної діяльності здобувачів вищої освіти (дискусій, ділових і рольових ігор, евристичних методів, модульного навчання);

· поєднання самостійної та колективної творчої діяльності, заохочування співробітництва. 

На практичних заняттях не нав’язуються студентам готові висновки, а за допомогою питань і завдань, на основі відомих фактів вони самостійно їх формулюють. Для цього часто пропонуються завдання, що починаються зі слів подумайте, порівняйте, уявіть собі, виділіть головне, складіть пам’ятку для учнів початкових класів під час вивчення конкретного матеріалу тощо. 

Практичні заняття організовуються так, щоб студенти зрозуміли основні методичні вимоги до вивчення тих чи інших розділів програми, навчились самостійно працювати з методичною літературою, підготувати змістовну доповідь, реферат, провести аналіз виступів, сформулювати чіткий лаконічний висновок, підібрати літературу до окремих розділів курсу методики навчання математики. 

З цікавістю виконують студенти завдання за темами шкільного курсу математики. При цьому можливі різні завдання, що розвивають у них уміння мислити самостійно, творчо. Можемо визначити такі завдання: 

1. Розгляньте, як вводиться новий матеріал у підручнику (з певної теми). Який метод навчання припускається використовувати при цьому? Чи можна використовувати інший метод і чому? Чи сприяє цей метод розвитку творчих можливостей учнів?

2. Виконайте аналіз вправ, які пропонуються у підручнику до даного уроку, сформулюйте тему, мету та завдання даного уроку. Перевірте себе, використовуючи відповідну методичну літературу. 

3. Розгляньте вправи, включені в урок (вказано сторінку підручника), і дайте відповідь на питання: Чи вдало підібрано ці завдання? Які навички та вміння перевіряються у процесі їх виконання? Які з них сприяють творчому розвитку учнів? Назвіть вправи, які треба виконувати (під керівництвом учителя або самостійно, в класі або вдома, усно або письмово, за зразком або без нього). 

На заняттях організовується групова робота, що не тільки допомагає студентам засвоїти прийоми роботи з підручником, але й розвиває їх методичне мислення, передбачення, вміння працювати колективно, самостійно оцінювати діяльність інших здобувачів вищої освіти, організовувати колективне обговорення виконаних вправ. 

Більш складними є завдання творчого характеру на внесення доповнень або змін у систему вправ підручника. З цією метою студентам спочатку пропонуються завдання на складання окремих вправ або добірку їх з відповідної літератури: складання аналогічних вправ, більш легких або більш складних порівняно з даними, з розвиваючим ефектом, або вправ, які розвивають творчі можливості учнів. На наступних заняттях використовуються більш складні завдання: доповнити систему вправ із підручника з певною метою (попередження типових помилок учнів; заповнення прогалин у системі вправ; розробка диференційованих завдань тощо). 

Вміння конструювати вправи певного виду є одним із необхідних професійних умінь, тому що пропедевтична підготовка учнів до засвоєння нових знань потребує наявності підготовчих вправ, які не завжди є в підручниках. Це уміння потребує не тільки знання структури навчального процесу, але й уміння творчо виконувати аналіз навчального матеріалу. 

Формування цього вміння складається з ряду етапів: засвоєння знань; виконання дій під керівництвом викладача (розв’язування методичних задач на розпізнавання, порівняльний аналіз і оцінка вправ з підручника); самостійна розробка підготовчих вправ до певної теми. 

Прийом переформулювання задачі. Вміння переформулювати (перебудувати) завдання передбачає вільне володіння предметом, високу математичну культуру, бачення відношень між величинами, які спочатку не видні. Цей прийом допомагає під час розв’язування задачі, тому майбутні вчителі повинні ним володіти. 

Для формування у здобувачів вищої освіти цього прийому доцільно: 

1) знайомити їх з деякими напрямами переформулювання: використання синонімів; переклад тексту задачі на іншу мову (формула, граф тощо); розкриття змісту терміну; доповнення тексту пояснювальними словами; виділення головного шляхом усунення несуттєвої інформації; використання законів логіки; 

2) скласти словники взаємозамінних слів (відношення, логіка), які використовуються в початковій школі. Наприклад: Словник синонімів. 

Розвитку фантазії, зацікавленості сприяє така форма роботи на практичних заняттях, як складання казок на матеріалі математики. Цьому передує бесіда про значення казки як засобу розвитку фантазії дитини, обґрунтовується, що математика є базою, на основі якої можна складати навчальні та виховні казки. Орієнтовна тематика: «Відношення (більше, менше, дорівнює)», «Числа та їх властивості» тощо. 

Студенти, як свідчить наш досвід, із задоволенням включаються в таку діяльність, використовуючи свій творчий потенціал; краще оволодівають предметами математичного циклу як засобом підготовки їх до професійно-педагогічної діяльності. Таким чином, вони не тільки поповнюють свої дидактичні набори, але й вчаться працювати творчо. 

Творчо працюючі вчителі намагаються так організувати роботу на уроці, щоб доля самостійності учня в процесі пізнання була найбільшою. Завдання вчителя – вміло керувати процесом пізнання. Тому майбутні вчителі вчаться не тільки відбирати ті чи інші завдання й вправи, але й встановлювати між ними логічний зв’язок, тобто розміщувати їх у такій послідовності, щоб вони не тільки відповідали принципу «від простого до складного», але й висвітлювали те чи інше питання з різних боків (аналіз через синтез) і тим самим підводили учня до необхідного висновку. 

Будь-яку математичну задачу для учнів початкових класів можна перетворити на математичне завдання відповідного типу, призначене або для учня, або для вчителя. Для цього можна використати таку послідовність роботи у вигляді алгоритму: 

1. Вибрати задачу, що відповідає обраній меті. 

2. Подати до задачі відповідний малюнок. 

3. Навести розв’язання задачі або дати вказівки у вигляді рисунків, схем, графіків, креслень тощо до її розв’язування. 

4. Перейти до нової задачі, що отрималась шляхом варіювання даної. 

5. Забезпечити знаходження розв’язування нової задачі. 

6. Спорядити завдання відповідними методичними рекомендаціями під рубрикою «Добра порада». 

Наприклад: Дітям пропонується завдання: запишіть всі двоцифрові числа, в яких сума одиниць і десятків дорівнює 7. Відповідь: 16, 25, 34, 43, 52, 61, 70. 

Добра порада: 

1) Назвіть кілька двоцифрових чисел і запишіть кількість їх десятків і одиниць. 

24 – це 2 десятки і 4 одиниці, їх сума дорівнює 6. 

2) Робота з роздатковим матеріалом (картки з цифрами). Складіть з поданих цифр двоцифрові числа згідно з умовою. 

3) Якщо математичне завдання призначене для вчителя, подати до нього відповідні коментарі. 

У ході виконання завдання відбувається засвоєння математичних знань, формування математичних навичок і вмінь, розвиток творчих можливостей учнів. 

Оскільки вчитель початкових класів є одночасно і класоводом, то йому для розвитку творчих можливостей дітей необхідно застосовувати такі методи, які сприяють розвитку фантазії. Більшою мірою це можна зробити при вивченні математики (на уроках, в позаурочний час). 

Сучасні лекції у ЗВО передбачають педагогічне співробітництво викладача і здобувачів вищої освіти, їх діалог. Виділяють такі види лекційних занять:

Лекція-пошук. Відповідно до теми лекції, наприклад, «Методи навчання математики у початкових класах» викладач організує свій діалог зі студентами за допомогою спонукання до роздумів, що неминуче призводить до дискусії. Участь у ній вимагає педагогічних здібностей, педагогічного творчого мислення. 

Лекція-панорама. Розкриття, наприклад, теми «Роль математики у розвитку логічного мислення учнів» можливе тільки у співавторстві зі студентами, спільними зусиллями складається опорна схема. Студенти під керівництвом лектора ведуть пошук, розмірковують, передбачають. Відбір ідей, побудову схеми веде викладач. На лекції-панорамі студенти у співробітництві з викладачем починають творчо міркувати про проблеми, знання з яких до цього були поверховими. 

Існують також лекції-конференції, лекції-дослідження, проблемні лекції.

Дискусія належить до групи методів проблемного навчання і має декілька своїх різновидів: дискусія, пов’язана з поясненням нового матеріалу; дискусія «Круглий стіл»; дискусія групова; дискусія оглядова (загальна); «мозкова атака». 

Готуючись до дискусії, викладач повинен чітко сформулювати мету завдання, підібрати необхідну літературу, а її список запропонувати заздалегідь. Також оголошується план проведення дискусії за 5-6 днів. Майстерність викладача полягає в умінні вчасно помітити зниження інтересу, момент закінчення дискусії.

На нашу думку, розглянуті вище методи та прийоми найбільш доцільні при вивченні тем, які передбачають пошук і обговорення альтернативних варіантів розв’язування задач і доведення теорем, з’ясування кількості можливих розв’язань задачі тощо. Звертання до евристичних прийомів не слід перетворювати на самоціль; кожна спроба діалогового навчання математики повинна бути спрямована на розв’язання цілком певних дидактичних завдань; треба усвідомлювати необхідність і важливість цих методів, бути переконаним, що таке навчання принесе реальну користь в оволодінні математичним матеріалом. 

Текстові арифметичні задачі як засіб розвитку творчих можливостей здобувачів вищої освіти
У початковому курсі математики поняття «задача» застосовується тоді, коли мова йде про арифметичну задачу. Її можна сформулювати у вигляді тексту, в якому є умова (дані про відомі та невідомі значення величин, відношення між ними) та вимога (вказівка на те, що треба знайти). 

Особливу роль у навчанні, вихованні й розвитку дітей відіграють текстові задачі початкового курсу математики. Важливим є те, що під час розв’язування задач можливо не тільки формувати ту систему математичних знань, навичок і вмінь, яка передбачена програмою і відображена в підручниках математики, але й розвивати у школярів творчі можливості. 

Серед функцій задач (навчальної, розвиваючої, виховуючої, контролюючої) виділяють розвиваючу. Це обумовлено тим, що сам процес розв’язування задач за певної методики позитивно впливає на розумовий розвиток школярів, оскільки він потребує використання загальних розумових дій та прийомів розумової діяльності – аналізу й синтезу, порівняння, конкретизації та абстрагування, узагальнення тощо; формує дослідницький стиль розумової діяльності що є передумовою творчого розвитку особистості. 

Всі методисти, дидакти єдині в тому, що треба навчити здобувачів вищої освіти аналізувати формулювання задачі, виявляти взаємозв’язки між даними і шуканими та представляти ці зв’язки у вигляді схематичних і символічних моделей. Тоді процес розв’язування задач розглядається як перехід від словесної моделі до моделі математичної або схематичної. 

Майбутні вчителі повинні усвідомити, що в дидактичному плані послідовний підбір типових задач за певними ознаками є доцільним у літературі на допомогу вчителю. Ознакою виділення типів задач повинно бути послідовне ускладнення тих залежностей між даними і шуканими, які розглядаються в задачі, і в зв’язку з цим – відмінність прийомів їх розв’язування. Розв’язувати задачі певного типу треба не ізольовано від задач інших типів, а навпаки – порівнювати їх, виявляючи спільні й відмінні риси, що впливають на спосіб розв’язання. 

Практика підготовки вчителя початкових класів і зокрема особистий досвід автора дослідження показують, що для забезпечення уміння розв’язувати текстові задачі і розвивати при цьому творчу особистість доцільно запропонувати таку класифікацію арифметичних задач: в окрему групу виділяємо задачі, побудовані на властивості компонентів, збільшення (зменшення) числа або їх відношенні. Таких груп буде дві: задачі на різницеве відношення і задачі на кратне відношення. До іншої групи відносимо задачі з типовим конкретним сюжетом (спільна робота, знаходження середнього арифметичного, на рух). 

Розглянемо організацію роботи зі студентами над розв’язуванням текстових задач на практичних заняттях із математики. 

Навчання розв’язання задач буде ефективним тоді, коли викладач не повідомляє готовий алгоритм чи правило-орієнтир розв’язання, а на прикладі кількох задач організує діяльність на колективний їх пошук. 

Наведемо для прикладу систему доцільно підібраних задач на рух. 

І. Задачі на зустрічний рух. 

Задача 1. З двох міст одночасно назустріч один одному виїхали велосипедист і мотоцикліст. Швидкість велосипедиста – 12 км/год, а мотоцикліста – 50 км/год, відстань між ними 186 км. Через який час зустрінуться велосипедист і мотоцикліст?

Задача 2. Відстань між пунктами 46 км. З пункту С до пункту Д вийшов пішохід зі швидкістю 4 км/год, а йому назустріч через 1 годину вийшов інший турист зі швидкістю 3 км/год. Через який час після виходу другого туристу відбулась їхня зустріч?

ІІ. Задачі на рух в одному напрямку. 

Задача 1. З пункту А одночасно в одному напрямку вийшли буксир і катер. Швидкість катера – 27 км/год, швидкість буксира – 18 км/год. Яка відстань буде між ними через 3 години? 

Задача 2. Пішохід вийшов з селища А і йшов зі швидкістю 4 км/год. Через 2 години з того ж самого селища виїхав верхівець в тому ж самому напрямку. Через скільки годин верхівець наздожене пішохода? 

ІІІ. Задачі на рух у протилежних напрямках. 

Задача 1. З пункту А одночасно в протилежних напрямках виїхали 2 велосипедиста. Швидкість першого – 12 км/год, другого – 16 км/год. Через скільки годин відстань між ними буде 140 км?

Задача 2. Зі станції К в протилежних напрямках виїхали дві ремонтні бригади, які рухались зі швидкістю 20 км/год і 15 км/год відповідно. Яка відстань буде між ними через 3 години? 

Студенти розв’язують задачі І-ІІІ груп і узагальнюють спосіб розв’язання кожної групи задач та формулюють правило-орієнтир (табл. 2.1).
Таблиця 2.1
Розв’язання задач на рух

Розглянемо кілька способів розв’язування іншої групи арифметичних задач, які доцільно застосовувати у початковому курсі математики і які в більшій мірі сприяють розвитку творчих здібностей здобувачів вищої освіти. 

Задачі на різницеве порівняння. 

Задача 1. У двох діжках було по 30 кг меду. Скільки меду потрібно перекласти з першої діжки у другу, щоб у другій стало меду на 4 кг більше?

Задача 2. З двох дерев зібрали 40 кг яблук, з одного з них зібрали на 8 кг більше, ніж з іншого. Скільки кілограмів яблук зібрали з кожного дерева? Завдання: розв’язати задачу всіма відомими арифметичними способами. Підводячи підсумок розв’язання цієї задачі, разом зі студентами складаємо правила-орієнтири для І і ІІ способів. 

Дано: І+ІІ=А, І-ІІ=С                                       Знайти: І-? ІІ-?

Правило-орієнтир: А-С=(                               А+С=(
                               ( : 2=ІІ             або            ( : 2=І

                                А+С=І                                  І-С=ІІ

Іншу групу становлять арифметичні задачі підвищеної складності та нестандартні задачі, тому що саме вони сприяють розвитку творчості здобувачів вищої освіти. 

Нестандартною або пошуковою вважається задача, під час розв’язування якої учні завчасно не знають ні способу її розв’язування, ні того, на який навчальний матеріал спирається розв’язання. Для встановлення способу діяльності вимагається евристична діяльність. 

Творчою задачею В. Моляко називає таку, яка або вся є новою, незнайомою для суб’єкта, або містить значну новизну, що передбачає значні розумові зусилля, спеціальний пошук, знаходження нового способу її розв’язання. 

Приклади роботи над нестандартними задачами. 

Задача. У коробці міститься 8 кг борошна. Як можна відміряти 4 кг борошна, якщо є дві коробки: 5 кг і 3 кг? 

Ця задача є нестандартною, спосіб діяльності не зазначений і для його встановлення вимагається евристична діяльність. Для пошуку розв’язання важливо, щоб учні були добре обізнані з умовою задачі: можна кожною з коробок виміряти відповідно 8 кг, 5 кг або 3 кг, поділу коробки не мають, тобто з їх допомогою можна пересипати стільки борошна, скільки вони вміщують. Кожна процедура пересипання борошна в коробки створює наступну проблемну ситуацію, тому треба кожен раз робити запис, спостерігаючи за яким учні приходять до висновку, що відбувається кожного разу розкладання числа 8 на різні доданки. Цей запис приводе учнів до розв’язання завдання: 

8 кг                5 кг              3 кг

8                    0                   0

3                    5                   0

3                    2                    3

6                    2                    0

6                    0                    2

1                    5                    2

1                    4                    3 
Результат формування у здобувачів вищої освіти уміння розв’язувати задачі значною мірою залежить від методів, організаційних форм і засобів, які сприяють розвитку творчої особистості. Причому найбільш ефективним є такий метод навчання, коли спосіб розв’язання задачі виступає і як мета, і як прямий результат навчання. Під час навчання певному способу розв’язування задач доцільно використовувати такі етапи: 

· аналіз способу розв’язування задачі-моделі; 

· виділення основної ідеї, суттєвих загальних сторін способу;

· застосування його до окремих задач. 

Враховуючи те, що найскладнішими у початкових класах є види складених задач – на знаходження четвертого пропорційного, знаходження невідомого за двома різницями, сумою та різницею, на заміну, знаходження середнього арифметичного, спільну роботу і рух, – ми пропонуємо в курс математики для майбутніх учителів початкових класів ввести основні прийоми пошуку різних способів розв’язування цих задач. 

З цією метою можна використовувати такі прийоми: аналіз формулювання задачі; конкретизації умови задачі; заміни даної задачі аналогічною; усвідомлення заданих залежностей; перетворення тексту в модель. 

Результати діагностичної контрольної роботи серед першокурсників свідчать, що у більшості з них (73%) низький рівень розвитку абстрактного мислення. Тому саме цей прийом розв’язування арифметичних задач більшою мірою може допомогти виправити ситуацію, що склалася у практиці підготовки здобувачів вищої освіти педагогічного факультету. Пояснення моделювання нових задач сприяє розвитку таких прийомів розумових дій, як аналіз, порівняння, зіставлення та інших, при цьому зростає рівень абстрактного мислення. Схематичне ж зображення задачі є, з одного боку, конкретизацією у наочній формі залежностей між величинами, з іншого – аналізом даних, які постають не в конкретній формі, а зображені абстрактно, є способом абстрагування від сюжетних деталей тексту. Моделювання задачі буде ефективним тоді, коли воно подається не в готовому вигляді, а є результатом пошукової розумової діяльності студента. 

Орієнтуючись на рівень розвитку кожного студента, необхідно визначити міру допомоги йому з боку викладача при розв’язанні конкретного завдання. Керівництво викладача, корекція пошукової, творчої діяльності здобувачів вищої освіти водночас повинні більш чи менш неявно спрямовувати увагу на ключові аспекти проблеми, а також надавати можливість самостійно розглянути і використати різні способи і методи розв’язання (навіть, якщо вони не найбільш раціональні). Співвідношення самостійної діяльності під неявним керівництвом викладача і фактично самостійної діяльності повинно бути оптимальним, інакше можна зашкодити свободі та самостійності мислення. Втручання може стати гальмом для розвитку, але необхідно не прогаяти ту мить, коли студент все далі відходить від правильного розв’язку, процес розв’язання стає малоефективним, знижується активність. Тому основним принципом має бути диференціація допомоги викладача. 

Формування готовності майбутніх учителів до проведення діагностики творчих можливостей учнів початкових класів
Всебічний розвиток особистості кожного школяра потребує цілеспрямованого підходу як у педагогічній, так і психодіагностичній діяльності вчителя, спрямованій на вивчення індивідуальних особливостей дітей. Така робота передбачає поєднання діагностики особистості учня і педагогічне керівництво його подальшим психічним розвитком, що й забезпечує реалізацію педагогічної цілі. Підготовка майбутніх учителів до розвитку творчих можливостей учнів молодшої ланки освіти має свої проблеми, які пов’язані з особливостями розвитку психофізіологічних та пізнавальних процесів у молодшого школяра. 

З початком систематичного навчання в школі значно збільшується обсяг інформації та необхідність її переробки. Можливість придбання знань спирається на розвиток нервової системи дитини, і, в першу чергу, на розвиток головного мозку. У молодшого школяра кора великих півкуль головного мозку значною мірою є зрілою. У шестирічної дитини розмір поверхні більшості кіркових зон дорівнює 80% розміру їх у дорослого. Не тільки зовнішня будова, але й організація на клітинному рівні більшості зон головного мозку досягає у семирічному віці рівня розвитку мозку дорослого. 

Дитина молодшого шкільного віку слабко окреслює співвідношення різних частин зорового образу. Це зумовлено слабкою роботою тих структур мозку, які повинні здійснювати інтеграцію, поєднання та зв’язок. Дослідження психологів і педагогів-практиків показують, що можливо організувати такі заняття, коли учні навчиться сприймати співвідношення основних частин об’єкта. Значить не обов’язково чекати на природний розвиток дій – сприйняття можна і необхідно цілеспрямовано формувати. 

Соціальний досвід дитини формує певний рівень правильності та логічності суджень. Таке формування й розвиток логічного мислення учнів є недостатньо надійним, раціональним та ефективним. Це все має наукове пояснення (психологічну основу), чим обумовлена складність завдання розвитку логічного мислення учнів. 

Таким чином, завдання розвитку логічного мислення у процесі навчання є об’єктивно необхідним і виконуваним, хоча й складним. 

Труднощі у дітей часто пов’язані з відсутністю в їхній лексиці необхідних слів. Збагачення словникового запасу молодшого учня сприяє розвитку його пізнавальної діяльності. Оволодіння словами, що відображають якості одного предмета, дозволяє дітям помічати такі ж самі ознаки і в інших предметах – так поступово розширюється кругозір учнів. 

Загальновідомо, що порівняння є основою всякого мислення. Першокласники вже вміють співвідносити предмети, але має місце ряд особливостей. Перш за все діти краще помічають різницю між предметами, ніж схожість; у першу чергу помічають та співвідносять наочні ознаки предметів, а тому необхідно допомагати їм знаходити ті ознаки, які на даний момент у предметах не зображені. Дуже корисно пропонувати учням порівнювати предмети різної міри схожості. 

У молодшому шкільному віці розвивається та значно збагачується уява дітей. Вона тісно пов’язана з абстрактною діяльністю мислення, сприйманням, емоціями, пам’яттю, мисленням, мовою. У школі широко використовують різноманітні наочні засоби, дітей вчать розглядати, спостерігати, бачити зображення, аналізувати, виділяти головне, зв’язки та співвідношення між предметами, порівнювати об’єкти за формою, об’ємом і розміром, виконувати внутрішню розумову дію. Учень накопичує досвід і знання, коло його інтересів поширюється, ускладнюються його відносини з іншими людьми – все це збагачує уяву, дає можливість дитині будувати нові комбінації образу не випадково, а з чітким розумінням, наскільки можливо здійснення тієї чи іншої події в дійсності. Уявлення необхідно тренувати і розвивати. Здійснити це можна різними шляхами, але обов’язково в такій діяльності, яка без фантазії не змогла б призвести до бажаних результатів. 

У розвитку пізнавальної діяльності молодшого школяра особливе місце займає мислення. У тісному зв’язку з мисленням розвиваються всі пізнавальні процеси. Завдяки розвитку мислення створюються такі важливі новоутворення шкільного віку, як внутрішній план дій (дії «в розумі» або внутрішні розумові дії) та рефлексія (вміння розглядати та оцінювати свої дії). Мислення першокласників ще конкретне, воно спирається на наочні образи та уяву. Мовні пояснення для них, як правило, недоступні: для розуміння потрібен реальний об’єкт або його зображення. Основою розвитку мислення стають знання, які вони набувають у школі. Знання роблять розумові операції менш пов’язаними з наочністю. Учень вчиться виконувати завдання в «розумовому плані». Коло понять, якими володіє школяр, все більше розширюється, збагачується їхній зміст: дитина пізнає багатство ознак та якостей предметів, а не окремі властивості, навчається виділяти суттєві ознаки та відокремлювати їх від несуттєвих. Звідси – вміння бачити зв’язки і відносини між поняттями, оволодівати їхньою класифікацією.

Висуваючи перед учнями певні навчальні завдання, учитель повинен знати, наскільки сформовані у нього пізнавальні здібності. Це знання дозволяє певним чином модифікувати та диференціювати запропоновані завдання – розділяти їх на складові, знижувати або підвищувати їх рівень, пропонувати учню підказки, допоміжні запитання тощо. 

Важливою стороною роботи вчителя є виявлення рівня розвитку учнів. У цьому вчителю допоможе педагогічна діагностика. Наявність діагностики на всіх етапах процесу навчання є необхідною умовою забезпечення розвитку особистості кожного учня, адже «навчання відбувається найбільш плідно, коли учитель знає, на якій стадії перебувають учні, що кожен з них здатен зробити та що вони знають про предмет». 

Педагогічна діагностика дозволяє оцінювати успішність навчання та готовність його продовжувати; коригувати та прогнозувати результати навчання; залучати особистість до планування своєї навчальної діяльності; створювати умови для вибору оптимальних шляхів реалізації цілей навчання та розвитку творчих можливостей учнів. 

Для діагностики навчальних здібностей дітей можуть бути використані різні методи – спостереження, опитування, тестування (забезпечує кількісні та якісні характеристики здібностей учня, якого обстежували). Якщо перші два методи досить відомі та широко використовуються в сучасному навчанні, то метод тестування дослідники і практики опанували ще недостатньо. Необхідність використання цього методу діагностики пов’язана з бажанням зробити вимірювання й оцінювання успішності навчання об’єктивним і якісним. 

Тести можна використовувати як тренажери: з їх допомогою здійснюється тренування, вдосконалення здібностей, що перебувають на недостатньо високому рівні. 

Ще однією групою типових діагностичних процедур є тести досягнень, які дозволяють оцінити рівень оволодіння будь-яким видом діяльності. В основі тестів лежать різні уявлення та моделі інтелекту і діяльності. 

Окремо можна виділити педагогічні тести, призначені для діагностики успішності оволодіння учнями різними компонентами навчальної діяльності та інші характеристики особистості учня в сукупності з певною системою вимірювання й оцінювання. Таким чином, за означенням тест є засобом вимірювання. Причому педагогічний тест як засіб вимірювання має відповідати таким умовам: вимірювання повинні бути об’єктивними, надійними та валідними; результати вимірювань повинні бути правильно оброблені та інтерпретовані. 

Зазначені умови забезпечують якість вимірювання. Їх виконання передбачає застосування спеціальних методів формування тестів, їх вимірювання, обробки результатів тестування. 

Окрему групу становлять контрольно-діагностичні тести (завдання), які спрямовані не стільки на перевірку засвоєння навчального матеріалу учнями, скільки на виявлення внутрішніх факторів успіху (невдачі) його виконання, рівня та динаміки розвитку школярів. Результати виконання таких завдань дозволяють визначити й спланувати характер і міру необхідної дітям педагогічної допомоги (тобто планувати і здійснювати корекційні або діагностико-корекційні види роботи з учнями). 

Вивчення студентами психології, вміння користуватись засобами психологічної та педагогічної діагностики дуже допомагає їм (як майбутнім учителям початкових класів) бути підготовленими до виконання цієї роботи під час майбутньої професійної діяльності в школі. Заняття з методики викладання математичної галузі спрямовує здобувачів вищої освіти не тільки на вміння правильно організувати і провести урок, але й на проведення діагностики розумових здібностей учнів, на вміння самостійно і творчо добирати матеріал до неї. 

Так, під час проведення лабораторних робіт у школах студенти 2 курсу спостерігали за першими днями дитини в школі. Самостійно та під час практичних занять майбутні вчителі на чолі з викладачами провели кропітку роботу з виявлення готовності дитини до школи (на матеріалі математики). Був опрацьований матеріал з вікової психології, психодіагностики, праці відомих психологів, спрямований на спостереження за дитиною. Студенти запропонували для цього свої питання і завдання, що були детально обговорені на заняттях, а потім оформлені в такі завдання опитування учнів першого класу. 

Завдання з методики навчання математики для здобувачів вищої освіти «Перші дні дитини в школі»:

1. Провести бесіду з 3-4 учнями першого класу за питаннями: 

· Чи проводилась спеціальна підготовка до школи (відвідування дитсадка, індивідуальна підготовка батьками тощо). 

· До якого числа може рахувати учень? 

· Чи знає цифри? Які? (Показати учням друковані цифри). 

· Чи знає геометричні фігури? Які? (Показати моделі геометричних фігур). 

· Чи може дитина виконувати додавання та віднімання в межах 5? 

· Чи може додавати 1, інші числа в межах 10? 

2. Результати бесіди оформити у вигляді таблиці. 

3. Зробити висновок про рівень математичної підготовки та його залежність від попередньої роботи з дитиною 

Діагностичні методики повинні також розкривати як сильні, так і слабкі сторони розумової діяльності школярів, виявляти зону їх найближчого розвитку, без чого неможлива продуктивна індивідуалізація навчання, корекційна робота з тими, кому вона потрібна. 

Таким чином, розвиток творчих можливостей школярів на основі використання прийомів розумової діяльності розкривають невикористані резерви. Особливості навчання математики створюють найбільш широкі можливості для цілеспрямованого формування не тільки практичних, але й інтелектуальних умінь для досягнення тих навчально-виховних цілей, які поставлені перед сучасною школою. 

Творча навчальна діяльність учнів також передбачає творче використання вчителем методів навчання. Для цілеспрямованого та постійного розвитку творчих можливостей учнів необхідно, щоб методи, організаційні форми та засоби навчання відповідали цілям і завданням навчально-творчої діяльності. 
2.3. Зміст і результати педагогічного експерименту
З метою досягнення мети дослідження було проведено педагогічний експеримент у Мелітопольському державному педагогічному університеті, а також у Херсонській академії неперервної освіти.

Педагогічний експеримент складався з трьох етапів: констатувального, формувального та контрольного. 

Констатувальний етап експерименту присвячений розв’язанню таких завдань: 

1) провести аналіз стану досліджуваної проблеми у педагогічній теорії та практиці; 

2) дослідити роль ЗВО у підготовці вчителів початкових класів до розвитку творчих можливостей молодших школярів; 

3) визначити вплив позитивної мотивації та інтересу на розвиток творчої особистості здобувачів вищої освіти;

4) виявити початковий рівень сформованості творчих здібностей здобувачів вищої освіти, які беруть участь в експерименті. 

На цьому етапі нами застосовувались такі методи педагогічного дослідження: 

· аналіз програмних документів і матеріалів, які регламентують освітній процес (навчальні плани, робочі програми з психолого-педагогічних і математичних дисциплін, а також всіх інших предметів факультету; підручники, навчальні посібники, методичні рекомендації та розробки тощо); 

· спостереження в процесі навчання майбутніх учителів дисциплінам математичного циклу; 

· спостереження за ходом педагогічної практики в школі; аналіз її можливостей для підготовки здобувачів вищої освіти до творчої взаємодії з учнями; 

· діагностування вчителів початкових класів і здобувачів вищої освіти; 

· визначення мотивів та інтересу майбутніх учителів до діяльності з розвитку творчих можливостей учнів;

· діагностика вихідного рівня розвитку творчих умінь здобувачів вищої освіти;

· виявлення впливу сформованості загальних розумових дій і прийомів розумової діяльності на засвоєння змісту математичної освіти студентами. 

Діагностичні матеріали складаються з анкет, творів, тестових завдань, контрольних і самостійних робіт; завдань, що розроблені студентами для розвитку творчих можливостей учнів. 

Нами було проведено опитування викладачів, здобувачів вищої освіти, анкетування вчителів початкових класів зі стажем роботи не менше 5 років. Результати відображені у таблиці 2.2. 
Таблиця 2.2
Результати анкетування здобувачів вищої освіти та вчителів початкових класів, (%)

	Зміст відповідей
	Студенти 1 курсу
	Студенти-випускники
	Вчителі
	Середнє значення

	Чи мають учні початкових класів розвинені творчі здібності?

	Всі учні
	5
	37
	16
	19,3

	Деякі учні
	68
	10
	18
	53,6

	Зовсім не мають
	23
	7
	0
	10

	У чому причина низького рівня розвитку творчих здібностей учнів?

	Низький рівень сформованості розумових процесів
	
	
	35
	35

	Відсутність базових знань
	
	
	5
	5

	Обмаль методичної літератури
	
	
	40,5
	40,5

	Дефіцит часу на розвиток творчості дітей
	
	
	38
	38

	Відсутність творчих задатків
	
	
	36
	36

	Чи використовуєте творчі завдання на уроках?

	Так
	
	
	2
	2

	Ні
	
	
	90
	90

	Чи необхідна підготовка до розвитку творчих можливостей молодших школярів (роль ЗВО у цій підготовці)

	Так
	
	45 (22)
	82 (71)
	63,5 (64,5)

	Ні
	
	40 (36)
	16 (0)
	28 (18)

	Які чинники сприяють формуванню педагогічної творчості майбутнього вчителя?

	Професійно-педагогічні знання
	
	37
	49
	43

	Педагогічні здібності
	
	46
	45
	45,5

	Інше
	
	12
	0
	6


Результати анкетування свідчать: тільки деякі учні початкових класів мають творчі здібності (54% респондентів), і лише 19% відповіли: «всі учні». Відповіді на четверте питання були неоднозначні і розподілились таким чином: низький рівень сформованості розумових процесів – 35%; відсутність базових знань – 5%; відсутність творчих задатків – 36%; дефіцит часу на розвиток творчості дітей – 38 %; інші думки – 20%. 

Але більш значні причини обумовлені недостатньою кількістю спеціальної методичної літератури в плані збагачення творчих можливостей молодших школярів, а також низьким рівнем підготовки вчителів до даної професійної діяльності (не всі вчителі володіють методикою розвитку мислення школярів, їх творчих можливостей, недостатньо обізнані з психолого-педагогічними основами формування їх розумової діяльності).

Розробляючи систему вправ, 45,5% учителів користуються науково-методичною літературою; підручником і власними розробками одночасно – така ж кількість опитуваних; самостійними розробками – 9,1%. Іншою основною причиною відсутності творчих можливостей учнів респонденти (35%) зазначають низький рівень сформованості розумових процесів. Результати опитування свідчать про те, що у процесі нерегулярного, стихійного формування та розвитку творчих можливостей учнів лише деякі з них правильно використовують прийоми розумової діяльності та вміють самостійно виконувати творчі завдання. 

Значний інтерес для дослідження представляло виявлення ролі закладу вищої освіти (ЗВО) у процесі підготовки майбутнього вчителя до розвитку творчих можливостей молодших школярів: 22% здобувачів вищої освіти (71% вчителів) визнають пріоритет ЗВО у процесі такої підготовки; 56% здобувачів вищої освіти (17% вчителів) визначають незначну його роль. Серед чинників, які сприяють формуванню творчості майбутнього педагога, респонденти назвали педагогічні здібності (45,5%) і професійно-педагогічні знання (43%), і тільки 12% здобувачів вищої освіти вказують на роль мотивації під час цієї діяльності. 

Опитування показало, що педагогічний заклад освіти може і повинен готувати їх до розвитку творчих можливостей учнів. Студенти і вчителі вказали шляхи здійснення цієї підготовки (доцільно організовані практичні та семінарські заняття, курсові роботи, правильно побудована самостійна робота, спецкурси, зорієнтовані на підготовку здобувачів вищої освіти до розвитку творчих можливостей учнів, предметні гуртки, зустрічі з учителями-новаторами тощо). Майбутні вчителі відзначили необхідність посилення практичної підготовки до творчості в професійній діяльності, систематичне застосування завдань творчого характеру, введення спецкурсу з проблем дитячої творчості, залучення всіх здобувачів вищої освіти до навчально-дослідницької діяльності. І назвали фактори, які сприяють підготовці майбутніх учителів до розвитку творчих можливостей учнів: творча атмосфера вишу; безперервність, системність та систематичність підготовки майбутніх учителів до розвитку творчих можливостей учнів; особистісно-орієнтований підхід до здобувачів вищої освіти у навчально-виховному процесі; пропаганда досвіду творчої діяльності здобувачів вищої освіти і вчителів. 

Порівняльний аналіз суджень здобувачів вищої освіти і учителів показав, що більшість учителів (82%) визнають необхідність підготовки до розвитку творчих можливостей молодших школярів, але цю думку підтримують лише 45% здобувачів вищої освіти. Це пов’язано з їхньою необізнаністю з цим питанням.

При проведенні констатувального етапу експерименту нас цікавило, чи використовують викладачі факультету та вчителі творчі завдання на уроках і яких. У відповідях перше місце опитувані надають математиці, потім читанню, мові, образотворчому мистецтву. Відповіді свідчать, що основна частина респондентів використовує на уроках не творчу, а лише таку діяльність, яка включає елементи творчості, і лише 2% вчителів систематично розв’язують з учнями творчі завдання на уроках. Це зумовлено рядом причин, які відображають соціально-економічну ситуацію в суспільстві. У першу чергу це недостатнє методичне забезпечення, що впливає на ефективність розвитку творчих можливостей учнів, відсутність диференціації навчання, бажання і вміння вчителя розвивати творчі можливості учнів. 

Більш обґрунтовані відповіді були представлені вчителями, тоді як студенти не завжди могли точно сформулювати свою думку, тому що більшість з них ще не знають суті проблеми. Вплив виділених факторів було враховано нами під час дослідно-експериментальної роботи. 

Аналіз практики, досвід роботи автора викладачем педагогічного вишу та результати експерименту свідчать про те, що більшість здобувачів вищої освіти не усвідомлюють важливість теоретичних знань і практичних умінь, які отримують у процесі навчання. Вони зорієнтовані головним чином на виконання функцій педагога, який використовує у своїй діяльності готові програми і методики навчання без урахування індивідуальних особливостей та інтересу дітей. Це пояснюється значною мірою тим, що студенти не бачать внутрішнього взаємозв’язку між теоретичним курсом і педагогічною практикою, не вміють творчо використовувати отримані знання. А найголовніше, що у них майже відсутня настанова на педагогічну творчість. 

Для виявлення вихідного рівня розвитку творчих умінь здобувачів вищої освіти нами була розроблена серія експериментальних тестових і діагностичних завдань за комплексними тестами В. Андрєєва, С. Сисоєвої. Експериментально перевірявся рівень оволодіння студентами загальними розумовими діями, прийомами розумової діяльності (аналіз, синтез, порівняння, класифікація, абстрагування, узагальнення) та евристичними уміннями (здатність до висування гіпотез, оригінальних ідей, виявлення розвитку уяви та фантазії), вміння розв’язувати арифметичні задачі. 

Всі тестові завдання було зорієнтовано на знання, навички та вміння в обсязі шкільного курсу математики. Тому можна зазначити, що практично всі студенти були в рівних умовах, що дало нам змогу об’єктивно оцінити якісний характер розумової діяльності здобувачів вищої освіти. 

Рівень сформованості творчих умінь визначався сумою балів, які отримав кожен студент за виконання всіх 8 завдань. Для зручності підрахування кожне завдання оцінювалось за 5-бальною системою, а також обчислювався процент виконання роботи. Контрольні зрізи 1,2 оцінювались згідно проценту виконання завдань, що було доцільним з огляду на їх зміст. Усі результати піддавалися якісному і кількісному аналізу. 

За результатами констатувального етапу експерименту було визначено 4 рівні сформованості творчих умінь: високий рівень – понад 40 балів (процент виконання роботи – не менше 85%); достатній – 31-40 балів (від 70% до 85%); середній – 19-30 балів (від 50% до 70%); низький – нижче 18 балів (не більше 50%). 

У процесі обробки результатів констатувального етапу експерименту нами були з’ясовано такі рівні розвитку розумової діяльності здобувачів вищої освіти (табл. 2.3). Результати з виявлення вихідного рівня сформованості у здобувачів вищої освіти інтелектуально-логічних умінь свідчать, що у них переважає середній (42,6%) і низький (25,5%) рівні, а високий складає близько 12,7%. Лише 2% учасників експерименту виявили евристичні вміння, показали глибину, широту та нестандартність мислення. Низький рівень розвитку евристичних умінь зафіксований у 80% здобувачів вищої освіти. 

Аналіз виконаних завдань дає підставу зазначити, що студенти недостатньо володіють прийомами розумової діяльності (виконують порівняння, класифікацію повністю лише 15%, але на низькому рівні виконують завдання з комбінаторики (7%) та дають визначення (2,5%)); евристичні уміння не зовсім розвинені (висувають неоригінальні ідеї, краще складають казки на математичні теми). Це засвідчує, що у здобувачів вищої освіти недостатньою мірою сформовані зазначені вище прийоми розумової діяльності, тому необхідно проводити систематичну роботу з їх формування, а також розвивати евристичні уміння. Висновки, які ми отримали під час проведення констатувального етапу експерименту, підтвердили припущення, що важливим компонентом системи математичної та методичної підготовки вчителів початкових класів є комплекс прийомів розумової діяльності та евристичних умінь, якими повинен оволодіти студент за період навчання у вищому педагогічному закладі. Це стимулювало пошук і розробку шляхів здійснення навчання, спрямованих на підготовку до розвитку творчих можливостей учнів. 
Таблиця 2.3
Результати констатувального етапу експерименту, (у %)
	Уміння
	Рівні сформованості творчих умінь

	
	Низький
	Середній
	Достатній
	Високий

	Інтелектуально-логічні
	25,5
	42,6
	19,2
	12,7

	Евристичні
	80,3
	10,5
	7,2
	2

	Середнє значення
	52,9
	26,5
	13,2
	7,3


У підготовці майбутнього вчителя провідну роль відведено світогляду і спрямованості особистості, її мотивам, що визначають поведінку і діяльність людини. 
Аналіз експерименту виявив пасивне ставлення здобувачів вищої освіти до навчання, і як наслідок, низьку успішність, відсутність успіхів у навчанні. Це змусило нас внести корективи у подальший хід дослідження. З цією метою проводилось додаткове опитування здобувачів вищої освіти 1 курсу, яке допомогло виявити основні причини такого ставлення до навчання (свої роздуми студенти оформили у вигляді твору). Основними мотивами були: брак часу, завантаженість у навчанні (60% опитуваних), відсутність належних умов (12%) – в основному сільська молодь, «не хочу бути «знайкою» – (9%). 

Одним із завдань проведеного опитування було дослідження збуджувальних (позитивних) мотивів здобувачів вищої освіти до навчання, серед яких виділено такі: самовдосконалення (37%), стійка звичка до виконання завдань (19%), успіх (13%), повага товаришів (11%), незалежність (9,8%), матеріальна зацікавленість (4%). 

Як показало опитування, не всі студенти відчувають задоволення від своєї навчальної діяльності, що негативно впливає на розвиток їхньої особистості. Тому подальша робота в експериментальних групах була спрямована на формування мотивів, що збуджують інтерес до навчальної діяльності, чому сприяло досягнення проміжних цілей: створення ситуації успіху, заохочення, зацікавлення, позитивні оцінки діяльності здобувачів вищої освіти. Оволодіння математичними знаннями, прийомами розумової діяльності і вміння їх застосувати сприяло виробленню потреби в інтелектуальній діяльності, що призводить до позитивної мотивації. Пізнавальні мотиви виникають і ефективно реалізуються у спеціально створених проблемних ситуаціях, коли студенти застосовують знання і способи діяльності на практиці, під час самостійних занять.  

Ми припускаємо, що інтерес до розвитку творчих можливостей учнів є спрямованістю майбутнього вчителя на одержання і підвищення знань з розвитку творчості учнів, своїх творчих умінь. У процесі нашої роботи ми прагнули не тільки розвивати й підтримувати інтерес здобувачів вищої освіти до занять математикою, а й дослідити причини його виникнення. Однією з яких, як свідчать бесіди зі студентами, є зацікавленість у своїх власних результатах. 

У ході експерименту заохочували не тільки за результати, досягнені студентами, але й за інші види діяльності: поступове зростання логічних умінь, правильно розв’язана нестандартна задача, старанність і зусилля у засвоєнні алгоритмів розумової діяльності, відповідальне виконання завдань. Уже на другому курсі навчання у здобувачів вищої освіти почали чітко виявлятися ознаки індивідуального стилю навчальної діяльності: позитивна мотивація навчання, уміння самостійно добирати наукову інформацію, організаторські здібності, ставлення до майбутньої вчительської діяльності. Кращі із здобувачів вищої освіти експериментальних груп виявили бажання відвідувати наш спецкурс. 

Для надання допомоги студентам, які прагнуть до самовдосконалення, пропонуються «Методичні рекомендації з розвитку творчих можливостей молодших школярів у процесі навчання математики». Як свідчать спостереження, на розвиток інтересу до учнівської творчості впливають знання теоретичних основ початкового курсу математики. 

Формування у майбутніх учителів позитивних мотивів є важливим етапом в процесі самостійного оволодіння знаннями і вміннями, що виражається у потребі досягти особисто значущого результату у своєму творчому зростанні. 

Висновки констатувального етапу експерименту, дані дослідницької роботи дали змогу визначити основні критерії готовності здобувачів вищої освіти до розвитку творчих можливостей молодших школярів, а також психічні особливості, які впливають на процес підготовки здобувачів вищої освіти. 

Готовність майбутнього вчителя початкових класів до розвитку творчих можливостей молодших школярів у процесі навчання математики визначається сукупністю таких критеріїв: 

· мотивація і спрямованість на творчу професійну діяльність (інтерес до педагогічної творчості, пізнавальна спрямованість, самовиховання творчих здібностей); 

· сформованість творчих умінь (інтелектуально-логічні та евристичні уміння, вміння розв’язувати арифметичні задачі); 

· знання особливостей творчої діяльності школярів та шляхів її реалізації (психолого-педагогічні знання з проблеми розвитку творчих можливостей учнів, комплекс професійно-значущих спеціальних знань і вмінь, як загальнопедагогічних, так і спеціальних), обізнаність з якостями і рисами характеру творчої особистості. 

Таким чином підготовка майбутніх учителів до розвитку творчих можливостей учнів визначається як сукупність вищезгаданих критеріїв, яка включає також мобільну систему знань, умінь і навичок, як психолого-педагогічних, так і спеціальних. Для з’ясування впливу розроблених етапів (мотиваційно-цільового, організаційно-діяльнісного та оцінно-результативного) на ефективність підготовки здобувачів вищої освіти до розвитку творчих можливостей школярів були визначені такі показники: зміна мотивації, інтересів, рівня знань, зміна рівня розвитку творчих умінь. Динаміка виявлялася на основі співвідношення виділених показників у здобувачів вищої освіти експериментальних груп, де навчання проводилось з поетапною підготовкою їх за розробленою системою, і контрольних груп, де заняття проводились за традиційною програмою. 

Описані нами результати констатувального етапу експерименту були враховані під час проведення формувального етапу. 

Експеримент здійснювався за такими взаємопов’язаними напрямами: 

· відбір змісту навчального матеріалу, його можливостей щодо підготовки здобувачів вищої освіти до розвитку творчих можливостей учнів; 

· організація діяльності з реалізації провідних дидактичних ідей у курсі дисциплін математичного циклу: взаємозв’язок психолого-педагогічних та математичних дисциплін (лекції, практичні та семінарські заняття, індивідуальна робота зі студентами, керівництво їх самостійною роботою, науково-дослідна робота); 

· узагальнення та систематизація знань майбутніх учителів з науково-теоретичних і методичних основ розвитку творчих можливостей молодших школярів у результаті вивчення спецкурсу. 

Основні напрями формувального етапу експерименту були реалізовані відповідно до зазначених етапів, які реалізовувались один за одним, що забезпечувало їх спадкоємність і сприяло поглибленій роботі здобувачів вищої освіти на кожному наступному етапі. 

Вихідні положення експериментальної методики: 

· у курсі математики доцільно проводити відбір навчального матеріалу (формування прийомів загальних і специфічних розумових дій та прийомів розумової діяльності, розв’язування арифметичних задач), який є основою для подальшого розвитку провідних методичних положень у контексті проблеми дослідження; 

· у курсі методики навчання математики, окрім розв’язування власне методичних проблем необхідно здійснювати цілеспрямовану роботу з конкретної реалізації його в практиці роботи школи; 

· узагальнююча роль у вивченні дидактики і методики повинна бути відведена спецкурсу – як ланці, що корегує та об’єднує дидактико-методичні положення, а також завершує підготовку майбутніх учителів до розвитку творчих можливостей.

На початку формувального етапу експерименту студентам контрольних та експериментальних груп були запропоновані тестові та діагностичні завдання на виявлення рівня сформованості їх творчих умінь. Завдання аналогічні тим, що використовувались на констатуючому етапі. Рівні сформованості творчих умінь показано у таблиці 2.4.
Таблиця 2.4
Рівні сформованості творчих умінь здобувачів вищої освіти, %
	Групи
	Рівні 

	
	Низький
	Середній
	Достатній
	Високий

	Експериментальні
	16,8
	32,1
	40
	11,1

	Контрольні
	17,2
	35,9
	34,1
	12,8


За результатами виконання цих завдань було встановлено, що практично всі студенти як експериментальних, так і контрольних груп знайомі з такими загальними розумовими діями, як аналіз, синтез, порівняння, класифікація, абстрагування, узагальнення, та прийомами розумової діяльності (аналіз через синтез, підведення під поняття, виведення наслідків). Під час розв’язування завдань 3, 4 (комбінаторні уміння, класифікація, абстрагування) 43% здобувачів вищої освіти показали порівняно невисокий рівень знань і вмінь. На низькому рівні розвинена фантазія, уява, вміння виводити наслідки (завдання 7, 6), виконали ці завдання тільки 5% здобувачів вищої освіти. Більша частина здобувачів вищої освіти (80%) не розв’язали задачу арифметичним способом. Зазначене вище дало змогу правильно побудувати роботу зі студентами на цьому етапі дослідження.

За період проведення формувального етапу експерименту студенти всіх груп – експериментальних і контрольних – вивчали комплекс однакових дисциплін (як психолого-педагогічних, так і математичних), а також брали участь у всіх видах навчальної діяльності в процесі безперервної педагогічної практики. Виконуючи програму експерименту, ми досліджували можливості цього комплексу дисциплін, тому що саме вони були передбачені затвердженими планами. Не збільшуючи обсягу навчального навантаження, для виконання завдань експерименту в програму курсу математики експериментальних груп були внесені додаткові зміни та введені такі теми: «Задачі. Класифікація видів задач курсу математики початкових класів. Методи їх розв’язування». На практичних заняттях зі студентами цих груп було розглянуто різні способи розв’язування задач; контрольні групи працювали за традиційною програмою. 

В експериментальних групах навчання відбувалось за таким планом: 

1) психологічне трактування загальних розумових дій, їх значення у навчально-пізнавальній діяльності; 

2) алгоритм виконання; 

3) етапи формування; 

4) застосування під час виконання творчих математичних завдань. 

При цьому студенти працювали самостійно, а викладач виконував роль консультанта, здійснюючи тільки контроль і корекцію виконання завдань. Така організація експериментального дослідження мала за мету формування прийомів розумової діяльності, вплив оволодіння цими прийомами на якість засвоєння змісту математичного матеріалу. Використовуючи ці знання як основу, ми переносили їх на процес розв’язування арифметичних задач, які виконують важливу роль у розумовому розвитку людини, і сприяють розвитку творчих здібностей. Результатом такої роботи було засвоєння студентами різних прийомів розв’язування арифметичних задач.
Контрольний зріз 2 показав, що студенти в цілому виконали завдання, докладно описали творчі види роботи над задачею (78%), що свідчить про засвоєння ними знань з теорії розвитку творчості учнів; завдання 4 не тільки з’ясовувало рівень оволодіння студентами теоретичною базою, але й уміння складати і добирати задачі (творчі уміння), з ним впорались близько 65% здобувачів вищої освіти. Результати показано в таблиці 2.5.

Таблиця 2.5
Рівень сформованості творчих умінь здобувачів вищої освіти у результаті вивчення курсу методики викладання математичної галузі (зріз 2), %
	Групи
	Рівні 

	
	Низький
	Середній
	Достатній
	Високий

	Експериментальні
	13,9
	19
	52
	15,1

	Контрольні
	20
	47,3
	23,2
	12,8


Програма формувального етапу експерименту передбачала вивчення динаміки формування у здобувачів вищої освіти всіх груп умінь розвивати творчі можливості молодших школярів. На конкретних прикладах показано, якими методами, організаційними формами та засобами було забезпечено формування вмінь розвивати творчість дітей у процесі вивчення зазначених дисциплін.

Підсумковий контрольний зріз був здійснений у кінці експерименту. Основним показником ефективності розробленої методики був рівень розвитку творчих умінь майбутніх учителів. Рівень сформованості творчих умінь здобувачів вищої освіти у кінці експерименту показано в таблиці 2.6. З метою визначення динаміки сформованості творчих умінь здобувачів вищої освіти нами були проаналізовані й узагальнені дані констатувального і формувального етапів експерименту.
Із наведених у таблиці 2.6 даних можемо констатувати, що 19,2% здобувачів вищої освіти експериментальних груп за підсумками формувального етапу експерименту мають високий рівень творчих умінь. Це означає, що кількість здобувачів вищої освіти з високим рівнем сформованості творчих умінь у порівнянні з даними констатувального етапу експерименту зросла на 8,1%. 
Ці студенти, отримавши у процесі навчання математики спеціальну підготовку, покращили свої показники, навчання інтелектуально-логічним та евристичним умінням суттєво вплинуло на їх творчу діяльність. 
Таблиця 2.6 

Рівень сформованості творчих умінь здобувачів вищої освіти у кінці експерименту, %
	Групи
	Рівні 

	
	Низький
	Середній
	Достатній
	Високий

	Експериментальні групи

	Інтелектуально-логічні
	6,1
	19
	52
	15,1

	Евристичні
	5,9
	47,3
	23,2
	12,8

	Загальний рівень
	12
	27,5
	41,3
	19,2

	Контрольні групи

	Інтелектуально-логічні
	2,2
	32,75
	32,4
	8,8

	Евристичні
	16,1
	3,35
	1,9
	2,5

	Загальний рівень
	18,3
	36,1
	34,3
	11,3


Привертає увагу той факт, що 41,3% здобувачів вищої освіти у результаті формувального етапу експерименту досягли достатнього рівня сформованості творчих умінь. При цьому важливим є те, що їх кількість збільшилась на 1,3% у порівнянні з узагальненими даними констатувального етапу експерименту за рахунок переходу їх на високий рівень сформованості творчих умінь. Студенти, які мали достатній рівень сформованості творчих умінь, відзначалися пізнавальною творчою активністю, спиралися на засвоєні у процесі відвідування спецкурсу знання з творчості, особливостей розвитку творчості дітей, брали участь у різних видах пошуково-творчої діяльності. 

Слід зазначити, що 27,5% студенів відповідають середньому рівню сформованості творчих умінь. Маючи позитивні зміни у формуванні цих умінь, студенти водночас ще відчувають певні труднощі, пов’язані з самостійним виконанням творчих завдань, недостатнім володінням окремими прийомами розумової діяльності, застосуванні їх у нестандартній ситуації. Цей показник зменшився у порівнянні з даними констатувального етапу експерименту на 4,6%. Це відбулося за рахунок тих здобувачів вищої освіти, які завдяки формуючому експерименту отримали можливість суттєво покращити рівень сформованості свого творчого досвіду і перейти на вищий рівень (достатній). 

Узагальнені дані формувального етапу експерименту засвідчили, що 12% здобувачів вищої освіти ще мають низький рівень сформованості творчих умінь. У порівнянні із результатами констатувального – їх кількість зменшилася на 4,8%. Це стало можливим завдяки ефективному використанню прийомів розумової діяльності у навчальній роботі зі студентами. Частина з них, яка засвідчила низький рівень сформованості творчих умінь, вимагає ще додаткових педагогічних зусиль, спрямованих на розвиток евристичних умінь здобувачів вищої освіти, їх уміння сприймати і самостійно діяти в нестандартних ситуаціях. 

В експериментальних групах відбулися позитивні зміни в інтелектуально-логічній та евристичній підготовці здобувачів вищої освіти, підвищився рівень сформованості творчих умінь, більш результативним стало використання різних способів розв’язування арифметичних задач. 

Водночас бачимо, що залишилася певна частина здобувачів вищої освіти, яким потрібна ще додаткова педагогічна допомога з тим, щоб їх творчі уміння стали більш змістовними і набули практичного характеру, допомагали їм у спілкуванні, пізнанні та розвитку.

Послідовне вирішення основних завдань формувального етапу експерименту дозволило отримати позитивні результати, зробити висновок про ефективність запропонованих нами педагогічних умов підготовки майбутніх учителів. 

Порівняння результатів тестових контрольних робіт на початку та в кінці експерименту дає підставу стверджувати про значну перевагу якісних показників результатів навчання здобувачів вищої освіти із використанням розробленої методики (табл. 2.7).
Таблиця 2.7
Порівняння результатів рівня сформованості творчих умінь здобувачів вищої освіти, %
	Групи
	Рівні 

	
	Низький
	Середній
	Достатній
	Високий

	
	було 
	стало
	при-ріст
	було
	ст-ло
	при-ріст
	було
	ста-ло
	при-ріст
	було
	ста-ло
	приріст

	Експеримен-тальні
	16,8
	12
	-4,8
	32,1
	27,5
	-4,6

	40
	41,3

	1,3

	11,1
	19,2
	8,1

	Контрольні
	17,2
	18,3
	1,1
	35,9
	36,1
	0,2
	34,1
	34,3
	0,2
	12,8
	11,3
	-1,5



[image: image1.wmf]0

5

10

15

20

25

30

35

40

45

%

низький

середній

достатній

високий

рівні творчих умінь

експериментальна було

експериментальна стало

контрольна було

контрольна стало


Рисунок 2.1. Порівняльний аналіз рівнів сформованості творчих умінь студентів на початку і в кінці експерименту, % 

Слід зауважити, що серед 32 здобувачів вищої освіти, які відвідували спецкурс, показники значно вищі, ніж у інших здобувачів вищої освіти експериментальних груп, і більш високий приріст показників. 

Зазначене вище дало можливість зробити висновок про сприятливий вплив запропонованої методики на розвиток творчого мислення здобувачів вищої освіти. Одержані результати засвідчили, що підготовка здобувачів вищої освіти до розвитку творчих можливостей молодших школярів потребує спеціальної організації навчання шляхом уведення додаткового спецкурсу; навчання інтелектуально-логічним та евристичним умінням суттєво впливає на творчу діяльність майбутніх учителів. 

На контрольному етапі експерименту відбувалась обробка даних, отриманих у процесі роботи, їх співставлення; оформлення й опис ходу та результатів дослідження; узагальнення педагогічного досвіду.

ВИСНОВКИ

Визначення теоретичних засад формування й розвитку творчих здібностей здобувачів вищої освіти та їхня підготовка до розвитку творчих можливостей молодших школярів у процесі навчання математики, якісний аналіз результатів проведеного експериментального дослідження дали змогу сформулювати такі загальні висновки.
1. Проведений аналіз філософської, психолого-педагогічної і методичної літератури з проблеми творчості та підготовки вчителів початкової школи до розвитку творчих можливостей молодших школярів дозволяє констатувати таке: дослідження питань творчості у філософії дає змогу глибше зрозуміти зміст і зв’язки найважливіших категорій творчості; у роботах психологів творчість розглядається у двох аспектах – діяльнісному та особистісному; психологи та дидакти серед факторів, які сприяють формуванню творчих здібностей особистості і мотивів її творчої діяльності виділяють соціально-моральну та пізнавальну спрямованість; практичні спроби щодо розвитку творчої особистості в процесі навчання математики певною мірою здійснювались методистами та вчителями-практиками, але ґрунтовних досліджень щодо формування особистості вчителя початкової школи і підготовки його до розвитку творчих можливостей молодших школярів у процесі навчання математики не проводилось. 

Вивчення психолого-педагогічної літератури дозволило виділити ознаки, що розкривають сутність навчально-творчої діяльності – знання, вміння, творчі здібності; їх компонентами є відкриття нового знання, народження нових цілей, способів діяльності, пізнавальних мотивів. Враховуючи значущість цих компонентів та психологічні особливості молодших школярів, нами розроблено структурну модель творчих можливостей молодших школярів у навчально-творчій діяльності, яка складається з інтелектуальних можливостей, індивідуальних, комунікативних здібностей, мотиваційної спрямованості та творчої активності, моральних якостей особистості. 

2. Педагогічний експеримент засвідчив, що проблема підготовки майбутніх учителів потребує теоретичних і особливо практичних розробок щодо розвитку творчості дітей у процесі навчання математики. Це дозволило визначити дидактичні вимоги до завдань з розвитку творчих можливостей молодших школярів і сформувати їх систему. 

Проведене дослідження виявило основні психолого-педагогічні фактори, які обумовлюють результативність процесу підготовки здобувачів вищої освіти: усвідомлення майбутніми вчителями важливості формування творчої особистості учня; наявність у здобувачів вищої освіти динамічної системи спеціальних знань, навичок і вмінь цієї діяльності; диференціація засобів педагогічного впливу на освітній процес відповідно з особистісними досягненнями здобувачів вищої освіти; безперервність, системність і систематичність процесу підготовки майбутніх учителів. 

3. Розроблена система підготовки майбутніх учителів до розвитку творчих можливостей молодших школярів складається з трьох етапів. Мотиваційно-цільовий передбачає включення здобувачів вищої освіти у активну діяльність з оволодіння науково-теоретичною базою, тобто тією основою, яка є фундаментом теоретичної підготовки майбутнього вчителя. Організаційно-діяльнісний забезпечує професійне становлення майбутніх учителів, формування у них адекватної самооцінки, спрямованості на самоудосконалення на основі самоаналізу. Оцінно-результативний передбачає реалізацію творчих здобутків майбутніх учителів у процесі ігрового проектування (захист педагогічних проектів, розробка творчих завдань, рольовий тренінг тощо), включення у науково-пошукову діяльність (участь у роботі проблемних груп, наукових гуртках, конкурсах наукових робіт, студентських науково-практичних конференціях), залучення до безпосередньої роботи з розвитку творчих можливостей молодших школярів у процесі навчання математики. 

4. Обґрунтовано вплив діяльнісного підходу на підготовку майбутніх учителів і розроблено критерії та показники рівнів сформованості цієї готовності: позитивна мотивація та інтерес до творчої діяльності; сформованість інтелектуально-логічних та евристичних умінь, знання особливостей творчої діяльності школярів та умов її організації. Готовність майбутніх учителів визначається сукупністю згаданих вище критеріїв, яка включає також мобільну систему знань, умінь і навичок як психолого-педагогічних, так і спеціальних. На основі критеріїв визначено такі показники: зміна мотивації, інтересів, рівня знань; розвитку творчих та методичних умінь. 

Розроблено спецкурс «Розвиток творчих можливостей молодших школярів у процесі навчання математики», який спрямовано на розвиток творчих здібностей майбутніх учителів, їхню професійну підготовку до організації навчально-виховної роботи з розвитку творчості учнів; за матеріалами спецкурсу укладено методичні рекомендації щодо підготовки майбутніх учителів до розвитку творчих можливостей школярів. 

5. Експериментальна апробація запропонованої системи показала, що навчання здобувачів вищої освіти інтелектуально-логічним та евристичним умінням суттєво впливає на творчу діяльність майбутніх учителів. Установлено, що формування у майбутніх учителів умінь аналізувати задачу, знаходити шляхи її розв’язування покращується за умови використання наочно-схематичних і структурних моделей текстових задач; складання за готовим розв’язанням задачі, застосування різних форм її інтерпретації, складання алгоритмів та евристичних схем; використання елементів дослідження в процесі розв’язування задач сприяє розвитку гнучкості мислення, абстрагуванню – передумовам творчого розвитку. 

Порівняння результатів тестових завдань і контрольних робіт на початку та в кінці експерименту дає підставу стверджувати про значну перевагу якісних показників результатів навчання здобувачів вищої освіти з використанням розробленої методики. 
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Творчі можливості особистості





Індивідуальні здібності:


Високий темп діяльності;


Працездатність;


Інтелектуальна витримка;


Наполегливість








Евристичні:


Здібність генерувати ідеї;


Творча уява, фантазія;


Асоціативність мислення;


Критичність мислення;


Продуктивність мислення;


Незалежність судження;


Чуттєвість до протиріч.





Моральні якості особистості:


Самокритика;


Сміливість;


Рішучість;


Дотепність.





Інтелектуальні можливості





Мотиваційна спрямованість та творча активність особистості:


Допитливість;


Інтерес, захоплення;


Ініціативність;


Емоційна збудженість;


Прагнення до самоосвіти.





Здатність до самоорганізації:


Цілеспрямованість;


Уміння планувати;


Старанність





Комунікативні здібності:


Акумулювання і використання досвіду інших;


Співробітництво;


Організаційні вміння;


Вміння доводити і переконувати.





Логічні:


Уміння аналізувати і синтезувати, порівнювати та описувати;


Здатність класифікувати і систематизувати;


Уміння давати визначення;


Доводити, обґрунтовувати;


Абстрагуватися і узагальнювати.
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		Вид задачі		Дано		Знайти		Правило-орієнтир

		Задача на зустрічний рух		V1, V2, S		t		V1+V2=  S:=t

		Задача на рух в одному напрямку		V1, V2, t		S		V1-V2=   x t=S

		Задача на рух у протилежному напрямку		V1, V2, S		t		V1+V2=  S:=t






