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Практичне значення одержаних результатів полягає: в обґрунтуванні та експериментальній перевірці педагогічних умов розвитку творчого мислення молодших школярів та вдосконаленні форм і методів, спрямованих забезпечення означених умов.
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SUMMARY
Starchenko O. S. Pedagogical Conditions for the Development of Creative Thinking of Junior
Qualifying work of the master. Zaporizhia National University. Zaporіzhzhіа, 2021.

The qualification work is devoted of pedagogical conditions for the development of creative thinking of junior. 
The purpose of the study is to theoretically substantiate and experimentally test the effectiveness of formative activities aimed at providing pedagogical conditions for the development of creative thinking of primary school children.

The object of research is the process of developing creative thinking of younger students. The subject of the research is formative measures aimed at providing pedagogical conditions for the development of creative thinking of junior schoolchildren.
Research methods are the analysis of scientific and educational literature; generalization; pedagogical experiment, observation, oral interview, conversation; statistical methods.
The objectives of the study were to: 1) highlight the theoretical foundations of the development of creative thinking of primary school children; 2) outline the features of the development of creative thinking of junior high school students; 3) to characterize the scientific and methodological support for the development of creative thinking of junior high school students; 4) to determine and substantiate the pedagogical conditions for the development of creative thinking of primary school students and experimentally test their effectiveness.
The theoretical significance of the results is to reveal the essence of the pedagogical problem of creative thinking of junior high school students; revealing the specifics of creative thinking of junior students; analysis of scientific and methodological support of the process of development of creative thinking of junior schoolchildren.

The practical significance of the obtained results is: in substantiation and experimental verification of pedagogical conditions for the development of creative thinking of junior schoolchildren and improvement of forms and methods aimed at ensuring these conditions.
The pedagogical conditions for the development of creative thinking of primary school students are determined and substantiated (effective diagnosis of the development of creative thinking of primary school students; activation of cognitive activity of primary school students; creation of creatively oriented educational environment; modeling success situations in educational and extracurricular activities of primary school students).
The following formative measures were aimed at ensuring the first pedagogical condition: technology “Bank of ideas and development of a creative project”; testing. The reception “Reflections on the problem” was aimed at providing the second pedagogical condition; creative tasks in the lessons of language and literature education, integrated course “I explore the world”; complex mathematical problems that required a non-standard, creative approach to their solution; extracurricular activities (conversations, mornings, correspondence trips, collective creative work, competitions, etc.), the content of which activities fully met the cognitive interests and needs of children, the level of their intellectual abilities. The following formative measures were aimed at the implementation of the third pedagogical condition: methodical seminar for primary school teachers “Features of creatively oriented educational environment”; creative design of the classroom; educational hours: “Flight of fantasy”, “How I imagine the future of the planet Earth”. To conduct the fourth pedagogical condition was aimed at conducting an oral journal “In the world of interesting"; monthly cognitive and creative competitions “Our creative achievements”; organization of a thematic exhibition of children's art by primary school.
The effectiveness of pedagogical conditions for the development of creative thinking of junior schoolchildren has been experimentally tested.
Key words: creative thinking, creativity, junior schoolchildren, pedagogical conditions, educational environment, primary education, development, formation.
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ПЕРЕЛІК УМОВНИХ ПОЗНАЧЕНЬ
ЕГ – експериментальна група

ІТ – інформаційні технології

КГ – контрольна група

МОНУ – Міністерство освіти і науки України

НУШ – Нова українська школа
ПО – початкова освіта

ТМ – творче мислення

ТТСТ – Torrance Test Creative Thinking (тести творчого мислення)

ВСТУП
Розвиток громадянського суспільства, реалізація нових ідей, формування й удосконалення системи ціннісних орієнтацій значною мірою залежать від творчої активності кожної людини та її перетворювальної діяльності, результативність якої зумовлюється не лише наявністю суспільних вимог до якості виконання роботи, але і творчих здібностей особистості. 

Головною метою освіти визнано створення умов для особистісного розвитку і творчої самореалізації кожного громадянина України, формування покоління, здатного навчатися впродовж життя, створювати і розвивати цінності громадянського суспільства.
У кожного учня від народження закладено певний творчий потенціал – сукупність можливостей цілеспрямованої перетворювальної діяльності, що допомагає виявити його індивідуальність і здібності. Дя того, щою розвинути цей потенціал, необхідно розвивати творче мислення школярів ще з молодшого шкільного віку.
Проблема розвитку творчого мислення в контексті творчого потенціалу особистості досліджувалася в різних аспектах: філософському (П. Кравчук, О. Чаплигін, І. Шпачинський та ін.), психолого-педагогічному (В. Андрєєв, Д. Гілфорд, О. Матюшкін, К. Тейлор, П. Торренс та ін.). 

Творче освітнє середовище як умову розвитку творчого мислення особистості вивчали К. Кречетников, Т. Лошакова, В. Ясвін та ін.

Теоретична основа дослідження базується на основоположних державних документах (Конституція України, Державна національна програма «Освіта» («Україна XXI століття»), «Національна доктрина розвитку освіти України у ХХI столітті»; Закони України «Про освіту», «Про повну загальну середню освіту»), Національна доктрина розвитку освіти України в ХХІ столітті»); провідних положеннях щодо розвитку особистості, її творчого потенціалу, природних здібностей (Д. Богоявленська, В. Моляко, В. Роменець, С. Сисоєва, В. Сухомлинський, О. Чаплигін, Є. Яковлєва та ін.); основні положення щодо принципів особистісно орієнтованого підходу до змісту освітнього процесу (В. Рибалка, Е. Помиткін та ін.).
Метою дослідження є теоретичне обґрунтування та експериментальна перевірка ефективності формувальних заходів, спрямованих на забезпечення педагогічних умов розвитку творчого мислення молодших школярів.
Завдання дослідження:
1) висвітлити теоретичні засади розвитку творчого мислення молодших школярів; 

2) окреслити особливості розвитку творчого мислення молодших школярів; 

3) охарактеризувати науково-методичне забезпечення розвитку творчого мислення молодших школярів; 

4) визначити й обґрунтувати педагогічні умови розвитку творчого мислення молодших школярів й експериментально перевірити їхню ефективність. 

Об’єкт дослідження – процес розвитку творчого мислення молодших школярів.

Предмет дослідження – формувальні заходи, спрямовані на забезпечення педагогічних умов розвитку творчого мислення молодших школярів.

Теоретичне значення одержаних результатів полягає в розкритті сутності педагогічної проблеми розвитку творчого мислення молодших школярів; розкритті специфіки творчого мислення молодших школярів; аналізі науково-методичного забезпечення процесу розвитку творчого мислення молодших школярів.

Практичне значення одержаних результатів полягає: в обґрунтуванні та експериментальній перевірці педагогічних умов розвитку творчого мислення молодших школярів та вдосконаленні форм і методів, спрямованих забезпечення означених умов.

Методи дослідження: аналіз наукової та навчально-методичної літератури; узагальнення; педагогічний експеримент, спостереження, усне опитування, бесіда; статистичні методи.

Структура роботи. Кваліфікаційна робота складається зі вступу, двох розділів, висновків, списку використаних джерел (118 позицій), додатків. Загальний обсяг – 99 сторінок, обсяг основного тексту – 71 сторінка. Кваліфікаційна робота містить 16 таблиць, 4 додатки.
РОЗДІЛ 1

ТЕОРЕТИЧНІ ЗАСАДИ РОЗВИТКУ ТВОРЧОГО МИСЛЕННЯ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ
1.1. Педагогічні витоки ключових понять дослідження
Розвиток громадянського суспільства, реалізація нових ідей, фо-рмування й удосконалення системи ціннісних орієнтацій значною мірою залежать від творчої активності кожної людини та її перетворювальної діяльності, результативність якої зумовлюється не лише наявністю суспільних вимог до якості виконання роботи, але і творчих здібностей особистості. 
В умовах модернізації сучасної освіти та інтеграції України в європейський соціокультурний простір зростає значення розвитку творчого потенціалу молодших школярів.

Курс на модернізацію освіти зумовлює інтенсивний пошук нових шляхів і методів оптимізації освітнього процесу молодших школярів та забезпечення умов для їхнього особистісного розвитку, адже метою освіти є всебічний розвиток людини як особистості й найвищої цінності суспільства, розвиток її здібностей, виховання високих моральних якостей, формування громадян, здатних до свідомого суспільного вибору, збагачення на цій основі інтелектуального, творчого, культурного потенціалу народу [76]. 

Основні напрями розвитку освіти в Україні визначено такими нормативно-правовими документами та законодавчими актами:

– Конституцією України [34]; 
– Законами України «Про освіту» [76]; 
– «Про повну загальну середню освіту» [77]; 
– Національною доктриною розвитку освіти України у ХХІ столітті [57].
У сучасних умовах розвитку суспільства особливо актуальним є суттєве оновлення змісту й методики навчання, адже головною метою освіти визнано створення умов для особистісного розвитку і творчої самореалізації кожного громадянина України, формування покоління, здатного навчатися впродовж життя, створювати і розвивати цінності громадянського суспільства: сприяти консолідації української нації, інтеграції України в європейський і світовий простір як конкурентоспроможної та процвітаючої держави [56].

Сьогодні гостро постає проблема оновлення освіти, створення умов для творчого самовиявлення й особистісного розвитку і творчої самореалізації кожного громадянина України (що підкреслюється в Національній доктрині розвитку освіти [56] та Державній національній програмі «Освіта. Україна XXI століття» [22]), бо «динамізм, притаманний сучасній цивілізації, зростання соціальної ролі особистості, гуманізація та демократизація суспільства, інтелектуалізація праці, швидка зміна техніки й технологій в усьому світі, – все це потребує створення таких умов, за яких народ України став би нацією, що постійно навчається» [22]. 

Та й самі «сучасні реалії потребують активізації розвитку особистості, її творчого потенціалу» [88, с. 47].

Проблема розвитку творчого мислення в контексті творчого потенціалу особистості досліджувалася в різних аспектах: філософському (П. Кравчук [36], О. Чаплигін [108], І. Шпачинський [111] та ін.), психолого-педагогічному (В. Андрєєв [3], Д. Гілфорд [116], О. Матюшкін [46], К. Тейлор [117], П. Торренс [118] та ін.).

Творче освітнє середовище як умову розвитку творчого мислення особистості вивчали К. Кречетников [39], Т. Лошакова [42], В. Ясвін [114] та ін.

Теоретична основа дослідження базується на основоположних державних документах (Конституція України, Державна національна програма «Освіта» («Україна XXI століття»), «Національна доктрина розвитку освіти України у ХХI столітті»; Закони України «Про освіту», «Про повну загальну середню освіту»), Національна доктрина розвитку освіти України в ХХІ столітті»); провідних положеннях щодо розвитку особистості, її творчого потенціалу, природних здібностей (Д. Богоявленська [12–14], В. Моляко [49–53], В. Роменець [84], С. Сисоєва [87], В. Сластьонін [89], В. Сухомлинський [92], Л. Сущенко [94–96], О. Чаплигін [108], Є. Яковлєва [112] та ін.); основні положення щодо принципів особистісно орієнтованого підходу до змісту освітнього процесу (В. Рибалка [81], Е. Помиткін [71] та ін.).

У наукових розвідках з педагогіки творчість особистості розглядається в контесті різних загальнометодологічних підходів: 

– системно-діяльнісного (В. Моляко [50] та ін.), 

– особистісно-орієнтованого (Д. Богоявленська [14], А. Маслоу [45], Т. Сущенко [97] та ін.), 

– з позицій гуманізації та гуманітаризації освіти (С. Гончаренко [79–80], І. Зязюн [29], Л. Сущенко [95] та ін.).

На думку І. Беха [8], найважливішими у формуванні творчої особистості є психологічні аспекти творчості, внутрішні процеси, а основою творчої діяльності вчені вважають механізм уяви, сприйняття, фантазії, волі. 

Творчість – «спеціальна людська діяльність, що поєднує в собі значення як іманентної властивості людини, так і ознаки її способу існування, дійсності й виявляється у примноженні матеріальних та духовних цінностей, що характеризуються авторськими системами» [18, с. 142].

Як стверджує Я. Пономарьов, значна роль у творчості належить відкриттям невідомого, створенню нового, подоланню стереотипів і шаблонів. Учений вважає, що визначними у творчості є розвиток, виникнен-ня нових структур, нового знання, нових способів діяльності. Творчість – це необхідна умова розвитку матерії, її нових форм, разом з виникненням, яких змінюються й форми творчості [73].

Як свідчить аналіз першоджерел, у довідковій літературі термін «творчість» має багато різних дефініцій (табл. 1.1), що свідчить про відсутність єдиного погляду на цей феномен.

Таблиця 1.1

Дефініції поняття «мовна особистість»
	Автор 
	Тлумачення поняття

	Б. Бім-Бад [68, с 286]

	«Форма діяльності людини, спрямована на створення якісно нових для неї цінностей, що мають суспільне значення, тобто важливі для формування особистості як суспільного суб’єкта». 


	В. Межериков [90, с. 142]
	«Мислення в його вищій формі, що проявляється як уява і яке виходить за межі відомих способів вирішення поставленого завдання». 

	Ю. Гагін [18]
	Чинник і передумова свободи людини. 

	Г. Халемський [103, c. 5]
	«Фундаментальна властивість людини – створення нового – вона є вищим рівнем пізнання і пристосування людини до навколишнього середовища».

	С. Гольдентріхт [20]

	Діяльність людини, яка створює нові матеріальні й духовні цінності, що мають суспільну значущість. 

	М. Дьяченко, Л. Кандибович [24, c. 282]
	«Продуктивна форма активності й самостійності людини, результатом якої є відкриття, винаходи, створення нових музичних, художніх витворів, розв’язання нових завдань у праці лікаря, вчителя, художника, інженера».

	З. Гіптерс [19, с. 275]
	«Діяльність, результатом якої є створення якісно нових матеріальних благ та духовних цінностей. Вона має психологічний аспект і передбачає наявність у особистості здібностей, мотивів, знань, умінь, завдяки яким створюється продукт, який характеризується новизною та оригінальністю».

	А. Немчинова [59]
	Творчість – це сутнісна характеристика людини й основний культуротворчий фактор. Без творчості неможлива культура як середовище існування людини.


Продовження таблиці 1.1
	М. Ковальова [62, с. 21]
	«Процес, завдяки якому здійснюється сходження людини до вищих ступенів духовності, моральності та свободи, розвитку особистості й культури».

	В. Сухомлинський [92, с. 566]
	«Творчість розпочинається там, де інтелектуальні й естетичні багатства засвоєні, здобуті раніше, стають засобом пізнання, освоєння, перетворення світу, при цьому людська особистість немовби зливається зі своїм духовним надбанням». 


У «Психологічному тлумачному словнику найсучасніших термінів»: поняття «творчість» трактується як «психічний процес створення нових цінностей, ніби продовження і заміни дитячої гри; діяльність, результатом якої є створення нових матеріальних і духовних цінностей» [78, с. 539].

Виокремлюючи низку істотних ознак творчості, які щоразу проявляються в їхній єдності, дослідник В. Андрєєв визначає творчість як «вид людської діяльності, для якої характерні: 
а) наявність протиріччя, проблемної ситуації або творчого завдання; 
б) соціальна й особиста значущість і прогресивність, тобто вона робить внесок у розвиток суспільства; 
в) наявність об’єктивних (соціальних, матеріальних) та суб’єктивних (особистісних якостей, знань, умінь, особливо позитивної мотивації, творчих здібностей особистості) передумов для творчості; 
г) новизна й оригінальність процесу або результату» [3].

Погоджуємося з думкою вченого: якщо виключити хоча б один зі складників, які характеризують творчість, то творчість і творча дія-льність або не відбудуться, або таку діяльність не можна буде назвати творчою. 
Творчість є одним із видів людської діяльності, спрямованої на вирішення протиріччя у певному завданні, для якого необхідні об’єктивні (соціальні й матеріальні) та суб’єктивні умови (знання, вміння, творчі здібності особистості), результат якої має новизну, оригінальність особистісної та соціальної значущості. 
Таким чином, можна стверджувати, що новизна й оригінальність не вичерпують визначення творчості – для її характеристики обов’язковим є особистісний компонент.

Значний внесок у розробку теоретичних засад механізму твор-чості зроблено Г. Костюком, у чиїх дослідженнях підкреслюється провідна роль «саморуху», спонтанної творчої активності у формуванні та самотворенні особистості; розкриваються такі важливі механізми саморозвитку та саморегуляції, як самооцінка й образ «Я». 

Творчість перебуває у різних станах, її механізм починає працювати, коли всі її складники пропорційно розвинені та взаємно підсилюють один одного; творчість розвивається у процесі самореалізації людини. Механізм творчості – універсальний; вищу насолоду, натхнення людина переживає не від результату свої діяльності, а від творчого процесу, в якому народжується матеріальний предмет чи знакова система, наукова думка, художній образ тощо. 

У сучасній психологічній науці визначаються фази механізму творчості: 
1) логічний аналіз проблеми – використання наявних знань, виникнення потреби в новому; 
2) інтуїтивне рішення – задоволення потреби в новому; 
3) вербалізація інтуїтивного рішення – здобуття нового знання; 
4) формалізація нового знання – формулювання логічного рішення» , що символізує закономірну єдність логічного й інтуїтивного у творчості.

За словами В. Роменця, творчість – це «спеціальна людська діяльність, що поєднує в собі значення як іманентної властивості людини, так і ознаки її способу існування, дійсності й виявляється у прим-ноженні матеріальних та духовних цінностей, що характеризуються авторськими системами» [18, с. 142]. 
На думку вченого, «людина, яка не творить, не є нормальною істотою», бо саме через творчість простежуються можливі вияви індивідуальності людини; «творчість – це боротьба з усім хворобливим, творчість – це прояснення і душевне очищення, катарсис» [82, с. 5]. 
У педагогічному енциклопедичному словнику творчість визначається як «форма діяльності людини, спрямована на створення якісно нових для неї цінностей, що мають суспільне значення, тобто важливих для формування особистості як суспільного суб’єкта» [68, с. 286]. 

На думку Т. Сущенко, творчість – «результат конкретної взаємодії всезагальних соціокультурних і особливих мікрокультурних умов, які досить унікально перетинаються з одиничними можливостями як особистісно-індивідуального розкриття активності рефлексуючої особистості, так і функціонального розгортання психогенетичних ресурсів» [93, с. 65–66].

У науковій літературі творчість часто визначається як «мислення в його вищій формі, що проявляється як уява і яке виходить за межі відомих способів вирішення виниклого завдання» [90, с. 142]. 
У такому тлумаченні найточніше відмічено, що творчість – це, передусім, мислення, хоча термін «діяльність» тут, мабуть, використовується для позначення зовнішньої активності суб’єкта творчості, оскільки мислення – це внутрішня активність, яка до того ж може входити в діяльність. 
Навіть випадково помітити нове можна тільки при здійсненні мислення, зіставивши помічене з відомим [там само, с. 90].

На думку дослідника В. Клименка, під механізмом творчості слід розуміти «психічні системи, утворені за життя для здійснення обміну інформацією та енергією під час розв’язання психологічних завдань і проблем та вироблення творчих продуктів» [33, с. 12]. 

Дослідник стверджує, що «механізм творчості існує в кожній здоровій людині, відображаючи її індивідуальність, спонтанно змінюючи стани: сплячий і дієвий. У процесі розвитку механізмів творчості молодої людини важливими є: саморозвиток особистості; засоби здобуття знань, умінь та навичок творчої роботи; здібності до творчої діяльност» [там само]. 

Отже, як свідчить аналіх наукових джерел, усі визначення зводяться до того, що творчість – це процес людської діяльності, результатом якої є створення якісно нових матеріальних та духовних цінностей, і яка оцінюється за своєю соціальною значущістю, новизною, оригінальністю, неповторністю, унікальністю. Це – вища форма активності та самостійності діяльності людини, її істинна сутність, джерело розвитку і прогресу суспільства.
1.2. Сутність і специфіка творчого мислення молодших школярів
Мислення майже завжди має тісний зв’язок з якоюсь проблемною ситуацією, яку необхідно вирішити. Мислення – набагато ширше, ніж сприйняття, на основі мислення робляться висновки, певні узагальнення.

Учена Л. Баданіна тлумвчить мислення таким чином: це – «процес опосередкованого й узагальненого відображення людиною предметів та явищ об’єктивної дійсності в їх істотних зв’язках та відношеннях» [5, с. 121].

На думку О. Бандурки, «мислення буває таких видів: образно-дієве (спирається на безпосереднє сприйняття предмета), наочно-образне (спирається на уявлення й образи), словесно-логічне (спирається на логічні операції з поняттями)» [6, с. 64].

Як стверджує дослідник О. Тихомиров, мислення – це «процес, пізнавальна діяльність, продукти якої мають узагальнений, опосередкований характер відбиття дійсності» [99, с. 16].

У площині психологічних розвідок називають такі головні типи мислення: 

1) словесно-логічне (властиво тільки людині); 

2) наочно-образне;

3) наочно-діяльне;  

З позиції психології усі типи мислення можна підвести під «парну» класифікацію, а саме:

– теоретичне (наукове) і практичне мислення; 

– реалістичне й артистичне (бажане) мислення; 

– продуктивне й репродуктивне мислення; 

– інтуїтивне й аналітичне (логічне) мислення.

На думку В. Клименка, «мислення як один із механізмів творчості має три зони активності мислення: 

1) мислення асоціаціями; 

2) мислення аналогами;

3) мислення сутностями» [32, с. 360]. 

Як зазначає Р. Немов, під поняттям «мислення» слід розуміти «вищий пізнавальний процес», тобто мислення – це «породження нового знання, активною формою творчого відображення і перетворення людиною дійсності. За таких умов, мислення породжує результат, якого ні в самій дійсності, ні у суб’єкта на цей момент часу не існує» [58]. 

Науковець називає мислення «найвищою формою пізнавальної діяльності, процес опосередкованого і узагальненого відображення істотних властивостей предметів та явищ, закономірних зв’язків та відношень між ними. Опосередковане пізнання полягає в тому, що ми можемо виносити судження про властивості, характеристики предметів і явищ без безпосереднього контакту з ними, а шляхом аналізу непрямої інформації. Узагальнене пізнання. Мислення є відображенням загального в предметах і явищах реального світу і застосування узагальнень до одиничних предметів і явищ» [там само]
На думку дослідників А. Петровського, М. Ярошевського, «мислення – це процес пізнавальної діяльності індивіда, що характеризується узагальненим і опосередкованим відображенням дійсності» [37, с. 39].
Учений Р. Немов [58] виокремлює за критеріями такі види мислення:
1) за характером поставлених завдань:

– теоретичне;
– практичне;
2) за формою: 

– наочно-дійове;
– наочно-образне;
– абстрактно-логічне;
3) за функціями:

– критичне;
– творче;
4) за ступенем розгорнутості:
– дискурсивне;

– інтуїтивне;

5) за ступенем новизни та оригінальності:

– репродуктивне;

– продуктивне.
Як зазначає дослідник Р. Немов [58], вищим ступенем розвитку мислення є «словесно-логічне, що здійснюється за допомогою логічних операцій з поняттями. Словесно-логічне мислення повністю відбувається у внутрішньому, розумовому плані» [там само].
Наочно-дійове мислення притаманне людям зі здібностями до практичного аналізу, різного роду конструювання, комбінування.

Репродуктивне мислення забезпечує вирішення завдань за відомими зразками, шаблонами, способами, шляхами. Попри це, репродуктивне мислення вимагає від виконавця певного прояву самостійності.
Творче мислення – це прояв оригінальності, новизни, незвичайності ідей, думок та висловлювань; демонстрація нового підходу до вирішення проблеми чи поставленого завдання, нестандартне бачення шляхів виходу з ситуації, здатність приймати самостійні оригінальні рішення.

Загалом творчість є системним явищем, яке охоплює такі складники:

– творчі здібності (загальні та спеціальні здібності, індивідуальний рівень розвитку здібностей та їхня предметна спрямованість); 

– творчі процеси (сенсорні та когнітивні процеси, дивергентне мислення, мотивація творчості, якості особистості); 

– продукт творчості (відкриття, винаходи, конструкції).

Показниками творчої діяльності прийнято вважати:

– творчу увагу;

– творче сприймання;

– перевагу нестандартного мислення над логічним; 

– стиль розуміння творчого завдання [40, с. 6].

Специфіка творчого мислення молодшого школяра полягає в тому, що воно характеризується такими ознаками:

– нестандартністю; 

– наполегливістю;

– допитливістю;
– гнучкістю думки та розуму; 

– самостійністю;

– ініціативністю;

– багатством нових ідей; 

– гарною пам’яттю; 

– здатністю по-новому подивитися на проблему й вирішувати тощо.

Як відомо, головним у творчості є нестандарттне мислення, спрямоване на пошук кількох варіантів вирішення проблеми. Адже творчість у своїй сутності є створенням чогось нового, оригінального, яке виходить за межі відомого.

Український вчений В. Моляко визначає творчу людину як таку, яка «відображає вищий ступінь розвитку, підготовленості до діяльності, до життя в цілому, яка здатна знаходити виходи з кризових ситуацій. 
Творча діяльність людини проходить за такими етапами:

1) етап постановки завдання та розуміння того, що потрібно знайти;

2) формування гіпотези щодо кінцевого продукту діяльності та шляхи і способи його досягнення;

3) реалізація задуму;

4) останній етап – апробація нових продуктів (розв’язань) і доопрацювання, якщо результат не відповідає поставленим цілям [52].

Кожний життєвий етап – це постановка та вирішення певних завдань як об’єктів мислительної діяльності, що вимагають практичного новоутворення чи відповіді на теоретичне запитання за допомогою пошуку умов, які дають змогу розкрити зв’язки чи відношення між відомими і невідомими її елементами. Завдання – це мета, поставлена за контретних умов.

Слід звернути увагу на те, що для розвитку творчого мислення молодших школярів необхідно створити педагогічно комфортні умови, в яких у дітей виникає потреба в пізнанні, в оволодінні способами мислення. 

Головна умова творчого розвитку мислення молодшого школяра – використання на уроках завдань, які потребують творчого підходу учнів до вирішення, а також до оволодіння навчальним матеріалом – які загалом сприяють розвитку творчої особистості учня.

Дослідником А. Матюшкіним [47] розкрито психологічні закономірності творчого мислення учнів та розроблено класифікацію проблемних ситуацій, що впливають на його розвиток.

У кожному віці дитина по-різному проявляє творчі здібності, зокрема творче мислення. Молодші школярі в процесі творчого мислення елементарно моделюють в уяві, конструюють щляхи вирішення проблеми чи виходу з ситуації.

Наприклад, під час конструювання учні вдосконалюють уявлення про предмети, дізнаються про їхні властивості, зокрема просторові: величну, форму тощо. Потім комбінують певні елементи, придумують нові конструкції. У процесі таких занять розширюється уява дітей, кругозір, їхнє сприйняття світу та прекрасного, розвиваються і збагачуються творчі здібності. 
«Завдання на конструювання передбачають переважно організацію пошукової діяльності, пов’язану з вибором оптимальних варіантів вирішення певного завдання. Пошукова діяльність, змістом якої є аналіз, поєднується з комбінаторною діяльністю, суть якої полягає в синтезі. Виходячи з цього задачі на конструювання можна віднести до проблемних завдань, виконання яких проходить в ході пошуку та комбінування, яке здійснюється на певному матеріалі. Це – творча діяльність учня і з психологічної точки зору шлях до відкриття тут може бути не менш складним ніж у професіонала» [60, с. 6].
Як зазначає Дж. Гілфорд [116, с. 6], дивергентне (нестандартне) мислення має такі особливості:

– оригінальність – своєрідність мислення, незвичайність підходу до проблеми, її нове відношення;

– гнучкість – здатність до швидкого переключення з однієї проблеми на іншу або їх об’єднання;

– точність: структурність мисленевих операцій щодо виниклої проблеми, вибір адекватного рішення, відповідного до поставленої мети.

Як зазначає Дж. Гілфорд, перехід від фактів до розкриття їхньої сутності, до узагальнюючих висновків відбудовується за допомогою розумових і практичних дій. Розумові дії – «це дії з об’єктами, відображеними в образах, уявленнях і поняттях про них» [там само, с. 158].

На думку вченого, «абстрагування готує ґрунт для глибоких узагальнень, що є продовженням і поглибленням синтезуючої діяльності мозку за допомогою слова. Узагальнення виокремленнях ознак предметів і явищ дає можливість групувати об’єкти за різними ознаками. Така операція називається класифікацією. Вона сприяє впорядкуванню знань і глибокому розумінню їх змістової структури. Завдання мислення – точність відображення образу і думки, а творчості – новизна відкриття, винаходу чи художнього образу» [там само, с. 159].

Мислення безпосередньо пов’язане з інтелектом.

На думку Т. Кошманової [35, с. 244] існують такі типи інтелекту: 

1) вербально-лінгвістичний інтелект – охоплює здатність до читання, мовлення, слух, письмо; кожне з цих занять може бути схарактеризоване якісно і кількісно; інструмент вивчення: аналіз вимови звуків, граматики, знання мов, письма, письмових текстів, у тому числі літературних, коментарів, статей, розмов, діалогів, дискусій;

2) логіко-математичний інтелект – використовує логічне й абстрактне мислення і математичні здібності, а також уміння давати кількісні оцінки й упорядковувати структури; інструмент вивчення: побудова причинно-наслідкових зв’язків, дедуктивна й індуктивна логіка, аналіз фактів, нагромадження різної інформації, організація й упорядкування даних, баз даних, послідовностей, таблиць і схем, побудова доказів, висновків, суджень, оцінок і тверджень; 

3) візуально-просторовий інтелект – вміщує уміння фіксувати і створювати образи у мозку, розташовувати їх, орієнтуватися у просторі, візуалізувати; інструмент вивчення: малюнок, начерк, картина, конструювання і рішення просторових головоломок, аналіз побаченого, снів, фільмів;
4) тактильно-кінестетичний інтелект являє собою форму пізнання реальності через відчуття і різні форми руху й тілесного контакту; інструмент вивчення: фізична активність (спорт, дії), змагання, відчуття при тактильних взаємодіях, практика у формах мистецтва (постановка сцен, п’єс), участь у реальних діях; здатність використовувати своє тіло для вираження емоцій, створення нового предмета, відчуття чи знань; 

5) музично-ритмічний інтелект передбачає здатність до аналізу звукових послідовностей, різних музичних форм, поняття мелодії, ритму, тону, тембру, гучності, темпу; інструмент вивчення: сприйняття різних звуків, їхнє розпізнавання, у тому числі музики, способу і характеру її виконання – жанри; 
6) міжособистісно-соціальний (інтерперсональний) інтелект зумовлений взаємодією, комунікацією, звертанням, розумінням, симпатією, співчуттям, турботою; інструмент вивчення: уміння спілкуватися, розмовляти, сміятися, кричати, зустрічатися, вітати, бути в юрбі, здатність до спільних дій, бажання бути чи не бути лідером, співпрацювати при вирішенні проблем, мати харизму, бажання бути ведучим чи відомим;
7) внутрішньособистісний, інтроспективний (інтраперсональний) інтелект – характеризує бажання чи здатність залишатися наодинці із собою, бути на самоті, медитувати, міркувати, діяти, самостійно визначати мету, вирішувати свої проблеми, мріяти, писати, фантазувати, грати, розмовляти із самим собою, перевіряти самого себе, бачити себе зі сторони; самооцінка, уміння перевіряти і знати свої відчуття; 

8) натуралістичний інтелект тісно пов’язаний  із фізичним світом, визначає здатність здійснювати якісний аналіз явищ зовнішнього матеріального середовища і продуктивно ним користуватися в процесі різних дій (полювання, господарювання), у природничих науках (біологія, фізика тощо) [35, с. 243].
Як зазначає дослідник, «кожний із цих інтелектів має власні системи програмування (навчання), обробки інформації (мислення, рішення проблем), збереження даних (пам’ять). Він також відмічає, їх цілковиту автономність, хоча і не заперечує необхідність взаємодії, однак частіше на рівні глибокої підсвідомості, ніж свідомо» [там само, с. 245]. 

Вербально-лінгвістичний інтелект – це здатність ефективно застосовувати слова в усній (або в письмовій формі. 

Учні, які володіють високим рівнем вербально-лінгвістичного інтелекту, мають такі характерні ознаки:

– полюбляють читати, писати, розповідати історії та насолоджується грою у словесні ігри; 

– точно та легко вимовляють слова; 

– з задоволенням виконують письмові творчі домашні завдання; 

– легко римують скоромовки та мініатюри; 

– залюбки розгадують кросворди; 

– люблять слухати різні історії, радіопередачі; 

– володіють багатим активним словниковим; 

– гарно пишуть і добре читають;
– інтерпретують вголос розповіді, бувальщини, історії, жарти; 

– добре й легко запам’ятовують імена, різні дати, назви міст; 

– отримують задоволення від читання.
Логіко-математичний інтелект – це «здатність використовувати індуктивний і дедуктивний умовиводи, вирішувати абстрактні проблеми та логічні головоломки, розуміти складні відносини взаємозалежних концепцій, ідей і речей, ставити запитання, експериментувати, підраховувати тощо. Логіко-математичний інтелект інтелект також охоплює навички класифікування, прогнозування, виділення першорядної важливості, формулювання наукових гіпотез, а також розуміння причинно-наслідкових зв’язків. 
Такі навички критичного мислення передбачені майже всіма навчальними програмами» [4, с. 47]. 

Учням, які володіють високим рівнем логіко-математичного інтелекту, притаманні такі ознаки:

– швидкість у розв’язуванні математичних задач усно; 

– використання комп’ютерних програм; 

– допитливість, цікавість («Чому небо – блакитне?»; «Де закінчується Всесвіт?»);

– вміння грати в логічні ігри, шахи, шашки; 

– яскраво виражене логічне мислення при розв’язуванні математичних задач; 

– вміння розподіляти речі та поняття за категоріями; 

– розуміння причинно-наслідкових зв’язків; 

– особлива зацікавленість урокаи математики чи дисциплін природничого циклу та висока успішність із них;
– здатність  експериментувати, щоб знайти відповідь на запитання, що їх цікавить; 

– проводить багато часу за логічними головоломками. 

Візуально-просторовий інтелект – інтелект, задіяний для розуміння картин та образів, охоплює здатність до: швидкої уяви, роботи над завданнями та проектами дизайнерського спрямування, машинального малюваання тощо. Візуально-просторовий інтелект розвивається шляхом загострення сенсомоторного сприйняття. 

Учні, які володіють високим рівнем візуально-просторового інтелекту, мають такі характеристики:

– здатність до тонкого сприймання кольорів, форм, ліній, а також – взаємозв’язків між ними; 

– висока успішність з образотворчого мистецтва; 

– здатність створювати чіткі візуальні образи й розповідати про них; 

– здатність створювати цікаві тривимірні конструкції; 

– уміння створювати малюнки, ескізи на клаптиках паперу, малювати в шкільних зошитах; 

– здатність під час читання домислювати сюжет за малюнками, вміння їх «прочитувати»

– здатність читати схеми, діаграми, карти; 

– уміння створювати образи засобом малювання людей на папері; 

– мрійливість; 

– здатність до перегляду світлин, фільмів;

– здатність оперативно складати пазли. 

Міжособистісно спрямований інтелект – це здатність швидко розпізнавати й оцінювати мотиви, наміри, почуття, настрої інших людей. Міжособистісний інтелект охоплює сприйнятливість до міміки, жестів, до голосу та здатність розпізнавати різні міжособистісні сигнали й уміння точно і прагматично реагувати на ці сигнали. 

Міжособистісно спрямований інтелект поєднує в собі здатність до спільної діяльності, здатність до вербальної та невербальної комунікації, вміння знаходити спільну мову, вміння знаходити спільну мову; здатність розпізнавати приховані наміри інших; здатність поважати, довіряти, керувати й мотивувати інших до досягнення взаємовигідної мети. Міжособистісний інтелект спостерігається в тих дітей, які вміють реагувати на настрої тих людей, які їх оточують. Більш комплексні міжособистісні навички представлені.

Учні, які володіють високим рівнем міжособистісно спрямованого інтелекту, характеризуються такими ознаками, як:

– риси природженого лідера;

– вміння здатність співпереживати; 

– авторитет у ровесників; 

– колективізм;

– здатність допомагати вначанні іншим; 

– широке коло спілкування; 

– багато друзів; 

– допитливість, зацікавленість, кмітливість, винахідливість; 

– ініціативність у виховних заходах; 

– уміння виступати посередником у конфліктах.

Внутрішньообистісний інтелект – здатність чітко розуміти власні переваги та недоліки; свідомо помічати мотивації, наміри, внутрішній настрій, темперамент, бажання; здатність самодисципліни, самоаналізу та самооцінки. 

Школярі, які мають високий рівень внутрішньообистісного інтелекту, мають такі ознаки:

– незалежність і сильна воля; 

– нормальна самооцінка; 

– уміння чітко озвучувати власну позицію; 

– прагнення до дискусії; 

– здатність до вираження внутрішніх відчуттів; 

– цілеспрямованість; 

– прагнення навчатися й виконувати доручення; 

– впевненість у своїх силах; 

– готовність і вміння відстоювати свою позицію та власні переконання; 

– принциповість; 

– здатність визнавати й виправляти свої помилки, роблячи правильні, адекватні висновки.

Музичний інтелект є емоційною здатністю реагувати на звук, сприймати, розпізнавати, інтепретувати й виражати музичні композиції, смостійно створювати складні й точні варіації музичних зразків, навички гри на музичних інструментах тощо. 

Учні, які мають високий рівень музичного інтелекту, мають такі ознаки:

– висока успішність з музики в школі; 

– здатність до швидкого сприйняття навчального матеріалу; 

– добра пам’ять на мелодії пісень; 

– здатність відчувати ритм музики; 

– бажання наспівувати в процесі роботи;
– здатність співати в товаристві; 

– здатність відчувати музику в усіх її проявах;

– здатність тонко реагувати на навколишні звуки.

Натуралістичний інтелект охоплює здатність навчатися за допомогою природи, отримувати задоволення від спілкування з нею (колекціонування гербаріїв і метеликів, спостереження за тваринами та птахами). 
Молодші школярі, які мають високий рівень натуралістичного інтелекту, мають такі ознаки:

– здатність часто слухати, розуміти природу;

– прагнення відвідувати музей природознавства чи зоопарк; 

– здатність працювати на городі, в саду; 

– здатність цікавитися проблемами довкілля, екології тощо.
Екзистенціальний інтелект загалом проявляється у здатності вивчати історію, культуру релігії, обговорювати «життєві питання», філософствувати.

Як зазнаяає О. Антонова, «діти з високими розумовими можливостями відрізняються деякими загальними особливостями, які мають враховуватися вчителями та вихователями, до яких віднесемо: гостроту мислення (здатність швидко схоплювати зміст основних принципів, понять, положень); виняткову пам’ять; спостережливість (здатність помічати деталі явища, міркувати й намагатися їх пояснити); виражену і різнобічну допитливість; довготривалі заняття однією справою (потреба зосереджуватися на тих аспектах проблеми, які особливо зацікавили, прагнення розібратися в них); легкість у навчанні, вміння добре викладати свої думки; демонстрацію здібностей до практичного здобуття знань; виняткові здібності до розв’язування задач; стурбованість, тривожність у зв’язку зі своєю несхожістю з однолітками. … Інформацію засвоєну в певній галузі знань, вони прагнуть відразу спрямувати назовні, але вже в перетвореному вигляді, трансформуючи її відповідно до свого індивідуального досвіду, що свідчить про більш вибірковий характер поведінки, вона підпорядкованість певним її нахилам» [4, с. 63].

Варто зауважити, що перед початком навчання у школі в дітей спостерігаться розвинуті творчі здібності й готовність до оволодіння новими  знаннями. В науці існує погляди на специфіку мислительної діяльності молодших школярів, що пов’язано з розвитком творчого мислення та з навчальною діяльністю молодших школярів. Емпіричні знання, які є вже в дітей – це та основа, від якої необхідно вчителю відштовхуватися. Діти в цьому віці можуть тільки на основі ряду фактів і власного досвіду зрозуміти загальні положення. 

Наприклад, на уроці математики вони можуть розвязувати задачі лише тоді, коли наочно уявляють об’єкти, якими повинна оперувати їхня думка. Вони замінюють невідомі значення понять звичними або не звертають на них уваги.

Адже  успіх мислительної діяльності залежить від наявності в молодшого школяра знань, які він міг би використати для виконання певних розумових дій, розв’язання задачі, спеціальних умінь, порівняння, аналізу, синтезу  тощо.

Молодший школяр прагне дізнатися щось нове – те, що йому ще невідомо. Ці особливості характеризують мислення як специфічну розумову діяльність молодшого школяра. Саме тому ефективним є використання прийомув розвитку творчого мислення у молодших класах під час вивчення явищ природи з використанням дослідництва, а також на уроках математики, праці та у всіх інших навчальних предметах, де можуть бути використані практичні дії як початковий шлях пізнання навчального матеріалу, що пропонується дітям.

Як зауважують дослідники, «яскрава образність і конкретність дитячого мислення пояснюється найперше обмеженістю дитячого досвіду. За кожним словом дитина уявляє тільки той конкретний предмет, з яким коли-небудь зустрічалась (навіть, якщо це було сприйнято з ілюстрації), але не групу предметів, включених дорослими в ті узагальнені уявлення, якими вона оперує. Дитині ще немає що узагальнювати. Вона використає наочний одиничний образ з усіма ознаками і рисами – загальними для всіх однорідних предметів та індивідуальними, властивими даному конкретному предмету».

Така конкретність дитячого мислення чітко постає і під час розв'язання матеметичних задач. Тому дуже часто дітей хвилює сюжетний бік задачі, а не ті дії, які необхідно виконати із заданими числами. 

Наприклад, така математична адача: «Бабуся купила купилала 9 груш. Потім 4 груші вона віддала внукові. Скільки груш залишилося в бабусі?».

Специфіка творчого мислення учнів початкових класів полягає ще й тому, що воно формується у взаємодії з практичною діяльністю, в процесі якої дітям молодшого шкільного віку нерідко доводиться долати певні перешкоди, знаходити виходи з складних ситуацій, а для цього потрібно вміти нестандартно мислити. Внаслідок цього учень творчо підходить до процесу діяльності.

Слід звернути увагу, що в шкільній практиці трапляються випадки, коли часто трапляється так, що коли в процесі навчання дитина дещо втрачає свободу творчості, яка була в неї до початку шкільного життя. 
Відтак учитель має так планувати й моделювати уроки, щоб у молодших школярів був освітній простір для творчої інтелектуальної діяльності в процесі оволодіння новими знаннями.

Зауважимо, що відсутність спеціальних установок та вимог до розвитку творчого мислення у програмах та методичних рекомендаціях, а також критеріїв оцінки його розвитку (яке воно має значення при формуванні та оцінці знань, умінь і навичок) гальмує в діяльності багатьох вчителів використання спеціальних завдань, які б розвивали творче мислення.
Молодші школярі з творчим мисленням мають гнучкість розуму, здібності до відокремлення суттєвих ознак з безлічі випадкових і здатність швидко перебудовуватися з однієї ідеї на іншу. 

Діти з з творчим мисленням часто знаходять багато варіантів рішень, комбінуючи їх, переставляючи окремі елементи проблемної ситуації.

Серед напрямів розвитку творчості на етапі наочно-дійового мислення вчені виокремлть «вихід за рамки звичних розумових стереотипів. 
Цю якість творчого мислення називають оригінальністю, і вона залежить від уміння подумки зв’язувати віддалені образи предметів, що в реальному житті зв’язуватися не можуть». Наочно-дійове мислення дозволяє дитині розуміти просторові та часові відношення. Проте складніше зрозуміти причинно-наслідкові зв’язки. Учні 3–4-х класів уже, під час читання чи спостереження за різноманітними явищами життя починають формулювати пошукові питання, на які намагаються самостійно знайти відповідь, формулюють пошукові запитання.
Завдяки самостійності молодші школярі певним чином керують своїм мисленням: вчаться ставити дослідницькі цілі, висувати гіпотези причинно-наслідкових залежностей, розглядати відомі їй факти з позицій висунутих гіпотез. Ці здібності, без сумніву, є основними передумовами творчості на етапі причинного мислення. В результаті їхня творчість стає більш свідомою, логічною, правдоподібною. З іншого боку, критичність іноді заважає творчості, позаяк на етапі висунення гіпотези деякі факти здаються дурницями, нереальними і відкидаються зовсім. Подібні самообмеження звужують можливості появи нових оригінальних ідей.
Дещо пізніше в дітей формується евристичне мислення. За умови творчого підходу до проблеми можна виробити для себе правила, що відповідають конкретній ситуації. Особливо це важливо у проблемних ситуаціях і нестандартних завданнях, у яких відсутні зразки вирішення. У таких завданнях саму проблему не завжди чітко визначено, тому вона потребує чіткого формулювання. Учні намагаються правильно побудувати проблемну ситуацію: визначити проблему, яку потрібно вирішити, критерії оптимального вирішення її, зуміти відокремити головне від другорядного, впорядкувати предмети та об’єкти за ступенем їхньої важливості.

У подібних ситуаціях молодші школярі проявлять такі вміння:

– модклювати проблемні ситуації;

– знаходити можливі способи вирішення проблемних ситуацій;

– вміти розв’язувати суперечності;

– вміти гнучко переходити від аналізу одного варіанту вирішення проблемної ситуації – до іншого;

– вміти порівнювати ефективність різних шляхів вирішення проблеми.

Молодші школярі проявляють розвинену уяву, що виражається таких здібностях учнів:

– аналіз контура предмета;

– запам’ятовуванн положення предмета в просторі;

– довільна зміна зорового образу;

– відтворення образу предмета з частин (елементів) у пам’яті тощо.
Отже, творче мислення молодших школярів характеризується тим, що воно має такі етапи:

– наочно-дійове мислення;

– причинне мислення;

– евристичне мислення.

На кожному з цих етапів потрібідно формувати здібності, що сприяють розвитку природного потенціалу, здібностей, можливостей молодшого школяра, формуванню його інтелекту, активізації творчого мислення.
Таким чином, можна стверджувати, що мислення – це основа творчості, її пусковий механізм, оскільки воно здатне перетворювати енергію з однієї форми в іншу, що є важливим для розуміння процесів творчості молодшого школярау освітньому процесі в початковій школі.
1.3. Особливості розвитку творчого мислення молодших школярів
Як зазначаж О. Мазуровська, «розвиток творчих можливостей включає і розвиток мислення – вміння узагальнювати, перетворювати знання в гнучкі системи, творчо аналізувати ситуацію. Мислити творчо – це вміти використовувати знання в нестандартних ситуаціях» [43].

Творче мислення – це «застосування нетрадиційного способу мислення, незвичайного бачення проблеми, виходу думки за межі звичного способу міркувань. Основна особливість творчого мислення – це вміння аналізувати будь-які проблеми, встановлювати системні зв’язки, виявляти протиріччя, знаходити для них рішення, прогнозувати можливі варіанти розвитків. Творче мислення – це вид мислення, пов’язаний зі створенням або відкриттям чогось нового. Головною мислительною операцією, яка застосовується у ході творчого мислення, є операція порівняння» [там само]. 
Державна політика в освітній галузі закріплена в Законах України «Про освіту», «Про загальну середню освіту». Національна доктрина розвитку освіти України в ХХІ столітті проголошує головною метою створення умов «для розвитку і самореалізації кожної особистості як громадянина України».

Наприклад, на уроках математики, на думку С. Кучми [41], з цією метою доцільно впроваджувати:

– складання і розв’язування задач на матеріалі довкілля та народних знань; 

– розгляд вправ на розвиток уміння висловлювати здогадки, припущення, доводити справедливість певних тверджень; 

– збагачення навчального матеріалу завданнями комбінаторного типу та задачами з логічним навантаженням; 

– виконання інтегрованих завдань – комплексів; 

– використання цікавинок на уроках (завдання для інтелектуального самовдосконалення, головоломки, задачі – казки, задачі-вірші, ігрові вправи, тематичні загадки, задачі – веселики тощо);

– комбінування додаткових вправ із програмовими (стандартними) так, щоб попереднє завдання готувало учнів до виконання наступного і ця робота ґрунтувалась на використанні життєвого досвіду дитини;

– розкриття сюжету нестандартної вправи з метою усвідомлення дітьми кінцевої мети завдання;

– моделювання змісту задачі;

– створення таких ситуацій, щоб учні могли подуматив над задачею, спробував розв’язати її самостійно;

– надання можливості дітям обирати самостійно н спосіб розв’язування творчих вправ;

– максимальне заохочення пошуку найоптимальнішого способу розв’язування задачі;

– правильне спрямування думки учня на процес розв’язування задачі;

– застосування диференційованого підходу під час виконання молодшими школярами творчих вправ;

– додаткова конкретизація творчої вправи;

– наведення аналогічного завдання, виконаного раніше;

– вказівка на зразок способу дії;

– пояснення ходу виконання подібного завдання;

– виконання вчителем певної частини нестандартного завдання;

– доповнення до завдання у вигляді малюнка, схеми;

– попереднє розв’язування найпростіших допоміжних творчих вправ;

– елементи допомоги з теоретичними довідками;

– надання алгоритму виконання творчої впраи, якщо такий передбачено;

– допомога учням із застосуванням вибору рішення;

– попередження учнів про типові помилки, неправильні підходи тощо;

– створення необхідних, сприятливих умов у процесі навчання;

– дотримання вище названих рекомендацій щодо використання творчих завдань на уроках;

– надання всіх можливих видів диференційованої допомоги учням під час виконання нестандартних завдань [там само].

Діти молодшого шкільного віку мають величезний потенціал для розвитку всіх пізнавальних процесів, у тому числі й креативного мислення. 

На думку Л. Виготського [17], «саме молодший шкільний вік є періодом активного розвитку мислення. Розвиток полягає насамперед у тому, що виникає незалежна від зовнішньої діяльності внутрішня інтелектуальна діяльність, система власне розумових дій». Для розвитку креативного мислення потрібні відповідні умови, які допоможуть учневі оволодіти науковими методами вивчення, пізнання нового, такими як абстрагування, порівняння, узагальнення, аналіз і синтез. Вважається, що складна до 11 років система розумових операцій готує ґрунт для формування наукових понять, і на останньому етапі інтелектуального розвитку, тобто періоді формальних операцій, підліток звільняється від конкретної прив’язаності до об’єктів, і тим самим набуває можливість мислити так само, як доросла людина. Л. Виготський зазначає, що підліток уперше оволодіває процесом освітніх понять і переходить до нової, вищої форми інтелектуальної діяльності [там само].
Як зазначає В. Павленко [65], «розвиток креативного мислення безпосередньо пов’язаний із процесом навчання; формування первинних креативних умінь за певних умов може успішно здійснюватися у дітей переддошкільного та молодшого шкільного віку; процес формування креативних умінь як компонента інтелектуальної культури повинен бути цілеспрямованим, безперервним, пов’язаним із процесом вивчення шкільних дисциплін на всіх його етапах. Для ефективного розвитку креативного мислення школярів необхідно, насамперед, опиратися на вікові особливості психічних процесів дітей. Однією з причин виникнення у школярів труднощів у навчанні є слабка опора на загальні закономірності розвитку дитини в сучасній масовій школі. 

Учені наголошують на зниженні інтересу до навчання, небажання відвідувати уроки у школярів середньої ланки як наслідок недостатньої сформованості рівня навчально-пізнавальної й розумової діяльності. Подолати ці труднощі неможливо без урахування вікових індивідуально-психологічних особливостей школярів.

Особливо важливим у навчанні є опора на знання особливостей міжпівкульної асиметрії головного мозку в молодших підлітків. Навчання обумовлює зрушення міжпівкульної мозкової активності. 
Творче мислення характеризується «високим ступенем новизни одержуваного результату, його оригінальністю. Креативне мислення з’являється тоді, коли людина, спробувавши вирішити завдання з урахуванням формально-логічного аналізу з прямим використанням їй відомих способів, переконується в безрезультатності таких спроб і у неї виникає потреба в нових знаннях, які дозволяють вирішити проблему» [48].
Творче мислення молодших школярів «характеризується новизною пізнаваного продукту, своєрідністю процесу отримання, істотним впливом на рівень розвитку, здійснює рух до нових знань» [1, с. 2].

Креативні методи навчання набувають ваги, коли «педагогічна індивідуальність повністю проявляє себе, поєднуючись із індивідуальністю кожної окремої дитини. Така взаємна співтворчість, яка збагачує особистість учителя й учня, зумовлює розвивальний характер навчання. 
Як зазначає В. Павленко, «для розвитку творчого мислення на уроках слід використовувати найбільш дієві форми, методи та прийоми з урахуванням особливостей школярів кожної вікової групи» [65, с. 82].

Адже «призначення мислення – передати вам бажані цінності, точно так само, як призначення велосипеда – везти нас туди, куди ми хочемо. Велосипед дозволяє їздити швидше і на більш далекі відстані, а мислення – використовувати цінності більш ефективно» [27]. 
У творчому мисленні помилковість якогось конкретного кроку необов’зково веде до некоректності загального результату. Так напрямках, є свого роду «мережевим пошуком» вирішення проблеми. Тому навіть якщо деякі напрямки пошуку виявляються помилковими, безрезультатними, це ще не означає невдачу в пошуку рішення. Більше того, є підстави стверджувати, що бажання завжди діяти правильно, острах допускати помилку – це серйозні бар’єри, що перешкоджають творчому пошуку. «Слід надавати перевагу ідеям, нехай навіть якісь із них будуть помилковими, ніж постійно мати рацію при дефіциті яскравих думок» [26], є свого роду «мережевим пошуком» вирішення проблеми. Тому навіть якщо деякі напрямки пошуку виявляються помилковими, безрезультатними, це ще не означає невдачу в пошуку рішення. Більше того, є підстави стверджувати, що бажання завжди діяти правильно, острах допускати помилку – це серйозні бар'єри, що перешкоджають творчому пошуку. «Слід надавати перевагу ідеям, нехай навіть якісь із них будуть помилковими, ніж постійно мати рацію при дефіциті яскравих думок» [там само].

«При креативному мисленні для нас важливо не стільки те, наскільки точні ті чи інші елементи інформації, скільки те, наскільки виявиться корисним те чи інше їх поєднання, чи дозволить воно побачити проблему в новому, незвичайному ракурсі, знайти можливі способи її вирішення. Ідеї оцінюються не стільки з позиції правильні чи неправильні, скільки з позиції функціональності, застосовування в конкретних умовах» [65, с. 84].

Ефективним у розвтку творчого мислення молодших школярів є метод «Шість капелюхів мислення» спрямований на реалізацію таких цілей: організація мислення, робота з інформацією, розвиток креативного мислення, звернення до інтуїтивної сфери, генерація креативних ідей, розвиток логічних умінь і навичок. Метод «Шість капелюхів мислення» – це спосіб подолання таких труднощів, як: зайві емоції, безпорадність у вирішенні навчальних завдань, плутанина серед вибору позиції й аргументації власного погляду бачення ситуації. «Шість капелюхів мислення» ділиться на 6 методів, кожен капелюх представлений певним кольором. В основі цього методу лежить ідея паралельного мислення. Традиційне мислення ґрунтується на полеміці, дискусії та зіткненні думок. Однак за такого підходу часто виграє не найкраще рішення, а те, яке більш успішно реалізувалося в дискусії. Паралельне мислення – це мислення конструктивне, за якого різні погляди і підходи не конфліктують, а співіснують. Молодші школярі нерідко, вирішуючи певну пробему, відчувають деякі труднощі. 

По-перше, вони інколи взагалі не схильні думати над рішенням, замість цього обмежуючись емоційною реакцією, яка зумовлює нашу подальшу поведінку. По-друге, відчувають невпевненість, не знаючи, з чого почати і що робити. По-третє, намагатья одночасно утримувати в голові всю інформацію, що стосується задачі, бути креативними, конструктивними, логічними, стежити, щоб наші співрозмовники були логічними і так далі, і все це, звичайно, не викликає нічого, крім плутанини [25].
Цей метод – універсальний для розвитку творчого мислення молодших школярів, він дозволяє генерувати нові ідеї, вільні від шаблонів мислення.

«Білий капелюх: акцентує увагу на інформації та фактах, спрямовує роботу учня тільки на сприйняття конкретних елементів без емоційної реакції.

Ключові питання: Яка інформація є? Яка інформація необхідна? Як і де отримати відсутню інформацію?

Ключові моменти: оцінити доречність і точність інформації; відокремити факти від припущень; визначити дії, необхідні для усунення прогалин; дізнатися про настрої та емоції» [27, с. 58–78].

«Червоний капелюх: почуття та інтуїція. Учні мають можливість сказати про свої почуття і здогади щодо розв’язуваної проблеми, не вдаючись у пояснення. Червоний капелюх дозволяє учню побачити подію, явище, проблему в яскравих емоційних фарбах. Тим самим створюються умови для фіксації емоцій, завдяки чому вони більше не будуть заважати роботі» [27, с. 83–102].

«Чорний капелюх: критика. Дозволяє дати волю критичним оцінкам, побоюванням, захищає від нерозважливих і непродуманих дій, вказує на можливі ризики і підводні камені. Чорний капелюх допомагає учню побачити всі негативні сторони події, явища, проблеми, він дозволяє оцінити ризики. Мислення учня в такому капелюсі ґрунтується на логіці відповідності та невідповідності (критичний і об’єктивний аналіз).

Ключові питання: Чи правда це? Спрацює це? У чому недоліки? Що тут неправильно?» [там само, с. 108–141].

«Жовтий капелюх: логічний позитив. Капелюх спрямовує учня на пошук позитивних моментів і достоїнств, а також переваг розглянутої ідеї. Жовтий капелюх допомагає розкрити ресурси, позитивні сторони ситуації; побачити «плюси» ситуації, явища, проблеми. 

Ключові питання: Чому це варто зробити? Які переваги? Чому це можна зробити? Чому це спрацює?» [27, с. 144–165].

«Зелений капелюх: креативність. Перебуваючи під зеленим капелюхом, учень придумує нові ідеї, модифікує вже існуючі, шукає альтернативи, досліджує можливості. Зелений капелюх актуалізує креативне мислення людини і дозволяє здійснювати нестандартний підхід до вирішення завдання, шукати нові способи і прийоми. Ключові питання: Які альтернативи?» [там само, с. 171–202].

«Синій капелюх: управління процесом, рефлексія. Синій капелюх допомагає учневі знаходити сенс у тому, що він робить, продуктивно управляти процесом мислення, узагальнювати накопичений досвід, вписувати проблему в контекст глобальних подій в економіці, політиці, культурі; філософськи осмислювати події та явища, розуміючи, що одна проблема є проявом загальних механізмів і сил, що діють у Всесвіті. Під синім капелюхом складають програму, роблять висновки. Ключові питання: Чого ми досягли? Що потрібно зробити далі?» [27, с. 209–227].

«Для кращого запам’ятовування кольорів капелюхів використовуються асоціації: червоне і біле (кров на снігу); чорне і жовте (соняшник); синє і зелене (небо над травою). Використання методу Е. де Боно сприяє реалізації особистісно-орієнтованого підходу в організації навчально-виховного процесу, в якому учень виступає повноправним партнером в атмосфері співробітництва. Створюється творча атмосфера і сприятливий психологічний клімат, зникає скутість і стриманість у рішеннях учня, з'являється почуття впевненості. Використання методу Е. де Боно «Шість капелюхів» у роботі педагога дозволяє трансформувати розумову діяльність у більш захоплюючий процес пошуку істини, застосувати колірні метафори (у формі капелюхів), а також використовувати цей метод на уроках різних типів» [65, с. 87].
Таким чином, можна реалізувати концептуальні позиції та ціннісні установки щодо розвитку творчого мислення молодших школярів з урахуванням значення процесу дитячої творчості для збагачення особистісного досвіду та креативного бачення світу учнів молодшого шкільного віку та особливостей пізнавального, розвивального, формувального та виховного впливу на розвиток творчого мислення молодших школярів в освітньому процесі.

РОЗДІЛ 2

НАУКОВО-МЕТОДИЧНЕ ЗАБЕЗПЕЧЕННЯ РОЗВИТКУ ТВОРЧОГО МИСЛЕННЯ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ
2.1. Методичний інструментарій розвитку творчого мислення молодших школярів

Визначимо принципи, на які має спиратися вчитель початкових класів у процесі розвитку творчого мислення молодших школярів:

– принцип усвідомленості припускав механічне запам’ятовування навчального матеріалу. Сьогодні ж усі дослідники єдині в думці про те, що знання, поняття не слід давати в готовому вигляді, а повинні виводитися і засвоюватися самими учнями;
– принцип наочності, за К. Ушинським, означає, що «усяке знання є виділення схожого і загального; продукт порівняння фіксується в слові, тобто понятті» [101, с. 205]. 
З часів К. Ушинського в педагогічній науці відбулися значні зміни. Сьогодні ми не можемо обмежитися тим трактуванням наочності, яка була у прогресивних педагогів минулого. Сучасна педагогіка передбачає замінити принцип наочності принципом предметності, який спрямований на розвиток креативного мислення учня» [80, с. 60].
– принцип доступності, з погляду сучасних дослідників, теж викликає заперечення. Традиційна дидактика не має критерію доступності матеріалу. Внаслідок цього виникає запитання: «Як же можна давати навчальний матеріал, якщо він не доступний?».

Наразі встановлено, що навчання веде за собою розвиток дитини. Доступність матеріалу залежить від умов життя і способів навчання прийомам мислення. З цього випливає, що принцип доступності повинен бути замінений принципом розвивального навчання на основі вимог діалектичної логіки;
– принцип послідовності й наступності (передбачає врахування того, що було в минулому досвіді; на думку В. Давидова «в сучасних умовах принцип наступності може зберегтися за умови, що учень з першого дня повинен зрозуміти відмінність наукових понять від життєвих і емпіричних; в іншому ж випадку процес навчання учнів початкової школи і випускників принципово не відрізняється, за винятком поглиблення та розширення знань. Це відбувається тому, що дидактика, починаючи від Я. Коменського до теперішнього часу, не вказує, які ж відмінності між ступенями навчання» [21, с. 190]);
Дослідник А. Рахімов підкреслює, «що вже з початкових класів повинен упроваджуватися принцип дослідницького підходу в навчанні й в основі має лежати відмінність між різними ступенями навчання» [80, с. 30];
Як зазначає В. Павленко [65], Таким чином, якщо керуватися виключно попередньо визначеними принципами дидактики, то в учнів може розвиватися лише емпіричне мислення, а основним завданням сучасної школи є розвиток креативного мислення, креативної уяви, що дає людині можливість знаходити щось нове, раніше невідоме.
Дослідниця [65] аналізує моделі навчання:
Пасивна модель навчання – учень виступає в ролі «об’єкта» навчання, повинен засвоїти й відтворити матеріал, переданий йому вчителем, текстом підручника тощо. До відповідних методів навчання належать методи, за яких учні менше слухають і дивляться (лекція-монолог, читання, пояснення, демонстрація й відтворювальне опитування учнів). 
Учні, як правило, не спілкуються між собою і не виконують завдання на розвиток творчого мислення молодших школярів.

Активна модель навчання – передбачає застосування методів, які стимулюють пізнавальну активність і самостійність учнів. Учень виступає «суб’єктом» навчання, виконує творчі завдання, вступає в діалог з учителем.

Основні методи: самостійна робота, проблемні та творчі завдання, запитання від учнів до вчителя і навпаки.

Інтерактивна модель навчання – навчальний процес відбувається за умови постійної, активної взаємодії всіх учнів. Це взаємонавчання, під час якого і учень, і вчитель є рівноправними, рівнозначними суб’єктами навчання. Організація інтерактивного навчання передбачає моделювання життєвих ситуацій, використання рольових ігор, спільне вирішення проблеми на основі аналізу обставин та відповідної ситуації [72, с. 9].
Як вважає вчена, «важливо й те, що інноваційний і традиційний підходи до навчання школярів відрізняються. Структура уроку розвитку креативного потенціалу школярів суттєво відрізняється від традиційного уроку» [65, с. 61].

Запропонована В. Павленко [65] «модель розвитку креативного потенціалу учнів складається з трьох етапів, під час яких усі елементи уроку цілеспрямовано орієнтовані на розвиток креативності. На відміну від традиційної школи, у якій найчастіше здійснюється передача готових знань і вчитель є головною дійовою особою, інноваційний урок перетворює учня з об’єкта пасивного сприйняття педагогічного впливу вчителя на суб’єкт активної творчої діяльності» [65, с. 61].
Науковець В. Павленко наголошує на значущості створення проблемної ситуації під час навчання, що підвищує інтерес до подальшого освітнього процесу. Реалізація моделі розвитку креативного потенціалу учнів на креативному уроці дозволяє вибудувати такий алгоритм навчальної діяльності: виникнення проблемної ситуації → постановка проблеми і мотивація → висунення ідеї → висунення гіпотези → доказ істини → оцінка і спростування → перевірка правильності рішення → нова проблема [66].

Будь-яке дослідження учнів присвячене певній проблемі. Пошук істини змушує учня висувати ідеї, гіпотези, мотивує на доведення раніше невідомого. Результатом дослідної діяльності учнів є виступ на уроці, під час якого доводиться гіпотеза, яка, в свою чергу, відкриває нові проблеми, пов’язані з попередньою проблемою.
2.2. Характеристика педагогічних умов розвитку творчого мислення молодших школярів
Сутність педагогічних умов полягає в синтезі об’єктивних можливостей змісту  освіти, методів, організаційних форм та  матеріальних можливостей, які сприяють розв’язанню поставлених педагогічних завдань [28, с. 193]. 
На думку вчених В. Белікова й В. Кондруха, неможливо звести умови «тільки до зовнішніх обставин, до сукупності об’єктів, які впливають на процес, тому що формування особистості являє собою єдність суб’єктивного й об’єктивного, внутрішнього й зовнішнього, сутності й явища» [7, с. 71]. 

Загалом поняття «умова» визначають таким чином:
– «сукупність об’єктів (речей, процесів, відносин), необхідних для виникнення, існування або зміни заданого об’єкта» [102, c. 234];

– «сукупність зовнішніх і внутрішніх обставин (об’єктивних заходів) освітнього процесу, від реалізації яких залежить досягнення поставлених дидактичних цілей» [61, с. 307].

– сукупність явищ зовнішнього та внутрішнього середовища, що ймовірно впливають на розвиток конкретного психічного явища; до того ж це явище опосередковується активністю особистості, групою людей [98].
Якщо розглядати дефініції поняття «педагогічна умова», то можна виокреми такі найпоширеніші з них:

– «фактор (латинське factor – чинник), тобто рушій, причина будь-якого процесу як необхідна обставина, яка робить можливим здійснення, створення, утворення чого-небудь або сприяє чомусь, що стає причиною-явищем, що породжує інше явище та прогнозує його специфіку, слугуючи підставою для дій, мотивом, який зумовлює певні вчинки тощо» [90, с. 391];
– «обставини, що сприяють розвитку людини, формуванню її особистості та забезпечують ефективне й цілісне здійснення навчально-виховного процесу» [70, 149];
– «обставини, від яких залежить наявність чи зміна чого-небудь, зумовленого ними» [104, с. 412];

– «сукупність об’єктивних можливостей змісту навчання, методів, організаційних засобів його реалізації, за яких можливе успішне розв’язання поставленого педагогічного завдання. У цьому контексті умова постає в ролі динамічного регулятора інформаційних, особистісних, психологічних і педагогічних чинників навчання» [18];
– сукупність перемінних природних, соціальних, зовнішніх та внутрішніх чинників, що впливають на фізичний, психічний та моральний розвиток людини, його поведінку, виховання й навчання, формування особистості [там само, с. 36];
– «необхідна обставина, що вможливлює здійснення, створення, утворення чого-небудь або сприяє чомусь» [16, с. 1506], яка:

1) «стає причиною-явищем, що породжує інше явище та прогнозує його специфіку» [там само, с. 1601];

2) «слугує підставою для дій, спонукою, мотивом, що зумовлює певні вчинки» [там само, с. 1140];

Як зазначає І. Бех, «вплив багатьох чинників на вибір педагогічних умов визначає необхідність встановлення до них певних вимог: ці умови повинні бути спрямовані на формування позитивної мотивації студентів і задоволення результатом творчої діяльності; мають сприяти розвитку особистості та її творчих здібностей» [9, с. 44].

На думку О. Хващевської, педагогічні умови – «сукупність чинників, що забезпечують регулювання, взаємодію об’єктів і явищ педагогічного процесу для досягнення поставленої мети, вдосконалюють міжособистісні стосунки учасників педагогічного процесу для вирішення конкретних дидактичних завдань, сприяють активізації навчально-пізнавальної діяльності, їхньої самостійності» [105].

Як зазначає А. Найн, педагогічні умови – це «сукупність об’єктивних можливостей змісту, форм, методів, прийомів, засобів педагогічного управління та матеріально-просторового середовища, що забезпечують успішне вирішення поставлених і спроектованих завдань» [54, с. 46].

У процесі дослідження нами визначено низку педагогічних умов розвитку творчого мислення молодших школярів: 

1) ефективна діагностика розвиненості творчого мислення учнів молодших класів; 

2) активізація пізнавальної діяльності молодших школярів; 

3) створення творчо спрямованого освітнього середовища; 

4) моделювання ситуацій успіху в навчальній та позакласній діяльності молодших школярів. 

На забезпечення першої педагогічної умови – ефективна діагностика розвиненості творчого мислення учнів молодших класів – було спрямовано такі формувальні заходи:

– технологія «Банк ідей і розробка креативного проєкту»;
– тестування.
Як зазначає В. Павленко [65], технологія «Банк ідей і розробка креативного проєкту» цікава тим, що дозволяє розширити знання учнів із будь-яких навчальних дисциплін. Спочатку перед учнями, які зацікавлені у створенні креативного проєкту, ставиться такий аргумент, який відтворює увесь процес роботи учня: 
– складання таблиці креативного проєкту з назвою;

– необхідність розвивати свою ідею;

– кому цей проєкт принесе користь?;

– чи можна впоратися з таким проєктом і за який час?;

– яким є кінцевий результат?;

– короткий виклад (резюме) для реалізації проєкту [65].
Що стотується тестування, то його, на думку В. Павленко [там само], проводять у таких випадках з огляду на завдання діагностику – визначення рівнів розвиненості творчого мисленням молодших школярів:

– на початку нового навчального року – для відновлення в пам’яті знань минулого року; 

– в процесі ході навчального процесу для швидкої оцінки знань з певного розділу програми; 

– використання тестування без урахування ступеня готовності дітей до виконання завдань. 

Проте, як зауважує науковець [там само], в такому тестуванні виникають  певні проблеми, що потребують вирішення: 

1) велика ймовірність випадкового отримання високої оцінки, оскільки не враховується рівень знань учня, і тест для нього може виявитися занадто легким; зауважимо, що у багатьох дітей дуже добре розвинена інтуїція; 

2) тестування з історії навряд чи відповідає у всьому обсязі поставленим цілям, оскільки відсутнє пояснення фактів, подій, дій, а перевіряються лише «сухі» знання; 

3) у ході тестування перевіряється реалізація лише однієї функції навчання – освітньої; осторонь залишається: перевірка реалізації розвивальної функції – вміння учня говорити, вміння обстоювати свою думку, здатність спростовувати або доводити істину; здатність інтуїтивно відчувати, може отримати високу оцінку, а учень, який мислить логічно і для якого важливо не лише «скільки, де і чому тощо», може не встигати.

Науковець В. Павленко пропонує авторську технологію використання тестів у навчальному процесі з урахуванням необхідності введення елементів креативності. Сутність цієї технології полягає в тому, що «учням пропонується самостійно скласти тести з розділу програми або з окремої теми. 
Ми збагачуємо завдання тим, що за складеними тестами пропонуємо створити зв’язну розповідь, розширюючи й доповнюючи зміст тестових завдань. 

Як зауважує вчений, підготовка до проведення такої роботи розпочинається з пояснення форм тестів: 

– тест на знаходження правильної чи неправильної відповіді; 

– тест на встановлення відповідності; 

– тест на встановлення послідовності; 

– тест «доповни» [65, с. 67].. 

«Обов’язковим елементом роботи є письмове виконання різних форм тестів. Як показує досвід учителів, після проведеної роботи учні зазвичай досить добре справляються зі складанням таких тестів. Більше того, така робота корисна у зв’язку з тим, що: 
1) складання тестів допомагає здійснити поточний контроль знань. На власні тести учні відповідають усно і не дивлячись у зошит;

2) складені тести допомагають учителю встановити динаміку засвоєння знань учнями, тобто є засобом моніторингу; 

3) складання тестів групою учнів дозволяє порівнювати й зіставляти рівні знань учнів різних груп; 

4) тести можуть бути використані для самоперевірки знань учнями, коли вони пропонують свої тести один одному й дають на них відповіді» [65, с. 67]. 

Для підвищення якості тестування креативності необхідно дотримуватися таких основних параметрів креативного середовища, як: відсутність обмеження за часом; мінімізація мотивації досягнення; відсутність змагальної мотивації й критики дій; відсутність у тестовій інструкції жорсткої установки на творчість.

Отже, «технологія розвитку креативного потенціалу учнів, що синтезує традиційні та інноваційні форми навчання, ефективна для розширення кругозору, духовного збагачення особистості, а також представляє цілісність для самостійного отримання знань» [65, с. 68].

Ще наковець зауважує, що низькі результати тестування не свідчать про відсутність креативності у випробуваного, оскільки творчі прояви спонтанні й непідвладні довільній регуляції.

Таким чином, методики діагностики творчих здібностей призначені, в першу чергу, для фактичного визначення креативних особистостей у конкретній вибірці на момент тестування [31, с. 43].

Серед методів діагностики креативності найбільш відомими і широко поширеними у світі є тести творчого мислення Е. Торренса (Torrance Test Creative Thinking – ТТСТ), уперше опубліковані в 1966 році. Е. Торренс розробив 12 тестів «Творчого мислення» і згрупував їх за вербальною, образотворчою, звуковою шкалами. Для застосування тестів потрібно створити творчу обстановку. 
Тести слід застосовувати в ігровій формі. Е. Торренс пропонує діагностувати випробовуваних, починаючи з 5 років. Кожна батарея тестів має дві еквівалентні форми.

Тест на оцінку вербального креативного мислення складається з 7 субтестів:

1) завдання – «Задайте запитання», будь-які, але не прості;

2) завдання – «Відгадайте причини», перерахуйте велику кількість причин того, що сталося;

3) завдання – «Відгадайте наслідки»;

4) завдання – «Плоди удосконалення», придумати більше цікавих і незвичайних способів зміни відомого в побуті предмета;

5) завдання – «Незвичайне вживання» відомого в побуті предмета;

6) завдання – «Незвичайні питання» до вдосконаленого предмета з запропонованого п’ятого завдання;
7) завдання – «Давайте уявимо» незвичайну ситуацію і велику кількість здогадок про можливі наслідки цієї ситуації.

Тест на оцінку словесно-звукового мислення. Складається з 2 субтестів, які проводяться за допомогою звуковідтворювальної апаратури.

1. Субтест – звуки й образи, впізнати звуки.

2. Субтест – складається з 9 слів, слова повторюються 4 рази.

Відповіді на цей тест оцінюються тільки за оригінальність.

У 1980 році Е. Торренс запропонував тест креативності, що проявляється в діях і рухах для дошкільнят. Завдання створені таким чином, щоб дошкільнята могли проявити креативність мислення в закритому приміщенні.

ТТСТ призначені для використання з різною метою:

1) у дослідженнях інтелектуального розвитку людини;

2) у дослідженнях, пов’язаних із індивідуалізацією навчання;

3) при розробці корекційних і терапевтичних програм;

4) при оцінці ефективності різних експериментальних навчальних програм, методів навчання, навчальних посібників і матеріалів з точки зору зміни самих творчих здібностей дітей, а не їх досягнень;

5) при виявленні дітей із прихованим творчим потенціалом, що особливо важливо для дослідження дітей із сімей з низьким рівнем освіти та які не мають умов для розвитку своїх здібностей.

Друга педагогічна умова – активізація пізнавальної діяльності молодших школярів. Пізнавальний інтерес є надзвичайно важливим компонентом «всебічного розвитку особистості, в якому виявляються ціннісні орієнтації. Неможливо розглядати завдання освіти та виховання поза зв’язком з розвитком пізнавальних інтересів, що сприяють більш ефективному оволодінню знаннями, накопичених людством» [85, с. 176].

«Значущість пізнавального інтересу полягає в тому, що він є важливим фактором вдосконалення процесу навчання й одночасно показником його ефективності і результативності, так як він стимулює пізнавальну активність, самостійність, творчий підхід до оволодіння матеріалом, спонукає до самоосвіти. Учитель здійснює керівництво та управління вихованням і розвитком молодших школярів в процесі навчання, формуванням всієї сукупності його особистісних утворень» [106 с. 194].
Як зазначає видатний педагог Ш. Амонашвілі, пізнавальний інтерес – це «форма прагнень особистості, як спрямованість самостійного пошуку, осягнення секретів, вільного обговорення проблеми, вирішення важких завдань, затвердження власної думки» [2, с. 39].

Нова українська школа покликана навчити дітей здобувати знання самостійно напротязі всього життя, розвивати свої творчі, інтелектуальні, комунікативні вміння тощо.

З метою розвитку в молодших школярів творчого мислення стійкого пізнавального інтересу та активізації пізнавальної діяльності «необхідно дотримуватися відповідних умов, зокрема таких:

– переживання разом з учнями їхніх успіхів у навчальних і різного роду творчих досягненнях;

– наявність позитивної емоційної атмосфери;

– помірна складність творчих завдань;

– опора на попередній досвід учня;

– активний, продуктивний і творчий характер діяльності;

– сформованість в учнів провідних прийомів навчальної діяльності тощо» [10, с. 39].

Саме активність учня визнається основою досягнення розвиваючих цілей навчання – знання не передається в готовому вигляді, а будується самим учнем у процесі пізнавальної, дослідницької діяльності.

На думку дослідниці Т. Шамової, «Аативність в навчанні – це не просто діяльнісний стан школяра, а якість цієї діяльності, в якій проявляється особистість учня з його ставленням до змісту, характеру діяльності та прагненням мобілізувати свої морально-вольові зусилля на досягнення навчально-пізнавальної мети» [107, с. 54].

На забезпечення другої педагогічної умови були спрямовані такі формувальні заходи:

– прийом «Роздуми з проблеми»;

– творчі завдання на уроках мовно-літературної освітньої галузі, інтегрованого курсу «Я досліджую світ»;

– складні математичні задачі, що потребували нестандартного, творчого підходу до їхнього розв’язку;
– позаурочна діяльність (бесіди, ранки, заочні подорожі, колективні творчі справи, конкурси тощо), зміст якої діяльності повністю відповідав пізнавальним інтересам і запитам дітей, рівню їхніх інтелектуальних можливостей і сприяв розвитку їхнього творчого мислення.
«Роздуми з проблеми» – це ланцюг висновків на певну тему, викладених у логічно послідовній формі; є необхідним елементом у вивченні навчальної дисципліни. На сьогодні підручник втратив статус основного джерела знань, і викладеного в ньому навчального матеріалу недостатньо для розширення кругозору людини. Водночас саме від широти кругозору залежить рівень креативності особистості. Особливо важливе використання цієї технології для здійснення міжпредметних зв’язків. За правильної організації мотиваційного етапу уроку учні самостійно здатні виробити план міркування, розбити навчальні завдання на окремі частини й моделювати зміст, часто ілюструючи свої думки малюнками» [65, с. 66].
Третя педагогічна умова розвитку творчого мислення молодших школярів – створення творчо спрямованого освітнього середовища.
Освітнє середовище,на думку В. Ясвіна «характеризують позиції: 
– агентом взаємин з освітнім середовищем розглядається саме така особистість, яка розвивається;

– освітнє середовище розглядається як просторово і / або подієво обмежене оточення особистості, спеціально організоване і функціонує в контексті освітьоного процесу;

– середовище розуміється як сукупність умов, обставин, подій, чинників, а також можливостей, що дають змогу особистості розвиватися, яким надається

особливе педагогічне значення; 

– оточення стає середовищем розвитку особистості за допомогою діяльності та / або спілкування, спрямованими на це оточення;

– освітнє середовище має ресурсним потенціалом особистісний розвиток, який може бути реалізований тільки шляхом активності самої особистості;

– освітнє середовище носить динамічний характер – у структурі освітнього середовища виокремлюються просторово-предметний, інформаційний, організаційний, технологічний та соціальний компоненти (причому соціальному компоненту освітнього середовища відводиться найбільш значуща роль у формуванні та розвитку особистості);

– в певному типі середовища, що володіє специфічними характеристиками, переважно формується певний тип особистості;

– освітнє середовище може бути окресленим через систему параметрів, що характеризують різні аспекти її організації та функціонування» [115, с. 29–30]. 

Творчо спрямоване освітнє середовище – це педагогічна реальність, що містить спеціально організовані умови для сприятливого проходження формування творчої індивідуальності молодшого школяра, а також можливості для його самовираження та самореалізації, при цьому стосунки між учасниками освітнього процесу набувають характеру взаємного спілкування, співтворчості. У цьому контексті надзвичайно важливою є організація індивідуальної ситуації успіху молодших школярів.
Середовище та умови являють собою фізичне оточення, колектив, стимулятори і бар’єри у творчій діяльності тощо. Середовище відіграє виняткову роль у прояві й розвитку креативності особистості. Соціальна ситуація розвитку набуває цілком конкретного характеру завдяки повторюваним нормативним ситуаціям, а також їх виникненню у контексті нових ситуацій, що обумовлює окремі кроки у розвитку дитини [100].

Творчо спрямоване освітнє середовище розпочинається там, де відбувається зустріч того, хто створює, з утворюваним, в процесі чого між окремими суб’єктами освіти починають вибудовуватися певні зв’язки і стосунки.

У соціальній ситуації особливе місце в розвитку креативності дитини належить такому фактору, як позитивні умови сімейного середовища. У їх числі: достатня увага дитині; формування мотивації як домінанти творчої діяльності; позитивне підкріплення нестереотипної поведінки, різних проявів креативності; емоційна і психологічна підтримка креативної активності; креативність самих батьків як того зразка для наслідування, з яким дитина може ідентифікуватися; очікування батьків по відношенню до дитини (очікування досягнень, успіху, позитивне раннє батьківське програмування) [109].

На думку А. Білинського, «кожна людина об’єктивно потребує створення умов, що сприяють інтелектуальному і творчому зростанню. Нині таким умовам відповідає креативне освітнє середовище, що забезпечує максимальний рівень індивідуалізації за рахунок широкого використання ІТ. Таке середовище надає кожному суб’єкту навчання можливість (самостійного чи у взаємодії з педагогом, що виступає в ролі старшого товариша, партнера, порадника) формування індивідуалізованої освітньої траєкторії» [11, с. 19]. 
«Чим більше і повніше особистість використовує можливості середовища, тим успішніше відбувається її вільний і активний саморозвиток: людина одночасно є продуктом і творцем свого середовища, що дає їй фізичну основу для життя й робить можливим інтелектуальний, моральний, суспільний та духовний розвиток» [там само, с. 18].
З метою дослідження ефективності педагогічних умов творчого мислення здібностей молодших школярів нами розроблено діагностичну стратегію, згідно з якою визначено напрями діагностики:

Освітнє середовище відображає «взаємозв’язок умов, що забезпечують освіту людини за безпосередньої участі індивіда в освітньому середовищі, наявності взаємовпливу та взаємодії оточення із суб’єктом» [11, с. 17]. 

Структурними компонентами творчо спрямованого освітнього середовища є творча доброзичлива атмосфера, ситуація успіху, імпровізація (як уміння сфокусувати сили душі й розуму, запаси пам’яті), що має стати пусковим механізмом у складному процесі активізації творчих здібностей та розвитку творчого мислення молодших школярів. 
Перетворювальні здібності в умовах розвивального освітнього середовища для вільного творчого самовираження молодших школярів й конкретної діяльності об’єктивно сприяють розвитку їхніх особистісних рис. 
Створення розвивального освітнього середовища забезпечує розвиток творчих здібностей молодших школярів шляхом упровадження нестандартних способів навчальної діяльності, організації пошукової, дослідницької діяльності, заохочення ініціативи до пошуку власних ідей тощо. 

В умовах розвивального освітнього середовища активізуються додаткові чинники, що сприяють розвитку творчих здібностей молодших школярів, а саме:

– встановлення гуманістичних міжособистісних відносин як базової основи розвитку творчих здібностей і творчого потенціалу особистості загалом;

– постановка проблемних завдань, вирішення яких передбачає педагогічну співпрацю і творчу взаємодію між учителем та учнями;

– організація спільної творчої діяльності учителя та учнів, що сприяє накопиченню і передачі досвіду творчої діяльності;

– творчий підхід до управління розвитком творчих здібностей молодших школярів;

– використання індивідуальних, колективних навчально-творчих завдань, які стимулюють прояв творчих здібностей молодших школярів і вміння працювати в команді;

– поєднання індивідуальної та колективної форм навчальної діяльності молодших школярів;

– самоорганізація активної пізнавально-творчої самостійної роботи – поєднання індивідуальної та колективної форм навчальної діяльності молодших школярів;

– конструювання навчально-ігрових ситуацій, що стимулюють творче мислення дітей, творчий підхід до вирішення завдань;

– використання індивідуально-творчого навчання, що передбачає вивчення індивідуальних здібностей учнів та подальший творчий розвиток їх у процесі навчання;
– забезпечення взаємозв’язку навчання у школі з життям тощо.

Для дітей молодшого шкільного віку характерне сприйняття дійсності через тісний зв’язок її з практичною діяльністю школярів. 
Характерною особливістю учнів початкових класів є яскраво виражена емоційність сприйняття. 

Таке освітнє середовище сприяє розвитку уяви молодших школярів, особливо – творчої, яка включається у творчу діяльність і допомагає людині створювати нові образи згідно з правильним і повним відображенням дійсності на основі відповідних знань.

На реалізацію третьої педагогічної умови розвитку творчого мислення молодших школярів були спрямовані такі формувальні заходи:

– методичний семінар для вчителів початкових класів «Особливості творчо спрямованого освітнього середовища»;

– креативне оформлення класної кімнати;

– виховні години: «Політ фантазії», «Як я уявляю майбутнє планети Земля». 

Четверта педагогічна умова розвитку творчого мислення молодших школярів – моделювання ситуацій успіху в навчальній та позакласній діяльності молодших школярів. 
Творчк мислення дітей молодшого шкільного віку проявляється в таких сферах, як:

1) інтелектуальна сфера – обдарована дитина відрізняється гарною пам’яттю, жвавим мисленням, допитливістю, добре розв’язує задачі, зв’язано викладає свої думки, може мати здібності практично застосувати знання;

2) сфера академічних досягнень – це успіхи в опануванні читання, математики, природознавства;

3) творчість (креативність) – дитина дуже допитлива, виявляє незалежність і самостійність, висловлює оригінальні ідеї;

4) спілкування – добре пристосовується до нових ситуацій, легко спілкується з дорослими та однолітками, виявляє лідерство в іграх та заняттях з дітьми, ініціативна, бере на себе відповідальність за свої дії.

5) сфера художньої діяльності – дитина виявляє великий інтерес до візуальної інформації, захоплюється художніми заняттями, її роботи вирізняються оригінальністю; виявляє інтерес до музики, легко відтворює мелодії, з задоволенням співає, намагається створювати музику;

6) рухова сфера – дрібна й точна моторика, зорова та моторна координація, широкий діапазон рухів, добре володіє тілом. Застосовуючи будь-які навчальні прийоми на уроці, вчитель початкових класів повинен формувати мотиватори навчання молодших школярів (їхні потреби, нахили, інтереси, позитивне ставлення до навчання, моральні принципи, установки, самооцінку тощо), що, безперечно, сприяє формуванню пізнавального мотиву навчання. Учитель повинен розуміти, що він має шукати мотив радості у самому процесі навчання, пов’язаний зі змістом цієї діяльності.

Як зазначає учений, педагог О. Савченко, «застосування диференційованих завдань на уроках має відповідати основним вимогам. Учитель повинен враховувати загальну готовність дітей до навчальної діяльності та готовність до засвоєння конкретного матеріалу; вміти передбачати труднощі, які можуть виникнути в дітей під час його засвоєння; у системі уроків використовувати диференційовані індивідуальні та групові завдання; проводити перспективний аналіз завдань [86, с. 2].
Педагогічна технологія «Створення ситуації успіху» спрямована на те, як викликати у дітей почуття радощів, забезпечити успіх у навчанні і створити сприятливі умови для самовизначення та самореалізації школярів. Технологія допомагає долати труднощі, включає створення різноманітних видів радості, використання прийомів, за допомогою яких розгортається робота з різними категоріями учнів. 

Головне, що необхідно вчителю в процесі використання цієї педагогічної технології, – це створити оптимістичну установку дитини на спільну працю, створити позитивну атмосферу для досягнення спільних цілей, дати можливість дитині відчути себе рівним серед рівних. 

Виконання цих рекомендацій в поєднанні з вірою педагога у позитивні властивості дитини, її сили та успішність є великою стимулюючою силою, що сприяє всебічному розвитку особистості учня, який не тільки оволодіває необхідними знаннями, а й компетентністю, зрештою, найвищим мистецтвом – мистецтвом жити.
Метою такої технології «Створення ситуації успіху» є: створити ситуацію успіху для розвитку особистості, дати можливість кожному вихованцю відчути радість досягнення успіху, усвідомлення своїх здібностей, віри у власні сили.

Головний зміст діяльності педагога полягає в тому, щоб надати кожному учневі можливість бути успішним, сприяти розвитку впевненості учня у власних силах, підвищенню самооцінки, розвитку почуття власної значимості.

Завдання педагога – допомогти особистості дитини зрости в успіху, дати відчути радість від здолання труднощів, переконати, що задарма в житті нічого не дається, скрізь необхідно докласти зусиль.

Молодші школярі внаслідок цього усвідомлюють свою спроможність до самовдосконалення («раніше я не вмів, а тепер уже вмію») і відчувають перемогу над собою і своїм невмінням, що, безумовно, стимулює до подальших успіхів в засвоєнні практичних навичок з дизайну та технологій. 

Мотивація розвитку творчих здібностей молодших школярів в умовах ситуації успіху включає такі мотиви: 

– розвивальні («це – дуже цікаво!»); 

– ігрові («це – радісно, весело!») 

– комунікативно-змагальні («це сприяє дружбі, спілкуванню з однокласниками та дозволяє продемонструвати мої здібності!»).

Ігрова мотивація формується поступово в процесі перших кількох уроків, внаслідок і чого в учнів з’являється бажання виконувати все складніші завдання, 

випробувати свої сили та можливості. 

Особливо актуальним у цьому контексті є диференційоване використання творчих завдань на уроках. 

Адже творчість як процес створення нового передбачає перетворювальну працю дитини, що нероздільно пов’язана з її пізнавальною діяльністю, яка є відображенням об’єктивного світу в свідомості дитини.
Процес відображення не є дзеркальним відбиттям дійсності. У процесі творчості не тільки відображаються предмети та явища навколишнього середовища, а й пізнається мета, умови та причини виникнення та існування цих предметів та явищ. 

Фази творчого процесу відображають структурно-ступеневу природу механізму творчості. Тут важливою є диференціація творчих завдань. 

У процесі викладання навчальних дисциплін необхідно дбати про комплексне використання різних засобів естетичного впливу, оскільки повноцінний розвиток творчих здібностей молодших школярів під час використання засвоєних знань, умінь і навичок на практиці можливий на основі накопиченого естетичного досвіду, здобутого шляхом сприйманням навколишньої дійсності. 

Тому важливо постійно створювати ситуацію успіху, в якій би діти, вдосконалюючи навички творчої діяльності, відчували радість перемоги над собою, що мотивувало б їх до подальших успіхів і звершень.

Учителю потрібно звертати увагу учнів на незвичайні, якісь унікальні явища в довкіллі, у світі природи, що дає дасть поштовх до розвитку образного мислення, фантазії, уяви молодших школярів.

На забезпечення четвертої педагогічної умови розвитку творчого мислення молодших школярів було спрямовано такі формувальні заходи:
– проведення усного журналу «У світі цікавого»;

– щомісячні пізнавально-творчі конкурси «Наші творчі здобутки»;

– організацію тематичної виставки дитячої творчості учнів початкових класів.

Результативність упровадження формувальних заходів з метою реалізації педагогічних умов розвитку творчого мислення молодших школярів (ефективна діагностика розвиненості творчого мислення учнів молодших класів; активізація пізнавальної діяльності молодших школярів; створення творчо спрямованого освітнього середовища; моделювання ситуацій успіху в навчальній та позакласній діяльності молодших школярів) проаналізовано в пп. 2.3.
2.3. Результати експериментальної роботи з перевірки ефективності педагогічних умов розвитку творчого мислення молодших школярів
Дослідно-експериментальна робота тривала впродовж п’яти місяців. На різних етапах педагогічного експерименту взяли участь учні 4-А та 4-Б класу Запорізької загальноосвітньої школи І–ІІІ ступенів №80 Запорізької міської ради Запорізької області. Експериментальною групою (ЕГ) визначено учнів 4-А класу, контрольною групою (КГ) – 4-Б класу.
Згідно з вимогами педагогічного експерименту впровадженню формувальних заходів передувала реалізація констатувального етапу, метою якого стало встановлення первинного виявлення розвинутості творчого мислення учнів в обох групах (ЕГ та КГ).
На констатувальному етапі експерименту продіагностовано обидві групи на виявлення у них рівня розвинутості творчого мислення під час виконання ігрових завдань. Перед початком експерименту було проведено пілотне дослідження, за результатами якого визначено зміст і сутність педагогічного експерименту та сформовано експериментальні й контрольні групи. 

Сутністю педагогічного експерименту стала спеціальна організація освітнього процесу в першому класі відповідно до визначених педагогічних умов розвитку творчого мислення молодших класів.

На констатувальному етапі експерименту на основі попереднього вивчення й відбору було визначено методи для діагностики творчого мислення молодших школярів (табл. 2.1). 

Таблиця 2.1

Методи діагностики творчого мислення молодших школярів 
	Методи
	Об’єкт вивчення

	Опитування (бесіда)


	Мотиви участі у творчій діяльності та виконання різних завдань творчого характеру, прагнення до новизни, характер зацікавленості творчими завданнями.



	Спостереження
	Фактична участь молодших школярів у творчих формах навчальної діяльності на уроках; рівень творчого самовиявлення в позакласній роботі; прояв учнями задоволення продуктом власної і колективної творчої діяльності; творча активність та індивідуальні можливості молодших школярів; самостійність і прагнення третьокласників до створення чогось нового, оригінального.



	Педагогічний експеримент
	Розвинутість складників творчих здібностей молодших школярів; спрямованість учнів на участь у різних формах образотворчої діяльності; здатність четвертокласників до творчої проєктної діяльності; творчий підхід до виконання навчальних завдань. 




На констатувальному етапі експерименту було з’ясовано стан розвитку творчого мислення в експериментальній групі (табл. 2.2).

Таблиця 2.2

Стан розвитку творчого мислення в експериментальній групі 

(4-А класі) на констатувальному етапі педагогічного експерименту 

	№ п/п
	ПІБ
	Рівень розвинутості творчого мислення 

	1.
	Лігіта Б.
	Середній рівень 

	2.
	Софія Г.
	Середній рівень

	3.
	Маргарита Г.
	Високий рівень
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	4.
	Артем Д.
	Низький рівень

	5.
	Вікторія Д.
	Середній рівень

	6.
	Дмитро З.
	Середній рівень

	7.
	Катерина З.
	Середній рівень

	8.
	Єлизавета К.
	Високий рівень

	9.
	Валерія К.
	Середній рівень

	10
	Іван К.
	Середній рівень

	11.
	Ілля К.
	Середній рівень 

	12.
	Аліна К.
	Середній рівень

	13.
	Анфіса К.
	Середній рівень

	14.
	Анастасія К.
	Середній рівень

	15.
	Микола М.
	Високий рівень

	16.
	Дмитро М.
	Низький рівень

	17.
	Агата Н.
	Середній рівень

	18.
	Артем Н.
	Низький рівень

	19.
	Ніколь Н.
	Середній рівень

	20.
	Ясмін О.
	Середній рівень

	21.
	Ярослав П. 
	Середній рівень

	22.
	Андрій П.
	Низький рівень

	23.
	Данило С. 
	Низький рівень

	24.
	Євген С.
	Середній рівень

	25.
	Ростислав С.
	Низький рівень

	26.
	Тимур Т.
	Середній рівень

	27.
	Сабріна Т.
	Низький рівень

	28.
	Тимур Ш.
	Середній рівень

	29.
	Дар’я Я.
	Низький рівень

	30.
	Ярослав Я. 
	Низький рівень


Також було продіагностовано стан розвитку творчого мислення в контрольній групі (табл. 2.3).
Таблиця 2.3
Стан розвитку творчого мислення в контрольній групі 

(4-Б класі) на констатувальному етапі педагогічного експерименту 

	№ п/п
	ПІБ
	Рівень розвинутості творчого мислення 

	1.
	Даніела Б.
	Середній рівень 

	2.
	Владислав Б. 
	Середній рівень

	3.
	Анастасія Б.
	Високий рівень

	4.
	Данило В.
	Середній рівень

	5.
	Владислав Г.
	Середній рівень

	6.
	Діана Г.
	Середній рівень

	7.
	Карім З.
	Середній рівень

	8.
	Ярослав К.
	Високий рівень

	9.
	Карина К.
	Середній рівень

	10
	Софія К.
	Середній рівень

	11.
	Кароліна К.
	Середній рівень 

	12.
	Тигран М.
	Низький рівень

	13.
	Анна П.
	Середній рівень

	14.
	Іван Р.
	Середній рівень

	15.
	Софія Р.
	Високий рівень

	16.
	Артем С.
	Низький рівень

	17.
	Микола Т.
	Середній рівень

	18.
	Аліса Т.
	Низький рівень

	19.
	Гліб У.
	Середній рівень

	20.
	Єгор У.
	Середній рівень

	21.
	Гліб Ф.
	Середній рівень

	22.
	Ляміс Х. 
	Низький рівень

	23.
	Олексій Ч.
	Низький рівень

	24.
	Артем Ш. 
	Середній рівень

	25.
	Іван Ш.
	Низький рівень

	26.
	Ангеліна Щ.
	Середній рівень
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	27.
	Аліна Щ.
	Низький рівень

	28.
	Антон Я.
	Середній рівень

	29.
	Гліб Я. 
	Низький рівень

	30.
	Еліна Я.
	Низький рівень


При порівнянні результатів первинного діагностування стану розвитку творчого мислення молодших школярів спостерігається ідентичність ситуації.
У процесі дослідження було розроблено напрями діагностики розвитку творчого мислення молодших школярів:

– з’ясування особистісних характеристик творчого мислення учнів;

– визначення індивідуальної траєкторії розвитку творчого мислення молодших школярів;

– виявлення особистісної спрямованості молодших школярів;

– з’ясування мотивів, ціннісних орієнтацій та прогнозів щодо розвитку їхніх творчих здібностей в процесі навчання;

– виявлення рівнів розвиненості складників творчих здібностей молодших школярів на констатувальному етапі експерименту; 

– визначення особистісної спрямованості учнів щодо творчості;

– виявлення здібності учнів бачити проблему й генерувати нові ідеї;

– виявлення здібностей учнів до прогнозування творчих досягнень.

Як було з’ясовано з теоретичних джерел, мотиваційний компонент творчого мислення виявляється у прояві учня в різних проблемних та ігрових ситуаціях у процесі навчальної діяльності учнів.

На констатувальному етапі експерименту на основі попереднього вивчення й відбору були визначені методи для діагностики мотиваційного компонента творчого мислення було визначено рівні його сформованості (методики діагностики креативних здібностей (автори: Е. Помиткіна; І. Сенін). 

Тому діагностика мотиваційного творчого мислення молодших класів проводилася за методиками: Е. Помиткіна (додаток А) та І. Сеніна (додаток Б), адаптованими нами. Мотиваційним компонентом творчого мислення в контексті нашого дослідження передбачалося, що в центрі освітнього процесу знаходиться особистість молодшого школяра, його інтереси, особистісні риси, нахили тощо (табл. 2.4).
Таблиця 2.4

Рівні сформованості мотиваційного компонента творчого мислення молодших школярів на констатувальному етапі експерименту

	Компоненти
	Етап експерименту
	Група
	Рівні

	
	
	
	Високий
	Середній
	Низький

	Мотиваційний 
	Констатувальний
	ЕГ
	24%
	36%
	40%

	
	
	КГ
	232%
	36%
	41%


Когнітивний компонент розвитку творчого мислення молодших школярів визначається здатністю дітей до активної пізнавальної діяльності, в прагненні до самостійної роботи, що набуває для них особливого сенсу і значущості. 

Рівні сформованості когнітивного компонента творчого мислення молодших школярів наведено в таблиці 2.5.

Таблиця 2.5
Рівні сформованості когнітивного компонента творчого мислення молодших школярів на констатувальному етапі експерименту

	Компонент
	Етап експерименту
	Група
	Рівні

	
	
	
	Високий
	Середній
	Низький

	Когнітивний
	Констатувальний
	ЕГ
	24%
	49%
	27%

	
	
	КГ
	25%
	45%
	28%


Цей компонент сприяє розкриттю ще не розвинених потенційних внутрішніх можливостей молодших школярів, що пізніше можуть перерости у в творчий потенціал учнів.

Рівні сформованості мовленнєвого компонента творчого мислення молодших школярів наведено в таблиці 2.6.

Таблиця 2.6
Рівні сформованості мовленнєвого компонента творчого мислення молодших школярів на констатувальному етапі експерименту

	Компонент
	Етап експерименту
	Група
	Рівні

	
	
	
	Високий
	Середній
	Низький

	Мовленнєвий
	Констатувальний
	ЕГ
	18%
	42%
	40%

	
	
	КГ
	17%
	42%
	41%


В умовах розвивального середовища головною виступає емоційна реакція молодших школярів, через те вчитель повинен здійснювати трансформацію когнітивного змісту в емоційний та приймати і підтримувати емоційні реакції учнів. 

Як уже зазначалося в першому розділі, критеріями розвитку критичного і творчого мислення молодших школярів є: 
– швидкість реакції на ідеї в межах обмеженого часу, яку найкраще розвивати в продуктивних графічних видах діяльності, у відповідях на поставлені запитання; 
– оригінальність у вирішенні завдань, творчих виконанні вправ; 
– неординарність мислення; гнучкість здатності легко адаптуватися до несподіваної зміни ситуації; 
– мобільність і динамічна легкість у переходах від одного класу явищ до інших тощо. 
У цьому контексті особливого сенсу набуває конструювання навчально-ігрових ситуацій, що стимулюють творче мислення дітей, творчий підхід до вирішення завдань.

Рівні сформованості діяльнісного компонента творчого мислення молодших школярів наведено в таблиці 2.7.
Таблиця 2.7

Рівні сформованості діяльнісного компонента творчого мислення молодших школярів на констатувальному етапі експерименту

	Компонент
	Етап експерименту
	Група
	Рівні

	
	
	
	Високий
	Середній
	Низький

	Діяльнісний
	Констатувальний
	ЕГ
	17%
	40%
	43%

	
	
	КГ
	16%
	42%
	42%


Діагностика діяльнісного компонента творчого мислення молодших школярів проводилася за методикою А. Лазукіної та Н. Каліної, модифікованої та адаптованої нами (додаток В).

У процесі освітньої діяльності відбувається розвиток творчого мислення молодших школярів. Це сприяє досягненню високих показників у формуванні творчого ставлення до навчальної діяльності. 
Саме тому підвищення мотивації творчої діяльності учнів через трансформацію когнітивного змісту в емоційний є умовою розвитку творчого мислення молодших школярів.

Надамо зведену таблицю діагностики творчого мислення молодших школярів на констатувальному етапі, дані якої засвідчують, що на цьому етапі педагогічного експерименту результати діагностики інтелектуальної обдарованості учнів молодших класів в експериментальній та контрольній групі майже не відрізнялися. Як засвідчують дані, за розумінням предметів та явищ в ЕГ на високому рівні показник був у 16% учнів, на середньому – в 44%, на низькому – в 40% учнів; в КГ на високому рівні за цим показником на констатувальному етапі перебували 16% учнів, на середньому – 43%, на низькому – 41% (табл. 2.8).
Таблиця 2.8

Результати діагностики творчого мислення молодших школярів на констатувальному етапі експерименту

	Складники творчого мислення
	ЕГ, рівні
	КГ, рівні

	
	Висо-кий
	Серед-ній
	Низь-кий
	Високий
	Серед-ній
	Низь-кий

	Розуміння предметів та явищ
	17%
	43%
	40%
	16%
	43%
	41%

	Творча самореалізація
	19%
	45%
	36%
	18%
	45%
	37%

	Прагнення до новизни
	41%
	36%
	25%
	39%
	36%
	25%

	Духовні цінності
	18%
	42%
	40%
	16%
	42%
	42%

	Гнучке творче мислення
	26%
	33%
	41%
	25%
	35%
	40%

	Оригінальність ідей
	27%
	33%
	40%
	26%
	35%
	39%

	Нестандартні рішення
	29%
	34%
	37%
	29%
	32%
	39%

	Здатність до прогнозування 
	4%
	26%
	70%
	4%
	29%
	67%

	Здібність до генерування ідей
	25%
	35%
	40%
	25%
	36%
	37%


За показником «творча самореалізація» в ЕГ високий рівень визначено у 18% молодших школярів, середній – у 46%, низький – в 36% учнів; в КГ на високому рівні за цим показником були також 18% учнів, на середньому – 45%, на низькому – 37%. 
Прагнення до новизни як складника інтелектуальної обдарованості на високому простежувалися в 40% ЕГ та 39% КГ; середньому рівні – в 35% ЕГ та 36% КГ; показники низького рівня розвитку прагнення до новизни в молодших школярів в обох групах (ЕГ та КГ) були однаковими – по 25%. 
Духовні цінності в обох групах перебував переважно на середньому та низькому рівнях. Так, в ЕГ на високому рівні показник був у 17%, в КГ – у 16% учнів; на середньому рівні в ЕГ – 43%, в КГ – 42%; на низькому – в 40% ЕГ цей показник був 40%, в КГ – 42%. 
Оригінальність ідей в ЕГ на високому рівні показник був у 25% учнів, на середньому – 35%, на низькому – в 40% учнів; в КГ на високому рівні за цим показником на констатувальному етапі перебували 26% учнів, на середньому – 35%, на низькому – в 39% дітей. 
Показник – нестандартні рішення в ЕГ під час констатувального етапу був на високому рівні у 28% учнів, на середньому – в 34%, на низькому – в 38%. В учнів 3-Б класу (КГ) показники відрізнялися на 1–2%: на високому рівні у 29% учнів, на середньому – в 32%, на низькому – в 39% молодших школярів.

Показники здатності до прогнозування були низькими в обох групах, що можна пояснити віковими особливостями дітей. Так в ЕГ на високому рівні показник засвідчив лише 4% учнів, в КГ – 4%. 
На середньому рівні перебували 24% третьокласників ЕГ і 29% учнів КГ. На низькому рівні за цим складником виявилася переважна більшість дітей обох груп: ЕГ – 70%, КГ – 67%. 

За здібністю до генерування ідей як складником творчого мислення молодших школярів в ЕГ на високому рівні показник був у 25% учнів, на середньому – 35%, на низькому – в 40% учнів; в КГ на високому рівні за цим показником на констатувальному етапі перебували 25% учнів, на середньому – 36%, на низькому – також 37%. 
Результати діагностики творчого мислення молодших школярів на констатувальному етапі експерименту були майже ідентичними в обох групах (ЕГ та КГ). 
У ході формувального етапу експерименту в ЕГ увага акцентувалася на цілеспрямованій активізації розвитку творчого мислення молодших школярів та перевірці ефективності визначених педагогічних умов.

Результати, одержані у процесі діагностики складників творчого мислення молодших школярів на констатувальному етапі педагогічного експерименту забезпечили можливість поетапного конструювання процесу розвитку творчого мислення молодших школярів, дали змогу визначити спрямованість на творчу діяльність, реалізаціюїхніх творчих здібностей. 

На контрольному етапі експерименту після проведення формувальних заходів було визначено здійснено порівняльну характеристику результатів і встановлено позитивну динаміку в експериментальніц групі в рівнях мотиваційного компонента творчого мислення молодших школярів (табл. 2.9).

Таблиця 2.9

Рівні сформованості мотиваційного компонента творчого мислення молодших школярів на контрольному етапі експерименту

	Компонент
	Етап експерименту
	Група
	Рівні

	
	
	
	Високий
	Середній
	Низький

	Мотиваційний 
	Контрольний
	ЕГ
	35%
	50%
	15%

	
	
	КГ
	24%
	36%
	40%


При порівнянні даних в ЕГ та КГ з’ясовано, що на контрольному етапі показник високого рівня сформованості мотиваційного компонента на контрольному етапі педагогічного експерименту в ЕГ простежувалася суттєва динаміка. Ттак, на 14% збільшилася кількість учнів з високим рівнем мотиваційного компонента, на 11% зріс показник середнього рівня, в КГ ці показники залишилися майже без змін.
Рівні сформованості когнітивного компонента творчого мислення молодших школярів наведено в таблиці 2.10. При порівнянні кількісних показників ЕГ та КГ дійшли висновку, що на контрольному етапі педагогічного експерименту в ЕГ простежувалася суттєва динаміка: так, у 1,5 рази (на 13%) збільшилася кількість учнів з високим рівнем, на 4% зріс показник середнього рівня, а також спостерігалося значне зменшення показника низького рівня: він став на 15% меншим, ніж на констатувальному етапі експерименту (табл. 2.10).
Таблиця 2.10
Рівні сформованості сформованості когнітивного компонента творчого мислення молодших школярів на контрольному етапі експерименту

	Компонент
	Етап експерименту
	Група
	Рівні

	
	
	
	Високий
	Середній
	Низький

	Когнітивний
	Контрольний
	ЕГ
	26%
	48%
	26%

	
	
	КГ
	25%
	47%
	28%


Порівнюючи кількісні показники ЕГ та КГ, можна спостерігати суттєву динаміку в ЕГ: так, на 25 % збільшилася кількість учнів з високим рівнем сформованості мовленнєвого компонента творчого мислення молодших школярів, на 4% зріс показник середнього рівня, а також спостерігалося значне зменшення показника низького рівня: він став на 29% меншим, ніж на констатувальному етапі експерименту. Динаміку показників за рівнями сформованості мовленнєвого компонента творчого мислення молодших школярів наведено в таблиці 2.11.

Таблиця 2.11
Рівні сформованості мовленнєвого компонента творчого мислення молодших школярів на контрольному етапі експерименту

	Компонент
	Етап експерименту
	Група
	Рівні

	
	
	
	Високий
	Середній
	Низький

	Мовленнєвий
	Контрольний
	ЕГ
	19%
	41%
	40%

	
	
	КГ
	18%
	43%
	39%


Як бачимо, результати в експериментальній групі підтверджують ефективність педагогічних умов. 
У контрольній – показники майже не змінилися.

Результати діагностики діяльнісного компонента творчого мислення молодших школярів після проведення формувальних заходів на контрольному етапі представлено в таблиці 2.12.

Таблиця 2.12

Рівні сформованості діяльнісного компонента творчого мислення молодших школярів на контрольному етапі експерименту

	Компонент
	Етап експерименту
	Група
	Рівні

	
	
	
	Високий
	Середній
	Низький

	Діяльнісний
	Контрольний
	ЕГ
	32%
	53%
	15%

	
	
	КГ
	21%
	51%
	28%


Діагностика діяльнісного компонента творчого мислення молодших школярів на контрольному етапі також засвідчила значну динаміку в ЕГ: у 2 рази (на 16%) збільшилася кількість учнів з високим рівнем сформованості діяльнісного компонента творчого мислення, на 13% зріс показник середнього рівня, а ще спостерігалося значне зменшення показника низького рівня: він став на 28% меншим, ніж на констатувальному етапі експерименту. 
Як засвідчили результати дослідження, в КГ теж відбулися зміни, але не суттєві: на 5% збільшилася кількість учнів з високим рівнем сформованості а діяльнісного компонента творчого мислення молодших школярів, на 8% зріс показник середнього рівня, на 13% зменшився показник низького рівня.
Після повторного діагностування розвинутості всіх компонентів творчого мислення молодших школярів в ЕГ (табл. 2.13) та КГ (табл. 2.14) було одержано змінені дані, які засвідчили ефективність упровадження визначених педагогічних умов в в експериментальній групі.

Таблиця 2.13

Стан розвитку творчого мислення в експериментальній групі 

(4-А класі) на констатувальному етапі педагогічного експерименту 

	№ п/п
	ПІБ
	Рівень розвинутості творчого мислення 

	1.
	Лігіта Б.
	Високий рівень

	2.
	Софія Г.
	Високий рівень

	3.
	Маргарита Г.
	Високий рівень

	4.
	Артем Д.
	Середній рівень

	5.
	Вікторія Д.
	Високий рівень

	6.
	Дмитро З.
	Високий рівень

	7.
	Катерина З.
	Високий рівень

	8.
	Єлизавета К.
	Високий рівень

	9.
	Валерія К.
	Високий рівень

	10
	Іван К.
	Середній рівень

	11.
	Ілля К.
	Високий рівень

	12.
	Аліна К.
	Високий рівень

	13.
	Анфіса К.
	Високий рівень

	14.
	Анастасія К.
	Високий рівень

	15.
	Микола М.
	Високий рівень

	16.
	Дмитро М.
	Середній рівень

	17.
	Агата Н.
	Високий рівень

	18.
	Артем Н.
	Середній рівень

	19.
	Ніколь Н.
	Високий рівень

	20.
	Ясмін О.
	Високий рівень

	21.
	Ярослав П. 
	Високий рівень

	22.
	Андрій П.
	Низький рівень

	23.
	Данило С. 
	Середній рівень

	24.
	Євген С.
	Високий рівень

	25.
	Ростислав С.
	Середній рівень

	26.
	Тимур Т.
	Високий рівень
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	27.
	Сабріна Т.
	Низький рівень

	28.
	Тимур Ш.
	Високий рівень

	29.
	Дар’я Я.
	Середній рівень

	30.
	Ярослав Я. 
	Середній рівень


Як бачимо, показники розвитку творчого мислення в експериментальній групі на констатувальному етапі педагогічного експерименту після впровадження формувальних заходів суттєво змінилися в бік позитивної динаміки. В контрольній групі змін не відбулося (табл. 2.14). 
Таблиця 2.14

Стан розвитку творчого мислення в контрольній групі 

(4-Б класі) на констатувальному етапі педагогічного експерименту 

	№ п/п
	ПІБ
	Рівень розвинутості творчого мислення 

	1.
	Даніела Б.
	Середній рівень 

	2.
	Владислав Б. 
	Середній рівень

	3.
	Анастасія Б.
	Високий рівень

	4.
	Данило В.
	Середній рівень

	5.
	Владислав Г.
	Середній рівень

	6.
	Діана Г.
	Середній рівень

	7.
	Карім З.
	Середній рівень

	8.
	Ярослав К.
	Високий рівень

	9.
	Карина К.
	Середній рівень

	10
	Софія К.
	Середній рівень

	11.
	Кароліна К.
	Середній рівень 

	12.
	Тигран М.
	Низький рівень

	13.
	Анна П.
	Середній рівень

	14.
	Іван Р.
	Середній рівень

	15.
	Софія Р.
	Високий рівень

	16.
	Артем С.
	Низький рівень
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	17.
	Микола Т.
	Середній рівень

	18.
	Аліса Т.
	Низький рівень

	19.
	Гліб У.
	Середній рівень

	20.
	Єгор У.
	Середній рівень

	21.
	Гліб Ф.
	Середній рівень

	22.
	Ляміс Х. 
	Низький рівень

	23.
	Олексій Ч.
	Низький рівень

	24.
	Артем Ш. 
	Середній рівень

	25.
	Іван Ш.
	Низький рівень

	26.
	Ангеліна Щ.
	Середній рівень

	27.
	Аліна Щ.
	Низький рівень

	28.
	Антон Я.
	Середній рівень

	29.
	Гліб Я. 
	Низький рівень

	30.
	Еліна Я.
	Низький рівень


Одержані результати дають підстави стверджувати, що високий рівень розвиненості компонентів творчого мислення молодших школярів визначався за:

– характером підходу до виконання поставлених навчальних завдань; 

– вмінням аргументувати власну думку; 

– чіткою сформованою системою духовних цінностей; 

– спрямованістю на творчу самореалізацію;

– прагненням до творчої взаємодії;

– повагою до однокласників та результатів їхньої творчої діяльності;

– прагненням до взаємозбагачення досвідом творчого самовираження; 

– умінням творчо співпрацювати в групі над створенням проєктів; 

– самостійністю у виконанні творчих завдань.

На підтвердження ефективності педагогічних умов розвитку творчого мислення молодших школярів було відстежено рівні розвиненості компонентів творчого мислення молодших школярів у динаміці (табл.. 2.15).
Таблиця 2.15
Рівні розвиненості компонентів творчого мислення молодших школярів у динаміці

	№
п/п


	Компонент
	Етап експерименту
	Група
	Рівні

	
	
	
	
	Високий
	Середній
	Низький

	1.
	Мотиваційний 
	Констатувальний
	ЕГ
	9,6%
	41,8%
	48,6%

	
	
	
	КГ
	8,4%
	40,3%
	51,3%

	
	
	Контрольний
	ЕГ
	39,4%
	55,4%
	 5,2%

	
	
	
	КГ
	9,6%
	43,4%
	47,0%

	2.
	Когнітивний
	Констатувальний
	ЕГ
	32,6%
	34,7%
	32,7%

	
	
	
	КГ
	32,3%
	35,4%
	32,3%

	
	
	Контрольний
	ЕГ
	56,1%
	42,4%
	 1,5%

	
	
	
	КГ
	32,8%
	37,9%
	29,3%

	3.
	Мовленнєвий
	Констатувальний
	ЕГ
	8,7%
	45,4%
	45,9%

	
	
	
	КГ
	8,8%
	42,0%
	49,2%

	
	
	Контрольний
	ЕГ
	35,4%
	60,1%
	 4,5%

	
	
	
	КГ
	9,0%
	46,5%
	45,5%

	4.
	Діяльнісний
	Констатувальний
	ЕГ
	9,2%
	59,9%
	30,9%

	
	
	
	КГ
	9,4%
	60,4%
	30,2%

	
	
	Контрольний
	ЕГ
	65,3%
	30,2%
	 4,5%

	
	
	
	КГ
	10,2%
	64,6%
	25,2%


Завдяки впровадженню формувальних заходів високий рівень розвитку творчого мислення було встановлено у 40,2% учнів експериментальній групі; середній – у 55,8% низький рівень – у 4,0% учасників експерименту. 

У контрольній групі високий рівень творчих здібностей виявлено у 15,4% респондентів; середній – у 48,1%; низький – у 36,5% учнів. 

Середній рівень розвитку творчого мислення молодших школярів характеризується зацікавленням творчими видами навчальної діяльності та власною участю в обміні інформацією, у створенні групових творчих проєктів, але без прояву ініціативи.
Як бачимо, результати педагогічного експерименту підтвердили ефективність визначених педагогічних умов розвитку творчого мислення молодших школярів: 

1) ефективна діагностика розвиненості творчого мислення учнів молодших класів; 

2) активізація пізнавальної діяльності молодших школярів; 

3) створення творчо спрямованого освітнього середовища; 

4) моделювання ситуацій успіху в навчальній та позакласній діяльності молодших школярів. 

Завдяки запровадженим методам діагностики розвиненості творчого мислення учнів молодших класів, формам та засобам його розвитку було досягнуто позитивної динаміки в експериментальній групі. 

Фурмувальні заходи, проведені в експериментальній групі:

– ігрові прийоми;

– творчі завдання та вправи;

–  створення ситуації успіху;

– інтерактивна творча взаємодія тощо.

– проведення усного журналу «У світі цікавого»;

– щомісячні пізнавально-творчі конкурси «Наші творчі здобутки»;

– організація тематичної виставки дитячої творчості учнів.

Це дає змогу зробити висновок про їхню ефективність і результативність, що підтверджується активізацією прагнення учнів ЕГ (4-А класу) до досягнення успіху та бажанням до власної творчості; залученням батьків до творчої співпраці з дітьми; творчим підходом до сприйняття світу молодшими школярами.

Отже, за результатами формувального етапу педагогічного визначені нами педагогічні умови виявилися ефективними в комплексі з формувальними, спрямованими на їхню реалізацію. Можна стверджувати, що мети кваліфікаційної роботи досягнуто, завдання виконано. 

ВИСНОВКИ
1. Висвітлено теоретичні засади розвитку творчого мислення молодших школярів. Як свідчать наукові положення дослідників творчості, від цим феноменом розуміють вищу форму активності та самостійності діяльності людини, її істинну сутність, джерело розвитку і прогресу суспільства. Мислення майже завжди має тісний зв’язок з якоюсь проблемною ситуацією, яку необхідно вирішити. Мислення – набагато ширше, ніж сприйняття, на основі мислення робляться висновки, певні узагальнення. площині психологічних розвідок називають такі головні типи мислення: словесно-логічне (властиво тільки людині); наочно-образне; наочно-діяльне. мислення як один із механізмів творчості має три зони активності мислення: 1) мислення асоціаціями; 2) мислення аналогами; 3) мислення сутностями». Творче мислення називають складником процесу творчості. Творче мислення характеризується високим ступенем новизни одержуваного результату, його оригінальністю. Креативне мислення з’являється тоді, коли людина, спробувавши вирішити завдання з урахуванням формально-логічного аналізу з прямим використанням їй відомих способів, переконується в безрезультатності таких спроб і у неї виникає потреба в нових знаннях, які дозволяють вирішити проблему.

2. Окреслено особливості розвитку творчого мислення молодших школярів. Творче мислення молодших школярів характеризується тим, що воно в своєму розвитку має такі етапи: наочно-дійове мислення; причинне мислення; евристичне мислення. На кожному з цих етапів потрібно формувати здібності, що сприяють розвитку природного потенціалу, здібностей, можливостей молодшого школяра, формуванню його інтелекту, активізації творчого мислення. Творче мислення молодших школярів характеризується новизною пізнаваного продукту, своєрідністю процесу отримання, істотним впливом на рівень розвитку, здійснює рух до нових знань. Основна особливість творчого мислення – це вміння аналізувати будь-які проблеми, встановлювати системні зв’язки, виявляти протиріччя, знаходити для них рішення, прогнозувати можливі варіанти розвитків. Творче мислення – це вид мислення, пов’язаний зі створенням або відкриттям чогось нового. Креативні методи навчання набувають ваги, коли «педагогічна індивідуальність повністю проявляє себе, поєднуючись із індивідуальністю кожної окремої дитини. Взаємна співтворчість збагачує особистість учителя й учня, зумовлює розвивальний характер навчання. Для ефективного розвитку креативного мислення школярів необхідно, насамперед, опиратися на вікові особливості психічних процесів дітей.

3. Охарактеризовано науково-методичне забезпечення розвитку творчого мислення молодших школярів. Визначено принципи, на які має спиратися вчитель початкових класів у процесі розвитку творчого мислення молодших школярів: принцип усвідомленості, принцип наочності, принцип доступності, принцип наступності. З метою розвитку творчого мислення молодших школярів будь-яке дослідження учнів присвячене певній проблемі. Пошук істини змушує учня висувати ідеї, гіпотези, мотивує на доведення раніше невідомого. Результатом дослідної діяльності учнів є виступ на уроці, під час якого доводиться гіпотеза, яка, в свою чергу, відкриває нові проблеми, пов’язані з попередньою проблемою. 

4. Визначено й обґрунтовано педагогічні умови розвитку творчого мислення молодших школярів (ефективна діагностика розвиненості творчого мислення учнів молодших класів; активізація пізнавальної діяльності молодших школярів; створення творчо спрямованого освітнього середовища; моделювання ситуацій успіху в навчальній та позакласній діяльності молодших школярів). На забезпечення першої педагогічної умови – ефективна діагностика розвиненості творчого мислення учнів молодших класів – було спрямовано такі формувальні заходи: технологія «Банк ідей і розробка креативного проєкту»; тестування. На забезпечення другої педагогічної умови були спрямовані такі формувальні заходи: прийом «Роздуми з проблеми»; творчі завдання на уроках мовно-літературної освітньої галузі, інтегрованого курсу «Я досліджую світ»; складні математичні задачі, що потребували нестандартного, творчого підходу до їхнього розв’язку; позаурочна діяльність (бесіди, ранки, заочні подорожі, колективні творчі справи, конкурси тощо), зміст якої діяльності повністю відповідав пізнавальним інтересам і запитам дітей, рівню їхніх інтелектуальних можливостей і сприяв розвитку їхнього творчого мислення.

На реалізацію третьої педагогічної умови розвитку творчого мислення молодших школярів були спрямовані такі формувальні заходи: методичний семінар для вчителів початкових класів «Особливості творчо спрямованого освітнього середовища»; креативне оформлення класної кімнати; виховні години: «Політ фантазії», «Як я уявляю майбутнє планети Земля». На забезпечення четвертої педагогічної умови розвитку творчого мислення молодших школярів було спрямовано такі формувальні заходи: проведення усного журналу «У світі цікавого»; щомісячні пізнавально-творчі конкурси «Наші творчі здобутки»; організацію тематичної виставки дитячої творчості учнів початкових класів.
Експериментально перевірено ефективність педагогічних умов розвитку творчого мислення молодших школярів. На різних етапах педагогічного експерименту взяли участь учні 4-А та 4-Б класу Запорізької загальноосвітньої школи І–ІІІ ступенів №80 Запорізької міської ради Запорізької області. Експериментальною групою (ЕГ) визначено учнів 4-А класу, контрольною групою (КГ) – 4-Б класу. Результати педагогічного експерименту підтвердили ефективність визначених педагогічних умов розвитку творчого мислення молодших школярів.

Мети кваліфікаційної роботи досягнуто, завдання виконано.
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ДОДАТКИ
Додаток А
Методика Е. Помиткіна, адаптована нами (для діагностики мотиваційного компонента творчого мислення молодших школярів)
Інструкція. Виберіть найбільш прийнятні для Вас відповіді серед запро-понованих варіантів (а, б, в чи г) і обведіть кружечком відповідну літеру в таблиці на аркуші для відповідей. Якщо жоден варіант відповіді Вас не задовольняє, пропустіть запитання. Намагайтеся відповідати вдум¬ливо та об’єктивно, пригадуючи свої вчинки та поведінку.

Опитувальник

1. Свій особистий час я із задоволенням присвячую:

а) участі в захопливих іграх, змаганнях;

б) подорожам та екскурсіям;

в) спілкуванню з людьми, які потребують моєї підтримки, допомоги;

г) виготовленню гарних речей, аплікацій, предметів.

2. Справжнє задоволення я отримую від:

а) рухливих ігор;

б) читання книжок;

в) перегляду мультфільмів і дитячих фільмів;

г) конструювання якихось виробів, моделей.

3. Люди, які спілкуються з природою, рослинами чи птахами, як правило:

а) дивні;

б) мають багато вільного часу;

в) близькі мені за духом;

г) мають труднощі в спілкуванні з людьми.

4. Обираючи собі друзів, я розмірковую, насамперед, про таке:

а) чи вони надійні;

б) чи вони веселі;

в) чи вони розумні;

г) чи вони творчі.

5. Я точно знаю, в яких професіях можу краще реалізувати свої здібності:

а) так;

б) поки що не знаю;

в) не думав про це;

г) вважаю, це неможливо передбачити.

6. У вільний час я віддаю перевагу:

а) читанню;

б)  комп’ютерним іграм;

в) допомозі мамі чи татові по господарству;

г) малюванню чи виготовленню різних виробів своїми руками.

7. Коли поблизу немає смітника, я можу тривалий час носити із собою непотрібні папірці:

а) ні;

б) так;

в) я завжди заздалегідь планую, куди їх викину;

г) важко пригадати.

8. Найбільше задоволення я одержую від:

а) зустрічі з людиною, яка потребує моєї уваги, турботи;

б) подорожей цікавими місцями;

в) участі в розважальних заходах;

г) виготовлення красивих і корисних речей.
Додаток Б

Методика І. Сеніна, адаптована нами (для діагностики когнітивного компонента творчого мислення молодших школярів)
1. Чи вважаєш ти, що маєш певні задатки і природні здібності?

2. Який вид творчої діяльності тобі найбільше подобається?

3. Творча праця робить кожен день цікавим, творчим, не схожим на інший?

4. Чи виявляються в тебе яскраво якісь нахили інтереси? Як саме?

5. В яких видах діяльності ти міг би повністю реалізувати свої здібності?

6. Чи маєш бажання виготовити щось нове, оригінальне?

7. Якої риси характеру ти хотів би позбутися?

8. Яку нову рису характеру ти хотів би виховати й розвинути в собі?

9. Чи хотів би ти бути схожим за своїм талантом, здібностями на когось із рідних чи відомих людей?

10. Як ти розумієш вислів «золоті руки»?

11. Що таке оригінальність?

12. Як тобі більше подобається працювати на уроках «Дизайн і технології»: самостійно чи разом з однокласниками?

Додаток В

Методика А. Лазукіної та Н. Каліної, модифікована нами

(для діагностики діяльнісного компонента творчого мислення молодших школярів)
Інструкція. З двох варіантів тверджень виберіть той, який Вам більше подобається або краще узгоджується з Вашими уявленнями, точніше відображає Вашу точку зору. Тут немає гарних або поганих відповідей, найкращою буде та відповідь, яку ви обираєте відразу, довго не розмірковуючи.

Опитувальник

1.
а) я часто приймаю ризиковані рішення;

б) мені важко приймати ризиковані рішення.

2.
а) прагну досягнути внутрішньої гармонії;

б) стану внутрішньої гармонії, швидше за все, неможливо досягти.

3.
а) робота, яка погано оплачується, не може приносити задоволення;

б) цікава, творча робота є вже сама по собі винагородою.

4.
а) люблю перечитувати книжки, які мені сподобалися;

б) краще прочитати нову книгу, ніж повертатися до вже прочитаної.

5.
а) більшість з того, що я роблю, приносить мені задоволення;

б) тільки деякі з моїх занять дійсно приносять радість.

6.
а) зусилля, яких потребує пізнання істини, варті того, бо приносять користь;

б) зусилля, яких потребує пізнання істини, варті того, бо приносять задоволення.

7.
а) у складних ситуаціях треба діяти перевіреним способом – це гарантує успіх:

б) у складних ситуаціях треба знаходити принципово нові рішення.

8.
а) вважаю, що творчість повинна приносити користь людям;

б) вважаю, що творчість повинна приносити людині задоволення.

9.
а) в житті дуже важливо відчувати радість пізнання і творчості;

б) в житті дуже важливо приносити користь людям.

10.
а) людина повинна працювати заради задоволення власних потреб і блага своєї сім’ї;

б) людина мас працювати, щоб реалізувати свої здібності та бажання.

11.
а) вважаю, що сенс життя – у творчості;

б) навряд чи у творчості можна знайти сенс життя.

12.
а) обдарованій людині неможна нехтувати своїм обов’язком№

б) талант і здібності важать більше, ніж обов’язок.

13.
а) обираючи собі справу, людина повинна враховувати її суспільну користь;

б) людина повинна займатися передусім тим, що їй цікаво.

14.
а) вважаю, що для творчості необхідні знання в обраній галузі;

б) вважаю, що знання для творчості зовсім не обов’язкові.

15.
а) для творчості потрібно дуже багато вільного часу;

б) мені здається, що для творчості в житті завжди можна знайти час.

Інтерпретація результатів. Позитивне ставлення, прагнення до творчості, а та​кож певний рівень розвитку креативності як творчого потенціалу виражається вибором таких варіантів відповідей: 1а, 2а, 36. 4а, 5а, 66, 76, 86, 9а, 106, 11а, 126, 136, 146, 156. Кожна правильна відповідь оцінюється 1 балом (тому 15 балів – 100%).

Шкала оцінювання

	Рівень ставлення до творчості
	Низький
	Середній
	Високий

	Сума балів
	0–3
	4–9
	10–15


Чим більше Ви набрали балів, тим краще Ваше ставлення до творчості, тим легше Вам виконувати творчі завдання на заняттях, тим більше Ви будете реалізовувати себе в житті, тому що творчість є однією з найважливіших складових самореалізації особистості.

Додаток Г

Рекомендації для батьків з розвитку творчого мислення молодшого школяра [65]
1. Дайте дитині час для роздумів і рефлексії.

2. Розвивайте інтереси дитини у всіх сферах.

3. Не порівнюйте свою дитину з іншими дітьми.

4. Дайте дитині можливість знаходити рішення без остраху помилитися. Допоможіть їй цінувати власні оригінальні думки і вчитися на своїх помилках.

5. Заохочуйте ініціативу.

6. Домагайтеся хорошої організації роботи і правильного розподілу часу.

7. Сприяйте тому, щоб дитина задавала питання, і допомагайте їй знаходити літературу для отримання відповідей на свої питання.

8. Дайте їй можливість отримати максимум життєвого досвіду. Заохочуйте захоплення в найрізноманітніших областях.

9. Пам'ятайте, що зайва критика знижує креативну енергію і відчуття власної значущості.

10. Допомагайте їй в її самовираженні, але заохочуйте спільні заняття з іншими дітьми. Не зводьте її на п’єдестал і не принижуйте її успіхи.

11. Менше використовуйте її в ролі помічника і консультанта.

12. Такі діти погано сприймають суворо регламентовані, репродуктивні, повторювані завдання.[image: image1.png]



