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Структура роботи: Робота складається із вступу, трьох глав, висновків, рекомендацій та списку джерел. Має загальний обсяг 44 сторінки, містить таблиці та малюнки.
Актуальність дослідження визначається протиріччями між:

· Образом учня загальноосвітньої школи, який на момент закінчення навчання, здатний виконувати дослідницьку діяльність різного виду, і станом сучасної педагогічної науки, в якій практично відсутня цілісна система, яка відображає теоретичні та методичні засади розвитку в учнів дослідницьких здібностей; 

· Вимогою організації навчальних досліджень учнів при вивченні регіональних екологічних проблем і відсутністю конкретних методик, які б могли вирішити це завдання. 

Проблема дослідження полягає в пошуку шляхів організації навчальних досліджень при вивченні регіональних екологічних проблем.
Об'єктом дослідження є навчальний процес з біології в основній школі.
Предметом дослідження є організація навчальних досліджень регіональних екологічних проблем в курсі біології основної школи.
Гіпотеза дослідження полягає в тому, що розвиток дослідницьких здібностей учнів при вивченні регіональних екологічних проблем в курсі біології буде більш ефективним, якщо:

· виявлено особливості організації навчальних досліджень в школі;

· проаналізовані психолого-педагогічні особливості дітей старшого шкільного віку;

(розроблена програма організації навчальних досліджень регіональних екологічних проблем в курсі біології;

(дослідницька діяльність учнів при вивченні регіональних екологічних проблем буде вибудована відповідно до логіки проведення наукового дослідження.

Оцінити розвиток дослідницьких здібностей учнів при вивченні регіональних екологічних проблем, можна за допомогою моніторингу їх можливостей досягати метапредметних результатів навчання. 

Завдання дослідження.

1. Вивчити літературу з проблеми та теми дослідження.
2. Виявити особливості організації навчальних досліджень в курсі біології.

3. Проаналізувати психолого-педагогічні особливості дітей старшого шкільного віку.

4. Проаналізувати можливості курсу біології по організації і проведенню навчальних досліджень при вивченні регіональних екологічних проблем.

5. Спроєктувати програму організації навчальних досліджень регіональних екологічних проблем в курсі біології.

6. Розробити методичні матеріали для реалізації спроєктованої програми, які будуть включати в себе: приклади дослідницьких завдань та ін.
7. Експериментально перевірити гіпотезу дослідження.

Для вирішення поставлених завдань були застосовані методи дослідження:

· теоретичні - вивчення та аналіз нормативних документів, методичної, психолого-педагогічної літератури з представленої проблематики;

(емпіричні - тестування, спостереження за діяльністю учнів в ході педагогічного експерименту, аналіз результатів і їх узагальнення.

Наукова новизна дослідження:

· виявлено особливості організації навчальних досліджень в курсі біології основної школи;

· розроблено програму організації навчальних досліджень регіональних екологічних проблем в курсі біології за 9 клас;
· доведено ефективність використання програми організації навчальних досліджень регіональних екологічних проблем в курсі біології для учнів 9 - х класів.
ЕКОСИСТЕМИ, О. ХОРТИЦЯ, НАВЧАЛЬНІ ДОСЯГНЕННЯ, ДОСЛІДЖЕННЯ, ПЕДАГОГІЧНИЙ ЕКСПЕРИМЕНТ, ГІПОТЕЗА, КУРС БІОЛОГІЇ.
ABSTRACT
Structure: The work consists of an introduction, three chapters, conclusions, recommendations and a list of literary sources. It has a total volume of 44 pages and contains various tables and figures.
The relevance of the study is determined by the contradictions between:
· The image of a secondary school student who, at the time of graduation, is able to perform research activities of various kinds, and the state of modern pedagogical science, which has virtually no holistic system that reflects the theoretical and methodological principles of development of students' research abilities; 

· The requirement to organize student research in the study of regional environmental problems and the lack of specific methods that could solve this problem. 

This work tacles the problem of finding ways to organize educational research in the study of environmental problems at the regional level.
The object of study is the educational process during biology classes at a primary school.
The subject of this research is the organization of educational research work to study regional ecological problems as part of the biology course at the secondary level of education.
The hypothesis of the study is that the development of research abilities of students in the study of regional environmental issues during the course of biology will be more effective if:

· peculiarities in the organization of educational research at school are revealed;

· psychological and pedagogical peculiarities of high school children are analyzed;
(the program of the organization of educational research work with regard to regional ecological problems during the biology course is developed;

(students' research activities during the study of regional environmental problems will be constructed in accordance with the logic of scientific research.

In order to assess the development of students' research abilities during the study of regional environmental problems, one can monitor their ability to achieve meta-subject learning outcomes. 

Objectives of the study.

1. Examine the literature pertaining to the given problem and research topic.
2. Identify the key features of the organization of educational research during the course of biology.

3. Perform the analysis of psychological and pedagogical characteristics of high school children.

4. Explore the didactic potential of the biology course on the organization and conduct of educational research in the study of regional environmental problems.

5. Design a program of organization of educational research work during the course of biology in order to study regional ecological issues.

6. Develop methodological materials for the implementation of the designed program, which will include: lesson outlines, examples of research tasks etc.
7. Test the research hypothesis experimentally.
The following research methods were used in order to solve the aforementioned tasks:

· theoretical — study and analysis of normative documents, methodological, psychological and pedagogical literature on the issues presented here;

(empirical — testing, observation of students' activities during the pedagogical experiment, analysis of results and their generalization.

Scientific novelty of the research lies in the following:

· the peculiarities in the organization of educational research during the course of biology at a secondary level have been revealed;

· the program of organizing the educational research work concerning regional ecological problems during the course of biology for 9th grade students has been developed;
· the efficacy of using the program of organizing the educational research work to study regional ecological problems in the course of biology for pupils attending 9th grade has been successfully demonstrated.
ECOSYSTEMS, KHORTYTSIA ISLAND, LEARNING OUTCOMES, RESEARCH, PEDAGOGICAL EXPERIMENT, HYPOTHESIS, BIOLOGYCOURSE.
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ВСТУП

Освіта на сьогоднішній день, є однією з основних і важливих сфер життя людини і суспільства, вона визначає нинішній стан і майбутній прогрес суспільства і країни вцілому. Дослідження в цій галузі показують, що рівень освіти в Україні - практично найвищий в світі, але при цьому, мають місце бути і цілком реальні проблеми, які пов'язані не тільки зі змістом освіти, а й з методами і методиками навчання, що застосовуються педагогами.

Державна програма України «Розвиток освіти на 2018 - 2024 рр.», cпрямована на формування ряду умов для ефективного розвитку освіти в Україні, ставить задачу «модернізації освітніх програм, впровадження сучасних стандартів загальної освіти та оновлення змісту освіти» [61]. Необхідно відзначити, що багато вже зроблено в цьому напрямку. Прийнято нові державні освітні стандарти початкової, загальної середньої та повної освіти, які активно застосовують у своїй діяльності педагоги і учні.

Згідно з положеннями провідний вид діяльності учнів старшого шкільного віку - це дослідницька діяльність. Державний освітній стандарт наголошує на необхідності залучення учнів в дослідну діяльність, тому що вона сприяє формуванню і розвитку у них універсальних навчальних дій [68]. Тому завдання загальноосвітньої школи полягає не тільки в тому, щоб сформувати певний обсяг знань, а й допомогти учням набути навичок наукового аналізу, осмислити значимість взаємодії суспільства і природи, усвідомити важливість тієї допомоги, яку вони можуть надати. Формування даних якостей в учнів особливо ефективно відбувається в процесі самостійної дослідницької діяльності. Адже саме в ході цього процесу учні можуть долучитися до природи, у них з'являються навички наукового експерименту, розвивається спостережливість, зростає інтерес до вивчення екологічних питань. Сучасна школа повинна підготувати учня до життєвого самовизначення, самостійного вибору на користь гуманістичних ідеалів, екологічного благополуччя та інших загальнолюдських цінностей.
Питанню розвитку організації дослідницької діяльності учнів присвячені роботи І.В. Звєрєвої, І.І. Ільясова, А.Н. Подд'якова, А.В. Савенкова та ін.,  але необхідно зазначити, що в даних роботах практично відсутній опис конкретної програми організації навчальних досліджень в курсі вивчення біології. Адже ефективність дослідницької діяльності учнів з вивчення регіональних екологічних проблем в курсі біології буде значно вище, якщо вона буде проводитися за єдиними або скоординованими програмами, які на сьогоднішній день представлені в дуже малій кількості.

На сьогоднішній день в шкільній практиці існує величезна кількість методичних розробок з біології спрямованих на досягнення предметних результатів, але приділяється мало уваги проблемі формування системи знань, цінностей, навичок і мотивації для особистої участі школярів у вирішенні екологічних проблем.
Мета дослідження полягає в розробці методичного забезпечення навчальних досліджень еколого - краєзнавчої спрямованості.

Завдання дослідження.

1. Вивчити літературу з проблеми та теми дослідження.
2. Виявити особливості організації навчальних досліджень в курсі біології.

3. Проаналізувати психолого-педагогічні особливості дітей старшого шкільного віку.

4. Проаналізувати можливості курсу біології по організації і проведенню навчальних досліджень при вивченні регіональних екологічних проблем.

5. Спроєктувати програму організації навчальних досліджень регіональних екологічних проблем в курсі біології.

6. Розробити методичні матеріали для реалізації спроєктованої програми, які будуть включати в себе: конспекти уроків, приклади дослідницьких завдань та ін.
7. Експериментально перевірити гіпотезу дослідження.

Для вирішення поставлених завдань були застосовані методи дослідження:

· теоретичні - вивчення та аналіз нормативних документів, методичної, психолого-педагогічної літератури з представленої проблематики;

(емпіричні - тестування, спостереження за діяльністю учнів в ході педагогічного експерименту, аналіз результатів і їх узагальнення.

1. ОГЛЯД НАУКОВОЇ ЛІТЕРАТУРИ
1.1. Історія організації та проведення шкільних досліджень у школі

Основним завданням сучасної шкільної освіти є формування гармонійно розвиненої особистості. І біологічна освіта тут відіграє не останню роль. Сучасна методика викладання природничих дисциплін - наукових предметів, зокрема біології - це творчий досвід, накопичений не одним поколінням науковців, викладачів та методистів.

У цьому випадку можна сформувати метод навчання та прийняття нового, а також сформувати знання про самостійне вивчення нових знань, проаналізувати необхідну інформацію, опублікувати. Тому багато педагогів схильні включати у свою практику дослідницькі методи навчання.
Необхідність розвитку дослідницьких навичок, якими викладають вчителі, зазначається вже протягом кількох століть. Це простежується в роботі І.Г. Пестолоцці, Дж. Каменского, А. Дістервега, Жан-Жак Руссо.
Ідею дослідницького підходу до навчання вперше висунув Н.І. Новіков, який жив ще у другій половині XVIII століття. Слідом за роботами видатних діячів і вчителів: Н.І. Пирогова, Н.Г. Чернишевський, Д.І. Писарева, Н.А. Добролюбова. К.Д. Ушинський зробив величезний внесок у теоретичне обґрунтування проблем дослідницької діяльності. 

Вивчення навколишнього середовища за допомогою практичних методів стало основною реформою в галузі освіти в Україні протягом XVIII і наступних століть. 

Одним з перших вчителів, який розповів про науково-дослідницьку діяльність, став вчитель Ялуторівської жіночої школи Якушкин. Завдяки роботі А.О. Ковалевського, I.I. Мечникова, К.Ф. Рулье, І.М. Сеченова, К.А. Тімірязєва у другій половині XIX століття змінюється зміст і підхід до викладання природничих наук в школі, не останню роль тут зіграв інтенсивний розвиток капіталізму та успіх наукового природознавства.

Одним з видатних вчителів того часу був А.Я. Герд. Спочатку він висловив ідею, що викладання природничих наук слід викладати студентам, потім, розглядаючи явища природи від простих до більш складних, звертаючи увагу на внутрішній взаємозв’язок один одного, А. Я. Герд вважав, що студент повинен брати участь у засвоєнні знань, шляхом демонстрацій та домашніх експериментів, а не отримувати їх із підручника або зі слів   вчителя.

Далі, ідея "наочності" набуває ще більшого розвитку. У книзі «Творча робота в школі» Ф.Гансберг говорить, що «будь-яке значення має значення лише остільки, оскільки воно може бути застосоване до сучасності і до майбутнього, до нашого життя і до розвитку людства. Застосування - ось пробний камінь для будь-якого знання.»[7]. Здатність застосовувати набуті знання є своєрідним соціальним замовленням такого роду в умовах індустріального суспільства, що формується.

У 60 - 70-ті роки XIX століття в Україні спостерігається бурхливий економічний розвиток, що супроводжується змінами в соціальній структурі суспільства. І саме в цей період у вітчизняній педагогіці особлива увага починає приділятися туристично – екскурсійному напрямку дослідницької діяльності. Тут були об’єднані інтереси держави, вчителів та більшості учнів.
На початку XX століття кількість організацій, що займаються екскурсійною діяльністю, зросла до ста. У цей період в Україні почали виникати добровільні товариства, основною метою яких було ознайомлення жителів з особливостями рідного краю та сприяння вивченню його особливостей. Завдяки роботі таких добровільних товариств, відкритих у всіх країнах, жителі мали можливість відвідувати освітні екскурсії та здійснювати наукові поїздки в різні куточки країни. Учасники екскурсії могли насолодитись красотами природи та історико - культурними об'єктами і, водночас, проводити практичні спостереження, проводити досліди, результати яких потім публікувались у наукових та навчальних виданнях. Поява подібних товариств у значній мірі залежала від ентузіазму більшості освітян, усвідомлення важливості їх роботи.
Великий внесок в обґрунтування значущості практичної діяльності з точки зору набуття науково - практичних знань, належить П.Ф. Каптереву. У своїй роботі «Дидактичні нариси» він писав: «Прийде час, коли навколосвітню подорож, в видах навчально - виховних, буде необхідним елементом серйозної загальної освіти ... педагогу потрібно серйозно потурбуватися про те, щоб по можливості в кожній галузі знання основні уявлення і поняття були придбані цілком наочним шляхом, інакше буде недолік обґрунтованості і твердості в знаннях» [8].

До середини 20 - х років XX століття роботи в області дослідницької діяльності таких педагогів як А.І. Макаренко, С.Т. Шацький і В.Н. Терський виходять на перший план. У той час, вважалося, що уроки, на яких педагоги повідомляють лише «готові знання» - є застаріла форма роботи школи. В цей час центральне місце в навчальному процесі відводилося самостійній роботі. Закріплення знань розглядалося як нікому не потрібна річ. Учні повинні були самостійно здобувати знання на екскурсіях, дослідних ділянках, а також проводячи суспільно - корисну роботу за завданнями наукових установ.
У 30 - х роках XX століття на зміну дослідним методам в школу, за рекомендаціями педагогів - теоретиків, прийшов «метод проєктів», відповідно до якого учні повинні були вивчати біологію виконуючи роботи по тваринництву або рослинництву. Зовсім скасовувалася предметна і класно - урочна системи навчання. У практику вводилося «бригадне» навчання. При такому методі викладання члени бригади укладали угоди й реалізовували проєкт виконання будь-якої роботи. Наприклад, здійснюючи проєкт «Виростимо курчат» діти здобували відомості з довідників, робили розрахунки, брали безпосередню участь в роботі і отримували необхідний результат - збільшення чисельності потомства.

У 40 - х роках XX століття дослідження школярів стали невід'ємною частиною педагогічної діяльності, вони пронизували весь процес зайнять і враховували можливості, інтереси і рівень підготовки учнів.
З кінця 50 - х років інтерес до організації дослідницької роботи в школах починає ще більше підвищуватися. І перш за все це пов'язують з початком в той час науково - технічної революції. Починає зростати потреба суспільства в людях, які здатні творчо підходити до будь-яких змін, вміють застосовувати наукові знання у всіх сферах праці.
В середині 70 - х років XX століття на перший план виходять наукові товариства учнів, де особлива увага приділяється прикладним дослідженням, організовуються Малі академії наук. 

У 80 - ті 90 – ті роки XX століття триває робота з розвитку наукових товариств учнів. Їх завданням стає розвиток потреби і вміння учнів самостійно здобувати знання, розширювати свій світогляд, а також обирати майбутню професію.
На сьогоднішній день дослідницька діяльність в загальноосвітній школі ведеться починаючи з початкових класів.
У зарубіжній педагогіці поширеним є розуміння дослідницького навчання, як навчання, при якому дитина ставить себе в ситуацію, коли вона сама опановує поняття і підходи до вирішення проблем в процесі пізнання, в більшій чи меншій мірі організованого педагогом.
М.В. Кларін в своєму посібнику «Інноваційні моделі навчання в зарубіжних педагогічних пошуках» наводить уявлення зарубіжних авторів про три рівня дослідного навчання [9].

· На першому рівні педагог ставить проблему і намічає метод її вирішення. Саме рішення, його пошук, належить дітям здійснити самостійно.
· На другому рівні педагог тільки ставить перед дітьми проблему, а вже метод її вирішення дитина шукає самостійно (тут можливий груповий, колективний пошук).
· На вищому, третьому, рівні постановка проблеми, так само як і знаходження методу і розробка самого вирішення, здійснюються учнями самостійно.
В даний час, в рамках загальних цілей шкільної освіти, педагоги виділяють організацію пошуку нових способів дій і забезпечення балансу між пошуковою та виконавчою частинами навчальної роботи школярів.
Сьогодні дослідницька діяльність - це спеціально організована творча пізнавальна діяльність школярів, що характеризується цілеспрямованістю, активністю, предметністю, вмотивованістю і свідомістю. Результатом цієї діяльності є формування пізнавальних мотивів, дослідницьких умінь, нових для учнів знань або способів діяльності [1-4]. Мета дослідницької діяльності - отримання нового знання про навколишній світ. Це знання може мати як приватний, так і узагальнюючий характер, але це завжди нова інформація, яка не може бути отримана на рівні простого сприйняття.
Дослідницька діяльність допомагає виявляти індивідуальні особливості дитини, враховувати їх при подальшому навчанні, а також дає можливість застосовувати свої знання на практиці. В ході дослідження учні, як правило, не здійснюють нових відкриттів, але суб'єктивна новизна результатів проведеного дослідження формує активну життєву позицію.
А.І. Савенков, в своїх роботах говорить: «Прагнення досліджувати навколишній світ - одна з найдивовижніших особливостей психіки живих істот. Природа наділила цим не тільки людей, а й тварин. Дане прагнення універсальне і проявляється в дослідній поведінці. Спостерігати його можна у всіх сферах життя і у всіх без винятку видах діяльності. Дослідницька поведінка служить одним з дієвих інструментів навчання, вдосконалення пізнавальних функцій всіх рівнів, надбання соціального досвіду. У людини вона виступає найважливішим джерелом особистісного розвитку і саморозвитку» [10]. Це говорить про те, наскільки важливо застосовувати дослідницьку діяльність в умовах нинішньої школи.

Таким чином, розглянувши основні етапи історії організації і проведення навчальних досліджень в школі, можна зробити наступні висновки.
· Необхідність розвитку дослідницьких здібностей учнів відзначається педагогами вже протягом кількох століть.

·  Підготовка учня до дослідницької діяльності, навчання його умінням і навичкам дослідницького пошуку стає найважливішим завданням освіти і сучасного педагога.

· Організація дослідницької діяльності в школі є одним із способів розвитку системи, певного рівня мислення і розкриття творчих здібностей учнів.
1.2. Психолого - педагогічні особливості учнів старшого шкільного віку 

Згідно психологічним і біологічним теоріям розвитку людини період старшого шкільного віку входить в ранню юність. У цих теоріях юність розглядається як період певного психофізичного розвитку, яка характеризується, переходом з періоду дитинства в більш доросле, самостійне, відповідальне життя.
Психологічна готовність увійти в доросле життя і зайняти в ній гідне для людини місце передбачає певну зрілість особистості і розглядає, наскільки у старшокласників сформовані психологічні утворення і механізми, що забезпечують йому психологічну готовність безперервного зростання особистості на даний момент і в майбутньому.
Саме в цей період інтенсивно розвиваються і реалізуються риси емоційності, які закладені в людині від народження. У зв'язку з цим дослідники називають такі відмінні характеристики учнів старшої          школи [11,12]:
· вміння співчувати близьким;

· більша, ніж у підлітків молодшого віку, стабільність емоцій;
· здатність помічати прекрасне в навколишній дійсності та розвиток естетичних почуттів;

· прояв почуття любові.
Важливим фактором психічного розвитку в підлітковому віці є спілкування з однолітками, тому що це спілкування виділяється в якості ведучої діяльності підліткового періоду. Спілкування з тими, хто володіє таким же, як у самого підлітка, життєвим досвідом, дозволяє їм дивитися на себе по-іншому. Прагнення ототожнювати себе з такими ж як ти породжує потребу в одному, наскільки цінуєшся в загальнолюдській культурі. Сама дружба стає однією з значущих цінностей в цьому віці, саме через дружбу підліток починає розуміти риси високої взаємодії людей: взаємодопомога, взаємовиручка, співпраця, ризик заради іншого. Через довірчі відносини дружба також дає можливість пізнати іншого і самого себе.

На думку Л.І. Божович, головну увагу у вихованні підлітка слід зосередити на розвитку мотиваційної сфери особистості: визначення свого місця в житті, формування світогляду, самосвідомості і моральної    свідомості [15].

Саме в цей період формуються моральні цінності, життєві перспективи, відбувається усвідомлення самого себе, своїх можливостей, потреб, інтересів. Прагнучи відчути себе і стати дорослим, відчуваючи потяг до спілкування з однолітками, підлітки тим самим формують загальні погляди на життя, на відносини між людьми, на своє майбутнє.

Основні якості, які з'являються в підлітковому віці: свідома регуляція своїх вчинків, вміння враховувати почуття і інтереси інших людей, орієнтуватися на них у своїй поведінці. Ці якості не виникають самі по собі, вони є результатом власного досвіду підлітка, того досвіду, який він отримує активно включаючись в різні форми громадської діяльності.
Л.І. Божович підкреслила, що в психічному розвитку старшокласників визначальним є не стільки характер їх провідної діяльності, скільки характер системи взаємовідносин з оточуючими його людьми, в яку він вступає на різних етапах свого розвитку. Тому спілкування підлітків з однолітками та людьми старшого віку необхідно вважати найважливішою умовою їх особистісного розвитку. Також необхідно відзначити, що одне з провідних місць у старшокласників продовжує займати пізнавальна діяльність, тому необхідно розглянути опис основних пізнавальних процесів, розвиток яких відбувається під час навчання в старшій школі [15].

В силу прагнення до самовдосконалення і самопізнання, старшокласники здатні утримувати увагу тривалий час практично при всіх формах роботи - пояснення, повторення, закріплення. Для них стає важливим не те в якій формі подано матеріал, а зміст цього матеріалу. При цьому увага в першу чергу залежить від інтересів дитини, тому вони дуже важко зосереджуються на інформації яка для них не цікава.
У віці 14 - 16 років в учнів активно розвивається абстрактно-логічне мислення, в результаті цього вони схильні до ведення бесід і дискусій на абсолютно абстрактні від реальності теми. При цьому необхідно зазначити, що у підлітків старшого шкільного віку мислення стає більш гнучким і рухомим. Розвиваються здібності до оцінки, планування, висунення гіпотез, прогнозування, аналізу минулого досвіду і нової інформації, виявлення причинно - наслідкових зв'язків.

Також в цьому віці збільшується обсяг пам'яті і здатність до точного запам'ятовування інформації. І перш за все це пов'язано, з тим, що старшокласники опановують прийоми проведення аналізу інформації, запам'ятовування за допомогою асоціацій, застосування алгоритмів і т.п.

Мислення учнів старших класів набуває особистісний, емоційний характер, і до 16 років у них формується свій власний стиль навчальної діяльності. Тут вчителю необхідно надати учням велику самостійність і не намагатися регламентувати процес навчання.
Важливо акцентувати увагу і на те, що з юнацьким віком хронологічно збігається і період професійного самовизначення. У цей період старшокласникам доведеться прийняти відповідальні рішення, які визначають все подальше життя. Для підлітків старшої школи вже не властиві імпульсивність і нестійкість, які характерні для молодших підлітків, навпаки, старші школярі стають більш уважні, стабільні і стійкі в своїх перевагах, поведінці і ціннісних орієнтаціях. Однак в цей період інтерес до тієї чи іншої професії дуже часто змінюється.
І.С. Кон відзначає, що «Підліток стоїть перед вибором сфери діяльності. Але тільки практично, в ході самої діяльності з'ясується, підходить вона йому чи ні. Якщо я ніколи не намагався малювати, звідки я дізнаюся, чи є у мене талант художника? А всі форми діяльності випробувати неможливо»[24]. Тому змінюється і їхнє ставлення до навчання. Учні старших класів починають оцінювати навчальний процес з точки зору того, що він може дати їм в майбутньому. Вибір професії вони здійснюють ґрунтуючись на уважному аналізі тієї діяльності, яку готові вибрати в якості майбутньої професії. Як правило, це формує інтерес саме до тих навчальних предметів, які будуть корисні їм у майбутньому.
Таким чином, описані психолого - педагогічні особливості дітей старшого шкільного віку дозволяють нам зробити наступні висновки.

· У старшокласників з'являється можливість до здійснення дослідницької діяльності на високому рівні.
· З'являється чітке розуміння цілей, гіпотези і висновків дослідження, які вони формулюють завдяки більш розвиненому мисленню, обсягу пам'яті і уваги.

· Підвищується мотивація до обговорення виявлених проблем і оскарженню результатів дослідження через необхідність в спілкуванні з однолітками і дорослими, а також бажанні відстояти власну точку зору.

· З'являється вміння раціонального розподілу часу, відведеного на проведення дослідження за рахунок роботи внутрішніх механізмів регуляції і прагнення до самовдосконалення.

· У педагога з'являється можливість додаткової стимуляції до проведення дослідження завдяки вибору старшокласниками майбутніх професійних інтересів і життєвих планів.

1.3. Загальна характеристика організації навчальних досліджень в курсі біології основної школи

На сьогоднішній день завдання загальноосвітньої школи полягає не тільки в тому, щоб сформувати певний обсяг знань, а й допомогти учням набути навичок наукового аналізу явищ природи, вміння свідомо взаємодіяти з природою, усвідомлювати особисту значимість, практичної допомоги природі.

Формування цих якостей в учнів найбільш ефективно проходить в процесі самостійної навчально - дослідницької діяльності. Така діяльність допомагає сформувати в учнів ініціативу, збільшує інтерес до вивчення екологічних проблем своєї місцевості, екологічного стану рідного краю.
В даний час в інноваційній педагогіці склалося кілька точок зору на розуміння сутності навчально - дослідницької діяльності учнів. Однією з найбільш прогресивних, на наш погляд, є концепція навчально - дослідницької діяльності учнів, як нової педагогічної технології, запропонованої А.В. Леонтовичем і А.С. Обуховим.

Відповідно до цього підходу, під дослідницькою діяльністю школярів розуміється «рішення творчого завдання, що не має заздалегідь відомого результату, що передбачає наявність основних етапів, характерних для наукового дослідження» [13].
А.С. Обухов розглядає дослідницьку діяльність як «універсальну здатність, так чи інакше включену в усі види діяльності, основу        пізнання» [14].

Виходячи з цих позицій, Обухів вважає, що завдання педагога полягає в створенні проєктивної моделі по формуванню розвиваючого середовища для учнів. Педагог повинен ставити форми і умови дослідницької діяльності, завдяки яким в учнів формується внутрішня мотивація підходити до будь-якої проблеми, що виникає перед ними з боку дослідницької, творчої позиції [15].

Необхідно відзначити, що дослідницька діяльність школярів не може бути абстрактною. Учні повинні добре розуміти суть проблеми, інакше весь процес пошуку її рішення буде безглуздий, навіть в тому випадку, якщо він буде проведений викладачем абсолютно правильно. Вчитель не повинен вести учня безпосередньо до відповіді, а як більш досвідчена людина в пошуку відповідей на питання, намагатися разом з учнем шукати рішення.
При організації навчальних досліджень необхідно розуміти, що дослідження в науці і освіті - вельми різні речі. Навчально - дослідницька діяльність ідентична науково - дослідній за вживаним в ній науковим методом, але істотно відрізняється за рівнем складності, методикам (вони повинні бути доступні для виконання школярами) і спрямована в першу чергу на розвиток учнів. «Дослідницька діяльність учнів - освітня технологія, яка використовує в якості головного засобу навчальний механізм дослідження, передбачає виконання навчальних дослідницьких завдань із заздалегідь невідомим рішенням, спрямованим на створення уявлень про об'єкт або явище навколишнього світу, під керівництвом фахівця». У процесі дослідницької діяльності учні отримують суб'єктивно нові знання за допомогою наукового методу.
Найважливіший етап в проведенні навчального дослідження - пошук того питання, яке не очевидне і вимагає проведення спостереження, експерименту або аналізу. Його можна називати по різному - проблемним питанням, предметом обговорення, загадкою дослідження та ін. Саме цей етап виявляється найбільш складним для керівників дослідницьких робіт з середовища вчителів. При цьому необхідно зазначити, що дослідження вийде тільки в тому випадку якщо автор і керівник самі побачать для себе актуальність і інтерес в тому чи іншому питанні і самі сформулюють тему. В іншому випадку робота перетвориться в виконання звичайного навчального завдання без серйозного дослідного змісту.
Дослідницька діяльність учнів ґрунтується на науковому методі. Співвідношення наукового та освітнього у дослідницькій діяльності учнів тісно переплетене і пов'язане. Необхідно пам'ятати, що все, що ми робимо в школі, перш за все має освітній зміст і має оцінюватися за критеріями результативності та ефективності розвитку учнів. Наукова новизна і практична значущість не можуть бути критеріями результативності навчального дослідження, ними є рівень освоєння навичок дослідницької діяльності і нових знань в цій області.
При цьому навчальне дослідження проходить в рамках норм культури наукового дослідження, де головними вимогами є ведення чіткого понятійного апарату, в термінах якого можна однозначно описати досліджуване явище і використання експериментальної методики, відомої в науці і адаптованої для навчального завдання.
У навчальному дослідженні використовуються типово освітні засоби - методики проведення індивідуально - групових форм навчання, що враховують вікові та індивідуальні особливості учнів. Головною формальною метою і результатом дослідницької праці педагога і школяра стає виконана і оформлена відповідно до прийнятих норм дослідницька робота, в якій ясно виражений і мається на увазі в якості головного сенсу крок особистісного розвитку учня.

Самостійність школярів в навчально-дослідницькій діяльності передбачає, що педагог не виконує роботу за учня, а допомагає, радить, дає консультації і направляє в потрібному напрямку. Це і має на увазі те, що дослідження буде навчальним, тобто його основною метою буде не придбання знань в новій науці, а становлення і розвиток особистості.

У своїй роботі «Технології організації і супроводу пошукової діяльності - шлях творчого розвитку учня і вчителя» Л.Б. Прокоф'єва зазначила, що «в процесі дослідницької діяльності підлітки виробляють вміння самостійно здобувати знання, навички самоорганізації. Вони відчувають потребу в постійній самоосвіті: інтерес до пізнання розвивається за власною ініціативою, без стимулу зі сторони. В учнів формується адекватна самооцінка, вони вчаться мовної культури проголошення монологу, ведення бесіди, дискусії, інтерв'ювання та інших форм комунікативної взаємодії, вчаться створювати матеріали для представлення результатів дослідження: комп'ютерні презентації, відеофільми. Дослідницька діяльність забезпечує високу інформативну ємність і системність в засвоєнні навчального матеріалу, допомагає розвивати внутрішньопредметні і міждисциплінарні зв'язки» [25].

Актуальність використання навчально-дослідницької діяльності в курсі біології не викликає сумнівів. При цьому необхідно пам'ятати, що завдання педагога полягає в тому, щоб здійснювати даний вид діяльності для підвищення якості шкільної освіти.
При навчанні біології дослідницька діяльність спрямована на розширення предметних знань, вона дозволяє виявляти і розвивати інтелектуальні та творчі здібності школярів. Проведення біологічних навчальних досліджень стимулює розвиток розумових процесів, направляє на пошук і вирішення проблеми, вимагає залучення знань з різних областей. Навчальне дослідження в курсі біології поєднує в собі використання теоретичних знань і експерименту. При виникненні в експерименті результатів, яких учень не чекав, він повинен вміти підтвердити ці результати в повторних експериментах пам'ятаючи про те, що одиночний результат насправді не є науковим фактом. Проводячи дослідження, учні повинні самі навчитися формулювати проблему і причини її виникнення, проєктувати і проводити експеримент і на основі отриманих даних робити висновки і пропозиції.

Дослідницька діяльність учнів, яка організована на належному рівні сприяє формуванню в учнів знань, поглиблює і закріплює знання з загальнотеоретичних гуманітарних і природничих предметів. При виконанні дослідження, учні повинні усвідомлювати, що важливо не тільки провести спостереження, поставити експеримент, але і вміти встановлювати сутність досліджуваних явищ, аналізувати результати експерименту і спостережень, порівнювати, що змінилося з моменту проведення попереднього дослідженнями, а що залишилося незмінним, співвідносити результати з цілями і робити висновки.
Провідний вітчизняний фахівець в області організації дослідницької діяльності школярів А.В. Леонтович, при аналізі творчих робіт, які подаються учнями на конференціях і конкурсах виділив наступні їх типи [13]:
1. Проблемно-реферативні - творчі роботи, які написані на основі декількох літературних джерел і припускають зіставлення даних різних джерел, в результаті чого учні формулюють власну думку на поставлену проблему.
2. Експериментальні - творчі роботи, написані на основі реалізації експерименту, який вже був описаний в науці і має відомий результат. Ці роботи носять скоріше ілюстративний характер, припускають власне трактування особливостей результатів, в залежності від зміни вихідних умов.
3. Натуралістичні і описові - творчі роботи, які мають на увазі спостереження і якісний опис якого-небудь явища. Ці роботи можуть містити елементи наукової новизни.

4. Дослідницькі - творчі роботи, виконані за допомогою коректної, з наукової точки зору, методики. Повинні мати отриманий за допомогою даної методики свій експериментальний матеріал, на підставі якого згодом робиться аналіз і висновки про досліджуване явище. Особливість таких робіт - непередбачуваність результату, який можуть дати дослідження.
5. Проєкт - це творча діяльність, яка спрямована на досягнення певного результату, створення унікального продукту. Проєкт має на меті визначення термінів виконання запланованого з урахуванням наявних ресурсів і спочатку продуманих вимог до якості кінцевого продукту.
Всі перераховані види робіт мають загальні елементи. Це, перш за все, зіставлення літературних даних. При цьому кожен з видів має свою, властиву лише даному виду роботи специфіку і атрибутику.
Таким чином, для розвитку дослідницьких здібностей у учнів, вчителю біології в школі необхідно працювати за такими напрямками:

( проведення лабораторних і практико - орієнтованих робіт;
( створення учнями творчих дослідницьких проєктів;

( вивчення нової теми за допомогою проведення теоретичного дослідження;

( лабораторні та практичні роботи для учнів старшої ланки основної школи повинні проводитися з мінімальним набором інструкцій і бути побудованими відповідно логіки наукового дослідження.

Висновки по першому розділу.
Проведений аналіз методичних і психолого - педагогічних питань дозволяє зробити наступні висновки:
1) Організація дослідницької діяльності в курсі біології - один із способів розвитку системи певного рівня мислення, розкриття творчих здібностей учнів. Підготовка учня до дослідницької діяльності, навчання його умінь і навичок дослідницького пошуку стає найважливішим завданням освіти і сучасного педагога.

2) В процесі дослідницької діяльності учні повинні навчитися самостійно формулювати досліджувану проблему, висувати і обґрунтовувати причини її виникнення, розробляти і проводити експеримент, формулювати висновки і пропозиції. Тому дуже важливо дослідні роботи в старшій школі проводити з мінімальним набором інструкцій і вибудовувати їх відповідно логіці наукового дослідження.
3) Описані вище особливості старших школярів, а також відмінні риси організації навчальних досліджень в курсі біології з даною групою учнів необхідно враховувати при розробці програми організації навчальних досліджень регіональних екологічних проблем в курсі біології за 9 клас.

2. МАТЕРІАЛИ ТА МЕТОДИ ДОСЛІДЖЕНЬ
2.1. Методичні прийоми організації навчальних досліджень в курсі біології за 9 клас
В даний час в практиці склалися різні методи навчання біології, які можна об'єднати в кілька груп по найбільш істотним загальним ознакам: джерело отримання знань, характер діяльності вчителя і учнів в процесі навчання. Н.М. Верзилин і В.М. Корсунська в своїй роботі «Загальна методика викладання біології» розділили методичні прийоми на три групи: логічні, організаційні, технічні і зіставили їх по групах методів. З усього різноманіття методів і методичних прийомів їм вдалося змоделювати цілісну систему методів навчання біології [23].

Різноманіття і взаємопоєднання методів навчання біології, їх варіативність забезпечуються різними методичними прийомами. Хтось із методистів розглядає їх як окремі дії вчителя та учнів, які використовуються в різних методах навчання, інші вважають їх окремими елементами методу, зумовленими лише одним видом навчальної операції і засобом навчання. Найбільш часто зустрічається наступне визначення методичних прийомів - це елементи того чи іншого методу, що виражають окремі дії вчителя і учнів в процесі навчання.

До прийомів навчання Н. М. Верзилин [23] відносить постановку проблеми, виявлення ознак розглянутих об'єктів, висновки, узагальнення, запис учителем на дошці нових термінів, плану відповіді з вивченого матеріалу, відповідь учнів біля дошки або з місця тощо.

Представлені в першому розділі дослідження теоретичні основи організації навчальних досліджень учнів в навчальному процесі з біології, дозволяють нам зробити висновок, що реалізація цієї системи в практичній діяльності буде обумовлена логікою наукового дослідження. Навчальні дослідження включають основні етапи, які характерні і для досліджень в науковій сфері:
( виявлення і постановка проблемного питання;
( вивчення теорії, присвяченої даній проблематиці;
( підбір методик дослідження та практичне оволодіння ними;
( збір власного матеріалу, його аналіз і узагальнення;
( науковий коментар;
( власні висновки.

У процесі дослідницької діяльності учні повинні навчитись формулювати досліджувану проблему, знаходити причини її виникнення, конструювати і проводити експеримент, робити відповідні висновки і пропозиції, тому в 9 - х класах важливо проводити дослідницькі роботи з мінімальною кількістю інструкцій.

Дослідницька робота учнів в процесі навчання біології здійснюється шляхом використання таких методів, як спостереження живих або фіксованих об'єктів, експеримент, вирощування рослин на пришкільній ділянці або в кабінеті біології, догляд за тваринами куточка живої природи. У цю ж групу методів багато методистів включають визначення об'єктів по визначальним картками, складання гербаріїв та колекцій та інші види роботи.
Методичні прийоми навчання збагачують методи навчання. Тому під розвитком методів навчання мають на увазі включення до них різноманітних прийомів активізації пізнавальної діяльності учнів.
Використання різних методичних прийомів на уроках біології, особливо в їх взаємозв'язку, свідчить про творчі ініціативи та педагогічну майстерність вчителя і служить одним з основних показників якості його роботи.

Для екологізації біологічної освіти І.М. Пономарьова запропонувала наступні методичні прийоми [27]:

( мотиваційне розкриття суті екологічних проблем;

( загострення уваги на екологічних предметах і явищах в природі, на вирішенні екологічних проблем в своєму регіоні;

( включення в курс екологічних термінів які відсутні в підручнику;
( супровід досліджуваних явищ соціально значущими матеріалами по екології;

( демонстрація різних умов проживання рослин і тварин;
( використання наочних засобів навчання, які забезпечують можливість порівняння;

( проведення дослідів з моделювання властивостей живих систем в умовах оптимальних для життєдіяльності.
Розглядаючи методичні прийоми організації навчальних досліджень в курсі біології необхідно розуміти, що діяльність учнів, що виконують навчальне емпіричне дослідження буде відрізнятися від тієї діяльності яку вони будуть виконувати під час навчального теоретичного дослідження. Відмінності будуть і в змісті, і в результатах дослідження. Це зазначено і в методології наукових досліджень.
Також слід звернути увагу, що необхідність розвитку дослідницьких здібностей учнів тільки за рахунок виконання досліджень одного виду не дасть позитивного результату. Слід навчити учнів різних видів досліджень. У нашому випадку, це будуть наступні види досліджень:
1. Теоретичні дослідження, організовані вчителем на уроці і в позаурочний час.

2. Емпіричні дослідження, які можуть виконуватися в ході практичних та лабораторних робіт.

3. Індивідуальні дослідницькі проєкти.

Методичні прийоми організації теоретичних досліджень.

При вивченні регіональних екологічних проблем в курсі біології теоретично навчальне дослідження може бути організовано різними способами. Наприклад, прогнозуючи розвиток ситуації, що розглядається учні розробляють шляхи вирішення виявленої екологічної проблеми.

При цьому учні можуть працювати індивідуально або в невеликих групах, використовувати для обробки інформації комп'ютер, наочні посібники та матеріали, готуватися заздалегідь або відшукувати вирішення проблем в ході бесіди. Однак варто зазначити, що незважаючи на різноманіття форм і методів роботи всі теоретичні дослідження повинні виконуватися відповідно до етапів проведення наукового дослідження, тому що тільки в цьому випадку ми зможемо отримати позитивний результат щодо розвитку дослідницьких здібностей учнів.

Вимоги вчителя до подання отриманих результатів та обрана ним методика для виконання навчального дослідження повинні бути озвучені заздалегідь. При цьому, вчитель повинен заздалегідь ознайомити учнів з інформацією про основні поняття: «гіпотеза», «мета», «об'єкт дослідження» та ін. Це може бути реалізовано під час проведення навчальних занять, тому як курс біології за 9 клас побудований таким чином, що включає в себе на початку вивчення всього курсу розгляд теми «Методи біологічного пізнання», яка знайомить учнів з логікою наукового дослідження.
Основну частину дослідження учні виконують самостійно, при цьому вчитель може надавати консультативну допомогу, приймати участь у плануванні, поясненні, обговоренні або здійснювати перевірку. Можна організувати індивідуальне дослідження або в групи по 3 - 4 людини. Результатом дослідження стає письмовий звіт про виконану роботу або комп'ютерна презентація. Основне завдання педагога при організації даного виду досліджень - залучення учнів до дослідницької діяльності.
Методичні прийоми організації емпіричних досліджень. Також як і при проведенні теоретичного дослідження, перед початком роботи над емпіричним дослідженням вчитель повинен попередньо переконатися в тому, що учні можуть вільно володіти поняттями «гіпотеза», «об'єкт дослідження», «мета дослідження» та ін. Обговорюються можливі форми представлення результатів дослідження та перелік обладнання, яке може знадобитися при проведенні дослідження. Проводиться інструктаж з техніки безпеки.

Залежно від теми емпіричного дослідження і наявності необхідного обладнання можливе проведення індивідуальних дослідницьких робіт, групових (в колективах по 3-4 людини) або фронтальних лабораторних і практичних робіт.

Методичні прийоми організації роботи над індивідуальним дослідницьким проєктом.

Учні основної школи в процесі навчання повинні виконувати індивідуальні дослідницькі проєкти. Тому важливим буде відзначити чим індивідуальні дослідницькі проекти учнів відрізняються від тих досліджень (теоретичних і емпіричних) які вони проводять в урочний час:

( тема індивідуального дослідницького проекту може доповнювати основну програму курсу біології, або виходити за її межі;

( в більшості випадків є метапредметним дослідженням;

( для реалізації проєкту залучаються методи дослідження, які неможливо провести в рамках уроку (анкетування, опитування);

( результатом виконання індивідуального дослідницького проєкту завжди стає реальний об'єкт - програма, презентація, відеофільм, макет та ін.;

( дослідження носить індивідуальний характер, тому учні можуть максимально використовувати свої здібності в процесі роботи над проєктом, а отримані в ході дослідження матеріали далі можуть бути використані для участі в конкурсах і конференціях міського або районного рівня.

Оскільки процес виконання будь-якого дослідження включає в себе однакові етапи, нами був складений алгоритм дій вчителя і учнів під час проведення різного виду досліджень. Даний алгоритм представлений в таблиці.
Таблиця 2.1 Алгоритм дій вчителя і учнів під час проведення досліджень
	Етапи



	
	Теоретичне дослідження 
	Емпіричне дослідження 
	Індивідуальний дослідницький проект

	1
	2
	3
	4

	Етап підготовки

	Діяльність вчителя


	
	Організовує повторення вивченого матеріалу, підводить учнів до нового дослідження, нагадує про структуру наукового дослідження і терміни «мета», «об'єкт дослідження» та ін.
	Готує необхідні прилади і матеріали, організовує повторення вивченого матеріалу, підводить учнів до нового дослідження, нагадує про структуру наукового дослідження і терміни «мета дослідження» «гіпотеза» і ін.
	Пропонує учням теми індивідуальних проектів або обговорює висунуті учнями, нагадує про структуру наукового дослідження і терміни «мета дослідження», «об'єкт дослідження», «гіпотеза» і ін.

	
	Діяльність учнів

	
	Згадують, повторюють, відповідають на питання, показують ступінь засвоєння вивченого матеріалу і готовність до сприйняття нового
	Згадують, повторюють, відповідають на питання, показують ступінь засвоєння вивченого матеріалу і готовність до сприйняття нового.
	Пропонують теми індивідуальних проектів, обговорюють запропоновані вчителем, формулюють тему, вибирають джерела інформації


Продовження таблиці 2.1
	Етап постановки проблеми

	Діяльність вчителя

	
	Пропонує учням проблемну ситуацію або просить учнів самих сформулювати проблему дослідження у вигляді питання. Здійснює контроль за обговоренням, підводить до гіпотез і методів дослідження.
	Пропонує учням проблемну ситуацію в готовому вигляді або просить учнів самих сформулювати проблему дослідження. Здійснює контроль за обговоренням, підводить до гіпотез і методів дослідження.
	Допомагає окреслити мету, гіпотезу і проблему дослідження, контролює хід обговорення ситуації, підводить до гіпотез її вирішення і можливих методів дослідження



	
	Діяльність учнів

	
	Виділяють проблемну ситуацію, обмірковують шляхи її вирішення, формулюють гіпотези,обговорюють можливі шляхи вирішення проблеми.
	Виділяють проблемну ситуацію, обмірковують шляхи її вирішення, формулюють гіпотези,обговорюють можливі методи дослідження на основі наявних теоретичних знань.
	Виділяють проблемну ситуацію, обмірковують шляхи її вирішення, формулюють гіпотези,обговорюють можливі методи дослідження.

	Етап проєктування

	Діяльність вчителя

	
	Здійснює безпосередню або консультативну допомогу в проєктуванні дослідження, схвалює або відхиляє запропоновані учнями шляхи вирішення проблеми.
	Здійснює безпосередню або консультативну допомогу в проєктуванні дослідження, схвалює або відхиляє запропоновані учнями методи дослідження, допомагає сформулюватизавдання дослідження, допомагає у виборі обладнання, проводить інструктаж з техніки безпеки.
	Здійснює безпосередню або консультативну допомогу в проєктуванні дослідження, схвалює або відхиляє запропоновані учнями методи дослідження, допомагає у виборі обладнання, проводить інструктаж з техніки безпеки




Продовження таблиці 2.1
	
	Діяльність учнів

	
	Проектують хід дослідження на основі висловлених гіпотез і доступних методів дослідження, приймають участь в обговоренні, роблять записи для майбутнього звіту про дослідження.
	Проєктують і конструюють хід дослідження на основі висловлених гіпотез і доступних методів дослідження, визначають предмет дослідження. Відбирають обладнання. Приймають участь в обговоренні, роблять записи для звіту.
	Розробляють попередній план дій по здійсненню дослідження, проєктують хід дослідження на основі висловлених гіпотез і доступних методів дослідження, визначають спільно з вчителем завдання дослідження.

	Етап проведення дослідження

	Діяльність вчителя

	
	Здійснює безпосередню або консультативну допомогу в проведенні дослідження, контролює виконання всіх етапів і задає критерії для оформлення результатів дослідження.
	Здійснює безпосередню або консультативну допомогу в проведенні дослідження, контролює виконання всіх етапів і задає критерії для оформлення результатів дослідження.
	Здійснює консультативну допомогу в проведенні дослідження, надає необхідне обладнання, контролює виконання етапів дослідження і задає критерії для оформлення результатів, надає допомогу в підготовці матеріалів для захисту проекту.

	
	Діяльність учнів

	
	Проводять дослідження за розробленим проєктом, оформляють його результати, згідно заявленим критеріям, представляють проміжні і підсумкові результати вчителю та однокласникам.
	Проводять дослідження за розробленим проєктом, встановлюють закономірності, пояснюють отримані результати. Оформляють результати відповідно до заданих критеріїв, заносять дані в звіт, представляють проміжні результати вчителю та однокласникам.
	Проводять дослідження за розробленим проєктом, встановлюють закономірності, пояснюють отримані результати, оформляють результати згідно заявленим критеріям, заповнюють таблиці, будують графіки, представляють проміжні і кінцеві результати на контроль вчителю, описують практичну значимість отриманих результатів, готують матеріали для захисту проєкту.

	Рефлексія

	Діяльність вчителя

	
	Виконує контроль результатів дослідження та організовує роботу учнів з аналізу роботи і самооцінки, представляє матеріали для рефлексії.
	Виконує контроль результатів дослідження та організовує роботу учнів з аналізу роботи і самооцінки, представляє матеріали для рефлексії.
	Виконує контроль результатів дослідження та організовує роботу учнів з аналізу роботи і самооцінки, представляє матеріали для рефлексії, організовує конференцію школярів.

	
	Діяльність учнів

	
	Проводять аналіз своєї діяльності з виконання конкретного дослідження, намічають шляхи подальших теоретичних досліджень, проводять рефлексію
	Проводять аналіз своєї діяльності з виконання конкретного дослідження, при необхідності проводять повторні або додаткові виміри і розрахунки, окреслюють шляхи подальших емпіричних досліджень, проводять рефлексію.
	Проводять аналіз своєї діяльності з виконання конкретного дослідження, при необхідності проводять повторні або додаткові виміри і розрахунок, окреслюють шляхи подальших досліджень, проводять рефлексію, захищають проєкт на конференції.


Таким чином, розглянуті нами методичні прийоми організації навчальних досліджень дозволяють зробити наступні висновки:

( При розробці конструктів уроків були застосовані методичні прийоми, що дозволяють екологізувати біологічну освіту.

( Виділені етапи виконання дослідницької діяльності (етап підготовки, етап постановки проблеми, етап проектування, етап проведення дослідження, рефлексія) були враховані при складанні дидактичних і методичних матеріалів: конструктів уроків, дослідницьких завдань, інструкцій до проведення індивідуальних дослідницьких проектів.
2.2. Можливості курсу біології по організації і проведенню навчальних досліджень при вивченні регіональних екологічних проблем
Основні цілі і завдання біологічної освіти в сучасній школі реалізуються через навчальні програми і підручники, розроблені на основі документів Міністерства освіти і науки України, базисного навчального плану середніх загальноосвітніх установ, обов'язкового мінімуму змісту середньої (базової) та середньої (повної) освіти і вимог до обов'язкового мінімуму змісту основної загальної освіти. Названі документи Міністерства освіти і науки України спрямовані на збереження єдиного освітнього простору на території всієї держави.
Головною метою організації навчальних досліджень школярів є розвиток їх дослідницької позиції, навичок аналітичного мислення. Ефективність реалізації вимог з розвитку дослідницьких здібностей учнів залежить в значній мірі від можливостей використання ресурсів.
З 2020 - 2021 навчального року в навчальному закладі «Престиж» вирішуючи проблему формування навичок дослідницької діяльності, необхідно визначити можливості використання ресурсів для організації лабораторних, практичних і дослідницьких робіт на уроках біології.

Нове сучасне інформаційно-освітнє середовище являє собою відкриту педагогічну систему, сформовану на основі різноманітних інформаційних освітніх ресурсів, комп'ютерних засобів навчання, сучасних засобів комунікації, педагогічних технологій, спрямовану на формування творчої, інтелектуально і соціально - розвиненої особистості:
· наявність повного комплекту матеріалів на паперових і електронних носіях, які забезпечують комплексність і спадкоємність всіх рівнів шкільної освіти;
· чітка функціональна спрямованість всіх компонентів комплексу на вирішення певної педагогічної задачі;

· єдиний методичний, інформаційний та дизайнерський підхід, здатний враховувати вікові психофізіологічні особливості учнів;
· наявність «навігаційної» системи, яка забезпечує системність організації навчального процесу і полегшує пошук інформації;
· використання сучасних форм і способів подачі матеріалу, заснованих на інформаційних технологіях.
Інформаційно - освітнє середовище дозволяє розширити можливості традиційного навчального процесу як на предметному, так і на метапредметному рівнях завдяки використанню різноманітних технологій і методів навчання. Вчителю запропоновано готовий навчальний матеріал, представлений в предметній лінії біології, даний матеріал дає можливість самостійно побудувати хід уроку і супровід навчальної діяльності учнів.

У шкільному курсі біології важлива роль відводиться таким значущим для формування і розвитку особистості дітей напрямкам, як екологічна освіта і дослідницька діяльність учнів. На сьогоднішній день в нашій країні дисципліна «Екологія» не введена в базовий компонент, тому її викладання може здійснюватися тільки за рахунок регіонального або шкільного компоненту. Ця обставина призводить до того, що в ряді регіонів України екологія в середніх школах не вивчається.

Аналіз шкільних програм і навчальних посібників показує, що в даний період, на жаль, ще не сформовано єдине розуміння між викладачами різних природно - наукових дисциплін в послідовності викладу основ екологічних знань. Нерідко екологічні розділи вбудовані штучно і недоречно в традиційні шкільні дисципліни, і на них відводиться мінімум годин. Багато міждисциплінарних питань на різних предметах розглядаються поза зв'язком одне з одним. Тому слід переглянути вже складені викладання природничих предметів з позицій екологічно орієнтованої освіти, а не простого доповнення кожної навчальної дисципліни екологічними прикладами.

Детальний аналіз шкільних програм з біології для середньої школи показує, що при існуючому тематичному плануванні можливо в певній послідовності насичувати біологічні розділи екологічним змістом і при цьому можна уникнути роздробленості в екологічних знаннях і сформувати цілісні уявлення.

З огляду на той факт, що біологія є тим предметом, на якому можливо повноцінно організувати навчальні дослідження, з'являється необхідність передати учням знання про організацію дослідницької діяльності при вивченні регіональних екологічних проблем, а також підвищити рівень розвитку дослідницьких здібностей у ході вивчення самого предмета, не застосовуючи в роботі окремого позаурочного курсу.
В процесі навчання біології учні опановують систему екологічних знань про взаємозв'язки організму і середовища, пристосованості організмів до умов існування, популяціях і видах організмів, біоценозах і біогеоценозах, їх структурних компонентах і функціях, властивих їм закономірностям існування, зміні спільнот, біосфері, людині як екологічному фактору, які є основою їх екологічного виховання.
При цьому екологічний матеріал в залежності від цілей навчання може залишатися в підпорядкованому значенні, не замінюючи собою програмного біологічного змісту, а лише збагачуючи його, допомагаючи більш повному і різноманітному розкриттю.

Особлива роль в екологічному вихованні школярів відведена загальнобіологічним розділам курсу біологія, особливо ті питання, які пов'язані з вивченням біогеоценотичного і біосферного рівнів організації живої природи: функціональні групи організмів в біогеоценозах, їх трофічні зв'язки, перенесення речовин по ланцюгах харчування, основні властивості біогеоценозів, що відбувається в них, поступальні зміни˗ біологічне значення агробіоценозів, жива речовина біосфери і її функції, біогеохімічний колообіг речовин і потік енергії, як основа існування біосфери, сучасні екологічні проблеми.
На основі аналізу навчальної програми курсу «Біологія» для основної школи було встановлено, що на вивчення регіональних екологічних проблем відводиться недостатньо часу, відсутня комплексна система їх вивчення, а практичні завдання представлені в незначному обсязі, не містять екологічної складової. У навчальній програмі практична спрямованість по вивченню екологічних проблем зведена до традиційної схеми вивчення природно - територіального комплексу, як цілісної системи і до оцінки впливу господарської діяльності людини на окремі компоненти природи. Дотримуючись такої форми навчання, педагог сприяє закріпленню отриманих знань, але ці знання не підкріплені емоціями і практичною діяльністю, тому не можуть сформувати активну творчу особистість. Таким чином, ми визначили необхідність розширити практичну складову і систему організації дослідницької діяльності учнів при вивченні екологічних проблем, яка б ґрунтувалася на регіональному принципі.
Відповідно до вищезазначеного, пропонується побудувати вивчення регіональних екологічних проблем в курсі «Біологія» таким чином, щоб в процесі вивчення основних тем курсу була організована систематична дослідницька робота з вивчення екологічних проблем Запорізького регіону. Це дозволить нам поєднати навчання біології з життям і допомогти учням застосовувати теоретичні знання в практичних ситуаціях. Систематичне включення краєзнавчого матеріалу допоможе сформувати дослідницькі вміння учнів і підняти рівень пізнавального інтересу до екології свого регіону, зробити екологічні проблеми особистісно - значимими для себе і оточуючих.

Сьогодні регіональні екологічні проблеми розглядаються не тільки як нова соціальна реальність, а й як особливий вид знань. Тому ми пропонуємо побудувати вивчення регіональних екологічних проблем на основі вирішення проблемних особистісно - смислових ситуацій в процесі навчання і використання ідеї проблемного навчання і особистісно - орієнтованої освіти. Таким чином, проведений аналіз програм з біології дозволяє зробити наступні висновки.
· Навчально - методичний комплекс має гарні можливості для реалізації дослідницької компетенції. Це пов'язано не тільки з кількістю пропонованих для виконання індивідуальних проєктів, практичних і дослідницьких робіт, але і з тим, як представлений матеріал в підручнику.
· Найбільш ефективно побудувати вивчення регіональних екологічних проблем в курсі «Біологія» можливо на основі змісту розділу «Живі системи і екосистеми».
2.3. Загальна характеристика програми організації навчальних досліджень регіональних екологічних проблем в курсі біології за 9 клас

Відповідно до вимог вивчення школярами біології в 9 класі направлено на досягнення наступних метапредметних результатів [28]:

1. Оволодіння складовими дослідницької та проєктної діяльності, включаючи вміння бачити проблему, ставити питання, висувати гіпотези, давати визначення поняттям, класифікувати, спостерігати, проводити експерименти, робити висновки, структурувати матеріал, пояснювати, доводити, захищати свої ідеї.
2. Оволодіння умінням працювати з різними джерелами біологічної інформації: знаходити в різних джерелах (тексті підручника, науково-популярній літературі, біологічних словниках і довідниках), аналізувати і оцінювати, перетворювати з однієї форми в іншу.
3. Оволодіння вмінням вибирати цільові та смислові установки в своїх діях і вчинках по відношенню до живої природи, здоров'я свого і оточуючих.
4. Оволодіння вмінням адекватно використовувати мовні засоби для дискусії та аргументації своєї позиції, порівнювати різні точки зору, аргументувати власну точку зору, відстоювати позицію.
Спираючись на виділені і описані методичні прийоми організації навчальних досліджень в курсі біології за 9 клас, можна виділити наступні етапи роботи:

· вивчення термінології наукових досліджень на основі курсу біології 9 класу;
· знайомство з теоретичними (аналіз, аналогія, класифікація та ін.) і емпіричними (спостереження, опис, порівняння та ін.) методами дослідження; 
· застосування на практиці отриманих знань при виконанні досліджень передбачених програмою організації навчальних досліджень регіональних екологічних проблем.
Відповідно до вищезазначеного, нами була розроблена Програма організації навчальних досліджень регіональних екологічних проблем в курсі біології за 9 клас. 

Запропонована нами програма органічно поєднує в собі теоретичний і практичний матеріал з додатковими дослідними завданнями різного виду, виконання яких допоможе сформувати в учнів навички дослідницької діяльності і досягти метапредметних результатів навчання.

Відповідно до основного змісту курсу «Біологія» та поурочного тематичного плануванням за 9 клас ми побудували вивчення навчального матеріалу на прикладі свого регіону, яким в даному випадку сталаЗапорізька область. Детально вивчивши програму з біології, авторської програми Л. Н. Сухорукової, В.С. Кучменко, було прийнято рішення організувати навчальні дослідження регіональних екологічних проблем в рамках теми: «Біоценоз. Екосистема». На вивчення даної теми відведено 14 годин. Також, з огляду на рівень розвитку дослідницьких здібностей учнів, особливу увагу приділено розкриттю теми: «Методи біологічного пізнання».
Мета програми: підвищення рівня дослідницьких умінь учнів 9 класу в ході вивчення регіональних екологічних проблем на уроках біології та досягнення метапредметних результатів навчання.
Завдання програми:
· формування універсальних навчальних дій учнів в ході дослідницької діяльності при вивченні регіональних екологічних проблем;

· підвищення рівня розвитку дослідницьких здібностей учнів;

· підвищення рівня пізнавального інтересу учнів до вивчення регіональних екологічних проблем.
Програма розрахована на учнів 9-х класів, які навчаються за загальноосвітньою програмою. Тематичне планування в рамках даної програми представлено в таблиці.
Таблиця 2.2 Планування організації навчальних досліджень учнів при вивченні регіональних екологічних проблем в курсі біології. (Планування складено на основі змісту розділу «Живі системи і екосистеми»)
	Кіл-ть годин
	Тема урокуувідповідності з робочою програмою
	Додатковий матеріал в рамках програми організації навчальних досліджень регіональних екологічних проблем

	3
	Методи біологічного пізнання.
	Знайомство з термінами наукових досліджень: гіпотеза, мета, об'єкт, спостереження, експеримент, висновок і ін., Вивчення методики наукового пізнання і проведення досліджень: виявлення проблеми - висунення гіпотези - проведення експерименту - формулювання висновків - представлення результатів. Вивчення основних методів дослідження: теоретичних (аналіз, синтез, аналогія, моделювання, та ін.) і емпіричних (спостереження, порівняння, експеримент).

	Продовження таблиці 2.2

	1 
	Біоценоз. Видова і просторова структура.
	Теоретичне дослідження «Видова структура лісових біоценозів Запорізької області»

	1 
	Конкуренція - основа підтримки видової структури біоценозу
	Практична робота «Конкурентні взаємини організмів»

	1 
	Неконкурентні взаємодії між видами
	Лабораторна робота «Вивчення мікоризи у різних видів рослин».

	1 
	Різноманітність видів в природі - результат еволюції
	Екскурсія «Різноманітність видів в природі - результат еволюції»

	1 
	Організація і різнома-нітність екосистем
	Теоретичне дослідження «Видова і просторова структура екосистеми на прикладі екосистем Запорізької області»

	1 
	Кругообіг речовин і потік енергії в екосистемі
	Практична робота «Складання схем передачі речовин і енергії в екосистемах (харчових ланцюгів)»

	2 
	Різноманітність і цінність природних біогеоценозів суші і водних екосистем
	Практична робота «Оцінка екологічного стану природної водної екосистеми на прикладі річки Дніпро».

	1 
	Фітоценоз природної прісноводної екосистеми
	Екскурсія «Фітоценоз природної прісноводної екосистеми»

	1 
	Розвиток і зміна спільнот і екосистем.
	Індивідуальний проект: «Зміна спільнот під впливом діяльності людини»

	1 
	Агроценоз. Агроекосистеми.
	Практична робота «Порівняльний опис природних екосистем і агроекосистеми».

	1 
	Парк як штучна екосистема.
	Практична робота «Парк як штучна екосистема».

	1 
	Біологічне різноманіття та шляхи його збереження.
	Індивідуальний проект «Роль мисливських тварин в екосистемах Запорізької області»

	1 
	Контрольно-узагальнюючий урок.
	Подання учнями індивідуальних проєктів.


Таким чином, розроблена нами програма дозволяє досягти таких результатів.

1. У процесі вивчення уроків, збудованих відповідно до даної програми і логікою наукових досліджень формуються особистісні, комунікативні, пізнавальні та регулятивні універсальні навчальні дії. Уроки, збудовані відповідно до запропонованої програми, допомагають досягти метапредметних результатів навчання.
2. Підвищення рівня розвитку дослідницьких здібностей учнів. В ході занять, що проводяться в рамках програми особлива увага приділяється розвитку в учнів дослідницьких здібностей. Рівень розвитку дослідницьких здібностей учнів можна визначити за допомогою спеціально розроблених тестів і оцінкою індивідуальних дослідницьких проєктів, виконаних в процесі вивчення програми.
3. Підвищення рівня пізнавального інтересу учнів до вивчення регіональних екологічних проблем. Розширюючи інформацію природоохоронного спрямування, питань екології людини, збереження здоров'я ми тим самим сприяємо формуванню екологічної свідомості. Рівень розвитку пізнавального інтересу визначається за допомогою тесту.
Висновки по другому розділу.
1) Проведений аналіз програм з біології дозволив нам зробити висновок про те, що навчально-методичний комплекс має гарні можливості для реалізації дослідницької компетенції.
2) Найбільш ефективно побудувати вивчення регіональних екологічних проблем в курсі «Біологія» можливо на основі змісту розділу «Живі системи і екосистеми».
3) При розробці програми організації навчальних досліджень регіональних екологічних проблем в курсі біології за 9 клас, а також при складанні дидактичних і методичних матеріалів (конструктів уроків, дослідницьких завдань, інструкцій до проведення індивідуальних дослідницьких проєктів) нами враховувалися методичні прийоми організації досліджень і виділені етапи виконання дослідницької діяльності - етап підготовки, етап постановки проблеми, етап проєктування, етап проведення дослідження і рефлексія.
3. ЕКСПЕРИМЕНТАЛЬНА ЧАСТИНА
3.1. Завдання організації експериментальної роботи

Експериментальна робота і перевірка результативності програми, що розробляється, організація навчальних досліджень регіональних екологічних проблем в курсі біології проводилися в 2020 - 2028 роках. Під час проведення експерименту в ньому взяли участь 47 учнів Балабінської гімназії «Престиж»  Запорізької області.
Основна проблема проведеного педагогічного експерименту - пошук шляхів організації навчальних досліджень при вивченні регіональних екологічних проблем і, як наслідок, досягнення метапредметних результатів навчання.
Проведення педагогічного експерименту ми розділили на три етапи: констатуючий, формуючий та контрольний.
Метою констатуючого експерименту було обґрунтування актуальності дослідження, отримання даних, які б свідчили про вихідний рівень організації дослідницької діяльності учнів з вивчення регіональних екологічних проблем і сформованості дослідницьких умінь, якість знань учнів.
Констатуючий експеримент проводився в 2020 році, його учасниками стали учні 8 - х класів Балабінської гімназії «Престиж»  Запорізької області.
В ході теоретичного вивчення і проведення аналізу літератури з проблеми пошуку шляхів організації навчальних досліджень при вивченні регіональних екологічних проблем, за результатами констатуючого експерименту було встановлено, що дослідницькі вміння учнів в області вивчення екологічних проблем сформовані на недостатньо високому рівні. Також на цьому етапі ми сформулювали гіпотезу і довели актуальність нашого дослідження, визначили завдання та напрямки подальшої діяльності. 

Основними методами констатуючого експерименту стали тестування учнів 8 - х класів Балабінської гімназії «Престиж»  Запорізької області, а також аналіз наукової та методичної літератури з проблеми дослідження.
Дані дослідження дозволили зробити висновок: низький рівень сформованості дослідницьких умінь і пізнавального інтересу до вивчення регіональних екологічних проблем викликаний відсутністю або дуже слабкою організацією дослідницької діяльності учнів при вивченні регіональних екологічних проблем і низькою мотивацією учнів при вирішенні завдань. Визначилася необхідність в розробці програми, яка б відповідала цілям і задачам сучасної освіти і дозволяла підвищити якість освіти.

У ході формуючого експерименту, основною метою якого були розробка програми організації навчальних досліджень регіональних екологічних проблем та проведення експериментального викладання з використанням даної програми, нами було вирішено кілька завдань:

1. Аналіз науково-методичної та психологічної літератури з організації дослідницької діяльності учнів дозволив виділити напрямки роботи які б сприяли розвитку дослідницьких здібностей учнів. Також були розроблені і описані методичні прийоми організації навчальних досліджень, які необхідно застосовувати при складанні конструктів уроків, дослідницьких завдань, інструкцій до проведення індивідуальних дослідницьких проектів;

2. Аналіз програм з біології, з метою вибору найбільш відповідного розділу для організації навчальних досліджень регіональних екологічних проблем визначив, що найбільш ефективно побудувати вивчення регіональних екологічних проблем в курсі «Біологія» можливо на основі змісту розділу «Живі системи і екосистеми»;

3. Залишено тематичне планування і розроблення матеріалів для проведення практичних і лабораторних робіт, змінені інструкції до їх проведення в рамках вивчення екологічних проблем Запорізького регіону.

Відповідно до методичних прийомів організації навчальних досліджень і програми організації навчальних досліджень регіональних екологічних проблем, описаними у другому розділі даного дослідження, нами були розроблені конструкти уроків, приклади дослідницьких завдань, описані основні прийоми розробки індивідуальних дослідницьких проектів.

Експеримент проводився протягом 2020 - 2021 навчального року, в ньому взяли участь учні 9 «в» класу в кількості 23 - х чоловік. Експеримент був спрямований на формування дослідницьких умінь і підвищення якості освіти при системній організації дослідницької діяльності учнів з вивчення регіональних екологічних проблем.

У процесі проведення експерименту було проведено 17 уроків в рамках тем: «Методи біологічного пізнання» і «Біоценоз. Екосистема». 

Основними методами тут виступили: включення в курс біології навчальних досліджень різного виду, спостереження за діяльністю учнів і вивчення результатів навчальної дослідницької діяльності, експериментальне викладання.

Оцінити розвиток дослідницьких здібностей учнів при вивченні регіональних екологічних проблем в курсі біології, і рівень досягнення метапредметних результатів навчання ми змогли за допомогою порівняльного аналізу учнів двох 9-х класів. В експериментальну групу увійшли 23 учня 9 «в» класу, які вивчають курс біології відповідно до розробленої програми організації навчальних досліджень регіональних екологічних проблем, а в контрольну групу - 24 учні 9 «б» класу, також тих, хто вивчає курс біології, але без впровадження даної програми. Ці ж учні були учасниками експерименту, який проводився в 2020 році.
На цьому етапі експерименту основними методами виступили: тестування і оцінка метапредметних умінь учнів.
Даний етап дозволив визначити ступінь ефективності застосування програми організації навчальних досліджень при вивченні регіональних екологічних проблем в курсі біології і можливість розвитку дослідницьких здібностей учнів при вивченні регіональних екологічних проблем в курсі біологія з використанням системи теоретичних і емпіричних досліджень, що здійснюються відповідно до етапів наукового дослідження. 

Детальна характеристика всіх етапів експериментальної роботи представлена далі.
3.2. Етапи проведення експериментальної роботи
Констатуючий етап. Основним методом констатуючого дослідження стало тестування учнів 8 - х класів Балабінської гімназії «Престиж»  Запорізької області. Була проведена діагностика сформованості дослідницьких умінь в області вивчення регіональних екологічних проблем. Для цього був використаний тест, розроблений автором даного дослідження 
Результати тестування учнів представлені на рисунок 3.1.
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Рисунок 3.1. Результати діагностики сформованості дослідницьких умінь учнів в області вивчення регіональних екологічних проблем
Аналіз даних тестування учнів показав, що тільки 17 чоловік (36%) з числа опитаних здатні правильно розставити дії вченого-дослідника. Тільки 8 осіб (17%) змогли точно сформулювати поняття «гіпотеза», і лише 12% учнів можуть правильно співвіднести теоретичні та емпіричні методи дослідження. Пояснити поняття «охорона природи» змогли 53%, але при цьому назвати основні причини забруднення річки Дніпро змогли лише 14 осіб (30%). Вірно відібрати обладнання для проведення біологічного експерименту змогли 30 осіб, при тому, що даний досвід уже проводився в процесі вивчення курсу. При цьому 77% учнів хотіли б частіше виконувати практичні та лабораторні роботи.
Отримані результати дозволили зробити наступні висновки:

· у багатьох учнів уявлення про дослідницьку діяльність не сформоване;

· учні не знайомі з термінами, характерними для наукових досліджень і логікою їх проведення;

· дослідницькі вміння з відбору обладнання та планування експерименту також сформовані лише у невеликої частини учнів;

·  більшість учнів зацікавлено у вивченні регіональних екологічних проблем.

На підставі отриманих результатів нами була визначена гіпотеза і обґрунтована актуальність нашого дослідження, визначено завдання та напрямки подальшої роботи. 

Етап формування

У ході формуючого експерименту було проведено аналіз науково-методичної та психологічної літератури з проблеми організації навчальних досліджень регіональних екологічних проблем в курсі біології, виявлені особливості організації навчальних досліджень в курсі біології, проаналізовані психолого - педагогічні особливості учнів старшого шкільного віку. В результаті ми визначили основні напрямки роботи в даному напрямку.
Провівши аналіз програм з біології та спираючись на результати тестування, проведеного на етапі констатуючого експерименту, ми зробили висновок про те, що на вивчення теми «Методи біологічного пізнання» необхідно приділити більшу кількість часу, ніж запропоновано в приблизній робочій програмі по предмету. Тому при складанні тематичного планування ми збільшили час на вивчення даної теми з однієї години до 3 - х годин. Також нами була обрана найбільш наближена тема для організації навчальних досліджень регіональних екологічних проблем в курсі біології за 9 клас - «Біоценоз. Екосистема».
Відповідно до робочої програми педагога на вивчення даної теми відведено 14 годин. У своїй програмі організації навчальних досліджень регіональних екологічних проблем в курсі біології за 9 клас ми переглянули зміст уроків, практичних і лабораторних робіт, доповнили або змінили інструкції до них відповідно до логіки наукових досліджень і в рамках вивчення екологічних проблем Запорізького регіону.

У представленому тематичному плануванні ми визначили теми навчальних досліджень регіональних екологічних проблем, які були запропоновані учням на уроках біології.
Розглянемо основні шляхи організації навчальних досліджень при вивченні регіональних екологічних проблем на конкретних прикладах.
Для розкриття теми «Агроценоз. Агроекосистеми.» запропоновано виконати практичну роботу «Порівняльний опис природних систем і агроекосистем». Для проведення навчального дослідження заздалегідь видається домашнє завдання:
Завдання 1. Вивчіть природну екосистему на прикладі о. Хортиця і розподіліть мешканців на 3 групи (продуценти, консументи, редуценти). Складіть 3 ланцюга живлення характерні для даної екосистеми.
Завдання 2. Вивчіть агроценоз на прикладі присадибної або дачної ділянки і розподіліть мешканців на 3 групи (продуценти, консументи, редуценти). Складіть 3 ланцюга живлення характерні для даної агроекосистеми.
Під час проведення навчального заняття навчаються та працюють за таким планом.
1. Відпрацювання термінів і понять.
2. Формулювання теми роботи.
3. Виконання роботи.
4. Виконання тестового завдання.
На основі матеріалу, вивченого під час виконання домашнього завдання, дайте оцінку рушійним силам, що формує природні екосистеми і агроекосистеми. Внесіть наступні твердження в таблицю (рисунок 3. 2):
· діє на екосистему мінімально,
· не діє на екосистему,
· дія спрямована на досягнення максимальної продуктивності.
	
	Природна екосистема
	Агроекосистема

	Природний відбір
	
	

	Штучний відбір
	
	


Рисунок 3.2. Оцінка рушійних сил, які формують природні і агросистеми

Оцініть деякі кількісні характеристики екосистем (більше, менше) (рисунок 3.3).
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Рисунол 3.3. Характеристики екосистем
Зробіть висновок про заходи, необхідні для створення стійких штучних екосистем в умовах Запорізького регіону.
Докладний сценарій описаного вище уроку представлений в додатку.
Для вивчення теми «Різноманітність і цінність природних біогеоценозів суші і водних екосистем» в тематичному плануванні визначено 2 години. При цьому один час - аудиторний, а другий спланований як практична робота в польових умовах «Оцінка екологічного стану природної водної екосистеми на прикладі річки Дніпро». Протягом першого уроку вчитель відповідно до логіки наукового дослідження вибудовує роботу учнів: готується до дослідження, допомагає у визначенні проблеми, бере участь в проєктуванні дослідження.
На другому уроці учні самостійно проводять оцінку екологічного стану річки Дніпро.
Завдання 1. Води річки Дніпро є об'єктом масованого антропогенного забруднення.
Визначте головні джерела забруднення (ми розглядали хімічне і біологічне забруднення) на цьому відрізку річки.
Завдання 2. Самостійна робота учнів, заповнення інструктивних карток за наступними критеріями:
	ступінь неблагополуччя
	Кількість балів

	Дуже сильна
	12 - 15

	Сильна
	6 - 11

	Середня
	3 - 5

	Слабка
	1 - 2


Рисунок 3.4. Оцінка ступеня екологічного стану водойми
Зробіть висновок про екологічний стан річки, пропозиції щодо поліпшення екології.
Дані дослідження були покладені в основу групового дослідницького проекту «Екологія річки Дніпро в м.Запоріжжя» з яким учні виступили на підсумковому уроці.
Для вивчення теми «Біологічне різноманіття та шляхи його збереження» учням запропоновано виконати індивідуальний проєкт «Особлива охорона природних територій Запорізького регіону». Результатом роботи над цим проектом стає презентація Microsoft Power Point, з якою учні виступають на уроці.
При цьому нами розроблені критерії оцінювання проектів учнів, представлені в таблиці. Максимальна кількість балів - 51.
Таблиця 3.1 Критерії оцінювання проектів учнів

	Критерії оцінки проекту
	Зміст критерію оцінки
	Кількість балів

	Актуальність поставленої проблеми
	Наскільки робота цікава в практичному плані?
	Від 0 до 2



	
	Наскільки вірно визначено мету, завдання роботи?
	Від 0 до 3



Продовження таблиці 3.1

	Теоретична та/або практична цінність роботи
	Наскільки результати роботи наближені до можливості застосування їх на практиці.
	Від 0 до 3


	
	Автор вірно вказав теоретичну та/або практичну значимість
	Від 0 до 2



	Методи роботи над проєктом
	Доцільність застосовуваних методів
	Від 0 до 2

	
	Дотримання технології використання методів
	Від 0 до 2



	Якість змісту проєктної роботи
	Висновки роботи відповідають поставленим цілям
	Від 0 до 3


	
	Оригінальность проєкту
	Від 0 до 3

	
	Робота структурована, в кожній частині висвітлюється окрема сторона роботи
	Від 0 до 3


	
	У проєкті присутній дослідний аспект
	Від 0 до 3

	
	Наявність перспективи розвитку
	Від 0 до 3

	Якість проєкту (презентації, сайту, інформаційного диска)
	Якість форми подання, дотримання норм ділового стилю
	Від 0 до 3


	
	Логічність, послідовність слайдів, фотографій і т.д.
	Від 0 до 3


	
	Легке сприйняття тексту
	Від 0 до 3

	
	Відсутність граматичних помилок, правильний стиль мовлення
	Від 0 до 3


	Компетентність учасника при захисті роботи
	Чіткі уявлення про цілі роботи,  напрямки її розвитку, критична оцінка роботи та отриманих результатів
	Від 0 до 3


	
	Доповідач висловлюється ясно, чітко, зрозуміло, вміє зацікавити аудиторію, звертає увагу на основні моменти в роботі
	Від 0 до 3


	
	Доповідач спирається на короткі тези, висновки, оформлені в презентації, і поширює, пояснює їх аудиторії.
	Від 0 до 3


	
	Доповідач витримав часові рамки виступу і встиг розкрити основну суть роботи.
	Від 0 до 3


	
	Доповідач зміг аргументовано відповісти на поставлені запитання
	Від 0 до 3



Контрольний етап.
Етап контролю педагогічного експерименту проходив у травні 2021 року. Для цього нами було проведено порівняльний аналіз учнів двох 9 - х класів у кількості 47 осіб. Обом групам учнів були запропоновані перевірочні роботи для діагностики метапредметних умінь в 9 - х класахі тести спрямовані на виявлення рівня дослідницьких вмінь учнів у вивченні регіональних екологічних проблем, які вони заповнили на етапі констатуючого експерименту.

Далі представлений аналіз ефективності застосування програми організації навчальних досліджень регіональних екологічних проблем для учнів 9-х класів загальноосвітніх шкіл.
3.3. Аналіз ефективності експериментальної роботи
Оцінити розвиток дослідницьких здібностей учнів при вивченні регіональних екологічних проблем і можливість досягати метапредметних результатів навчання при виконанні дослідницької діяльності ми змогли за допомогою порівняльного аналізу освітніх результатів учнів двох 9 - х класів. В експериментальну групу увійшли 23 учня 9 «в» класу, які вивчають курс біології відповідно до розробленої програми організації навчальних досліджень регіональних екологічних проблем, а в контрольну групу - 24 учні 9 «б» класу, також тих, хто вивчає курс біології, але без впровадження даної програми. Ці ж учні були учасниками експерименту, що констатує, який проводився в 2020 році. В якості вихідних даних для характеристики обох груп був проведений аналіз ступеня навченості учнів з біології за 8 клас. Нами були отримані наступні результати: 8 «б» класу - 68%, 8 «в» класу - 67%. 

Таким чином, слід зробити висновок - рівень підготовки учнів контрольної та експериментальної груп на початковому етапі проведення експерименту практично однаковий.
Обом групам учнів в кінці навчання дев'ятого класу (травень 2021 р.) були запропоновані перевірочні роботи для діагностики метапредметних вмінь в 9-х класах - визначення рівня сформованостіметапредметних (пізнавальних) вмінь і виявлення характеристик, що відображають динаміку формування найбільш важливих для учнів 9-х класів умінь і способів діяльності.
Максимальна кількість балів - 32. 

Результати даної діагностичної роботи представлені на рисунку 3.5.
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Рисунок 3.5. Результати діагностики метапредметних вмінь учнів контрольної та експериментальної груп
Аналіз даних показує, що середній бал, набраний учасниками експериментальної групи становить - 26,5, а середній бал контрольної групи - 24,1. Що говорить про більш високий рівень сформованості метапредметних умінь.

Також, відповідно до специфікації даної діагностичної роботи, нами було проведено аналіз рівня сформованості. У специфікації представлено розподіл завдань по умінням, що перевіряються. На визначення рівня сформованості вміння проводити дослідження (спостереження, досліди і вимірювання) в даній роботі запропоновано три завдання. Для перевірки результатів нашого педагогічного експерименту, ми порівняли результати вирішення цих завдань в контрольній та експериментальній групах.
Були отримані наступні результати: тільки 60% учасників контрольної групи успішно впоралися з даними завданнями, тоді як в експериментальній групі цей показник становить - 92%.

Крім діагностики метапредметних вмінь, для визначення здатності здійснювати дослідницьку діяльність учні контрольної та експериментальної груп виконали тестову роботу, спрямовану на виявлення сформованості дослідницьких умінь в області вивчення екологічних проблем. Ці ж тести учні заповнювали на етапі констатуючого експерименту. Обробка результатів тестування дозволила зробити наступні висновки:
- 69% учнів контрольної групи і 86% експериментальної групи можуть правильно розташувати послідовність дій дослідника.
- 59% учнів контрольної та 91% експериментальної групи змогли вірно сформулювати термін «гіпотеза дослідження».
- тільки 17% учнів контрольної групи змогли правильно визначити відмінності між теоретичними і емпіричними методами дослідження, в експериментальній групі цей показник набагато вищий - 67%.
- 84% учнів контрольної групи правильно пояснили поняття «охорона природи». В експериментальній групі з цим завданням впоралися 98%.
- назвати основні причини забруднення річки Дніпро змогли 78% учнів контрольної групи, для експериментальної групи цей показник становить 97%.
- 100% учнів експериментальної групи підтвердили, що вивчення біології було б набагато цікавіше, якщо проводити більше практичних робіт та екскурсій, при цьому 45% учнів запропонували також відвідувати краєзнавчі музеї та виставки, частіше організовувати екскурсії і застосовувати на уроках групову форму роботи.
Висновки по третьому розділу.
Проведений нами педагогічний експеримент, дозволив зробити наступні висновки:

1) Організація теоретичних і емпіричних досліджень, здійснюваних відповідно до логіки наукового пізнання дозволяє підвищити рівень дослідницьких здібностей учнів при вивченні регіональних екологічних проблем в курсі біології.

2) Розвиток дослідницьких здібностей учнів при вивченні регіональних екологічних проблем дозволяє досягти метапредметних результатів навчання.
4 ОХОРОНА ПРАЦІ ТА БЕЗПЕКА В НАДЗВИЧАЙНИХ СИТУАЦІХ.
Охорона праці для учнів при виконанні лабораторних робіт з біології з використанням хімічних реактивів і спиртівок
1. Загальні положення інструкції

1.1 Ця інструкція з охорони праці при роботі з хімічними реактивами та спиртівками призначена для учнів при виконанні в кабінеті біології лабораторних робіт з використанням хімічних реактивів та спиртівок.
1.2. Небезпеки при виконанні лабораторної роботи з біології:
· хімічні опіки при попаданні на шкіру та в очі розчинів кислот, лугів та інших шкідливих речовин;

· отруєння хімічними речовинами при попаданні їх у кишково-шлунковий тракт;

· алергічні реакції організму на окремі хімічні речовини.

1.3. При виконанні лабораторних робіт з використанням хімічних реактивів, учням необхідно також суворо дотримуватися інструкції з охорони праці при роботі зі скляним лабораторним посудом в кабінеті біології, інструкції з техніки безпеки при виконанні лабораторних робіт з біології з використанням хімічних реактивів і спиртівок.
2. Вимоги безпеки перед початком лабораторної роботи

2.1. Згідно з інструкцією з охорони праці при роботі з хімічними реактивами та спиртівками перед початком лабораторної роботи з використанням хімічних реактивів та спиртівок, учитель біології проводить інструктаж з учнями, навчає їх безпечним правилам поведінки під час викнання роботи. Не залишає учнів без нагляду на перерві перед уроком.

2.2. Перед проведенням лабораторної роботи з використанням хімічних реактивів та спиртівок, учням необхідно надіти спеціальний одяг (бавовняний халат), при необхідності, використовувати засоби індивідуального захисту (гумові рукавички, захисні окуляри).
2.3. Учням необхідно детально вивчити зміст і порядок виконання лабораторної роботи, а також ознайомитися з безпечними прийомами її виконання, провести візуальну перевірку справності обладнання, інструменту, а також цілісність лабораторного посуду.

2.4. Учні звільняють робоче місце від сторонніх предметів, не захаращують проходи сумками і портфелями
2.5. Учні повинні точно виконувати всі вказівки вчителя біології.
2.6. Перед початком виконання лабораторної роботи, учень перевіряє відповідність одержаних реактивів з реактивами, зазначеними в переліку обладнання до даної лабораторної роботи.

3. Вимоги безпеки під час лабораторної роботи з біології з використанням хімічних реактивів і спиртівок

3.1. З метою дотримання порядку дій, учень точно виконує вказівки вчителя біології при роботі з реактивами та спиртівкою.
3.2. Без дозволу вчителя біології учню забороняється проводити будь-які досліди і змішувати реактиви.
3.3. Учень не бере хімічні реактиви незахищеними руками, а користується призначеними для цих цілей шпателями або ложечками.
3.4. Учень не нюхає і не пробує на смак хімічні реактиви.
3.5. Якщо хімічні реактиви викликають в учня алергічну реакцію, то він повинен заздалегідь повідомити вчителя біології.
3.6. При виконанні лабораторної роботи, реактиви витрачати економно, згідно з методикою проведення.
3.7. З легкозаймистими хімічними реактивами необхідно працювати на відстані від нагрівальних приладів.
3.8. Учень дотримується акуратності в роботі з концентрованими кислотами та лугами, щоб уникнути хімічних опіків.
3.9. Щоб уникнути опіків, дотримуватись акуратності при користуванні спертівкою:
· берегти одяг і волосся від займання;

· не запалювати одну спиртівку від іншої;

· не витягувати із спиртівки після її запалювання пальник з гнотом;

· не задувати полум'я ротом, а гасити, накривши спеціальним ковпачком.

3.10. При нагріванні рідини у пробірці або колбі, необхідно брати спеціальні тримачі (штативи), отвір пробірки або шийку колби ні в якому разі не направляти на себе і на своїх однокласників, не нахилятися над судинами і не заглядати всередину.
3.11. Учні мають забезпечувати дотримання обережності при поводженні з лабораторним посудом та скляними приладами, не кидати, не вдаряти їх.
3.12. Використовуючи розчини кислот і лугів, треба наливати їх тільки в скляний посуд, не допускаючи попадання їх на шкіру, очі та одяг.
3.13. Працюючи з твердими хімічними реактивами, не можна брати їх незахищеними руками, ні в якому разі не пробувати на смак, а для проведення досліду набирати лише неметалевими спеціальними ложечками.
3.14. Без дозволу вчителя біології учень не бере реактиви з інших столів, не виносить з кабінету і не приносить реактиви на урок з дому.
3.15. Без дозволу вчителя біології забороняється вставати з робочого місця, ходити по кабінету. Не дозволяється пустувати під час лабораторної роботи.
3.12. Учням забороняється приймати їжу та напої під час лабораторної роботи.
3.13. Учитель біології не допускає знаходження в кабінеті сторонніх осіб під час проведення лабораторної роботи.
3.14. Учням потрібно негайно повідомити вчителя біології про розливи розчинів, про розсипані реактиви, не прибирати їх самостійно.
3.15. При отриманні травми, опіків чи поганому самопочутті, негайно повідомити вчителя біології, а якщо необхідно - звернутися до медичного кабінету школи.

4. Вимоги безпеки після закінчення роботи з хімічними реактивами та спиртівками

4.1. Після закінчення роботи учні повинні привести в порядок своє робоче місце, повернути вчителю біології використане обладнання, спиртівки, прилади, інструменти, препарати, хімічні реактиви, збирають залишки реактивів та іншого роздаткового матеріалу в спеціальний посуд.
4.2. Відпрацьовані водні розчини реактивів не можна зливати в каналізацію. Їх зливають у спеціальний скляний посуд місткістю не менше трьох літрів, який щільно закривається кришкою, для подальшого їх знищення.
4.3. Потрібно провітрити кабінет біології, зняти спеціальний одяг та ретельно вимити руки з милом.

5. Вимоги безпеки в аварійних ситуаціях

5.1. У разі виникнення аварійних ситуацій (пожежа, поява сильних сторонніх запахів) за вказівкою вчителя, учні швидко і без паніки мають залишити кабінет біології.
5.2. Якщо під час виконання лабораторної роботи стався випадковий розлив легкозаймистих рідин або органічних речовин, потрібно швидко загасити відкрите полум'я спиртівки і повідомити про це вчителя біології, прибирати самостійно розлиті речовини не можна.
5.3. При розбитті лабораторного посуду або скляних приладів, не слід збирати їх осколки незахищеними руками, в цих випадках передбачається використання щітки та совка.
5.4. Якщо учнем отримана травма, треба негайно сказати про це вчителю біології, який, у свою чергу, повинен оперативно надати першу допомогу потерпілому, повідомити про подію адміністрації навчального закладу та, при необхідності, забезпечити відправку постраждалого до найближчого медичного закладу.

Охорона праці при проведенні екскурсій з біології
1. Загальні вимоги охорони праці при проведенні екскурсії з біології

1.1. До участі в екскурсіях допускаються учні, починаючи з 6-го класу, які пройшли інструктаж з охорони праці, медичний огляд, не мають медичних протипоказань і вивчили дану інструкцію з охорони праці при проведенні екскурсій з біології з учнями школи.
1.2. Під час екскурсії з біології можливий вплив наступних небезпечних і шкідливих факторів:
· травмування ніг при пересуванні без взуття, а також без штанів або панчох;

· укуси отруйними тваринами і плазунами (змії, павукоподібні, багатоногі тощо);

· зараження інфекційними хворобами при укусах їх переносниками (гризуни, кліщі, комахи тощо);

· отруєння отруйними рослинами, плодами та грибами;

· зараження шлунково-кишковими хворобами, вживаючи воду з відкритих водойм.

1.3. Згідно з інструкціє ю з охорони праці при проведенні екскурсій з біології при проведенні екскурсії необхідно мати медичну аптечку для надання першої допомоги постраждалим.

1.4. Учні зобов'язані дотримуватися правил пожежної безпеки, не розводити багаття і не користуватися відкритим вогнем у лісі.
1.5. Під час екскурсії групу учнів повинні супроводжувати двоє дорослих.
1.6. Про кожний нещасний випадок необхідно негайно повідомити керівнику екскурсії, який повинен надати першу допомогу потерпілому, при необхідності, відправити його до найближчого медичного закладу та повідомити про подію адміністрації школи.
1.7. Під час екскурсії учні повинні дотримуватися правил поведінки та особистої гігієни, також учні повинні дотримуватися встановленого порядку проведення екскурсії та вимог цієї інструкції при проведенні екскурсій з біології.
1.8. Учні, що не виконали або порушили інструкцію з охорони праці при проведенні екскурсій з біології, притягуються до відповідальності, а з усіма учнями необхідно провести позаплановий інструктаж з охорони праці.

2. Вимоги охорони праці перед проведенням екскурсії з біології

2.1. Перед проведенням екскурсії, її керівник повинен ретельно обстежити ділянку місцевості, де буде проводитись екскурсія учнів, вибираючи безпечні місця і маршрути пересування.
2.2. Ознайомитися з інформацією про місцевих отруйних та небезпечних тварин, плазунів, комах, рослин, плодів та грибів.
2.3. Надіти одяг і взуття, яке відповідає сезону та погоді. Для запобігання травм і укусів ніг надіти штани або панчохи. Щоб уникнути натирання ніг, взуття має бути зручним і відповідати розміру.
2.4. Переконатися в наявності аптечки та її укомплектованості необхідними медикаментами і перев'язувальним матеріалом.

3. Вимоги охорони праці під час екскурсії з біології

3.1. Пересуватися необхідно у взутті, щоб уникнути травм і укусів.
3.2. Вивчаючи флору і фауну водойми, не входити у воду. Для ознайомлення з живими об'єктами водоймища користуватися сачками на довгих ручках. Використання човнів або містків забороняється.
3.3. Щоб уникнути лісових пожеж та опіків, забороняється розводити багаття.
3.4. Забороняється використання отруйних речовин (хлороформ, сірчаний ефір тощо) для знищення комах.
3.5. Щоб уникнути отруєнь, не пробувати на смак різні рослини, плоди і гриби.
3.6. Щоб уникнути укусів і травм, не торкатися руками до отруйних і небезпечних плазунів, тварин, комах, рослин і грибів, а також не чіпати колючі чагарники і рослини.
3.7. Забороняється викопувати рослини з грунту незахищеними руками, необхідно використовувати для цієї мети лопатки, розпушувачі та інші захисні засоби.
3.8. Щоб уникнути зараження шлунково-кишковими хворобами, не можна пити воду з відкритих водойм, для цього використовувати воду, яку взяли із собою.

4. Вимоги охорони праці після закінчення екскурсії з біології

4.1. Перевірити за списком наявність всіх учасників екскурсії.
4.2. Здати керівнику екскурсії інвентар та зібрані зразки.
4.3. Ретельно вимити руки з милом або іншими дезінфікуючими засобами.

5. Вимоги охорони праці в аварійних ситуаціях при проведенні екскурсії з біології

5.1. При укусі отруйними тваринами, плазунами, комахами негайно доставити потерпілого до найближчого медичного закладу, повідомивши про це адміністрації навчального закладу.
5.2. При отриманні травми, надати першу допомогу потерпілому, при необхідності, доставити його до найближчого медичного закладу, повідомивши про це адміністрації навчального закладу.

ВИСНОВОК
Підводячи підсумок можна визначити наступні результати.
Основна мета виконаної кваліфікаційної роботи полягала в розробці методичного забезпечення навчальних досліджень еколого - краєзнавчої спрямованості.
Для досягнення поставленої мети і підтвердження висунутої гіпотези ми виконали ряд завдань. Реалізація цих завдань дозволила зробити наступні висновки.

1) Організація дослідницької діяльності в курсі біології - один із способів розвивати систему певного рівня мислення, розкривати творчі здібності учнів. Підготовка учня до дослідницької діяльності, навчання його вмінь і навичок дослідницького пошуку стає найважливішим завданням освіти і сучасного педагога. У процесі дослідницької діяльності учні повинні навчитися самостійно формулювати досліджувану проблему, висувати і обґрунтовувати причини її виникнення, розробляти і проводити експеримент, робити висновки і пропозиції. Тому дуже важливо дослідні роботи в старшій школі проводити з мінімальним набором інструкцій і вибудовувати їх відповідно логікою наукового дослідження.

2) Розробляючи дидактичні і методичні матеріали: конструкти уроків, приклади дослідницьких завдань, опис індивідуальних дослідницьких проектів в курсі біології 9 класу необхідно враховувати наступні етапи виконання дослідницької діяльності - етап підготовки, етап постановки проблеми, етап проєктування, етап проведення дослідження і рефлексія.

3) Використання системи досліджень при вивченні регіональних екологічних проблем, що здійснюються в логіці наукового пізнання, дозволяє підвищити рівень дослідницьких здібностей учнів, що в свою чергу допомагає досягти метапредметних результатів навчання.
ПРАКТИЧНЕ ЗНАЧЕННЯ

Проведений експеримент також показав, що при виконанні дослідницької діяльності в учнів розвиваються універсальні навчальні дії, такі як: робота з інформацією, розвиток мислення, цілепокладання, досвід виступу на публіці, аналіз отриманої інформації та формулювання висновків.

Апробація результатів роботи в школі показала ефективність використаних форм і методів дослідницької діяльності при вивченні регіональних екологічних проблем в курсі біології. Висунута нами на початку дослідження гіпотеза повністю підтвердилася. Таким чином, слід вважати, що в ході проведення дослідження всі поставлені нами задачі були реалізовані, мета - досягнута.
Розроблена програма організації навчальних досліджень регіональних екологічних проблем в курсі біології може бути використана при проведенні уроків біології в 9 класі. Дані проведеного дослідження стануть у нагоді вчителям, зацікавленим у розвитку дослідницьких здібностей учнів і формуванні дбайливого ставлення учнів до природи.
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